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APRESENTACAO

Para falar deste livro é importante falar de questfes fundamentais, ou historicas,
antes. Primeiro, sobre a importancia de debater assuntos vitais como os que foram
abordados neste evento. Vitais, pois sdo parte da existéncia, da vida de muitas pessoas, de
forma subjetiva ou indireta, falar sobre racismo e homofobia fala sobre vidas que sé&o
perdidas ou violentadas pela acdo daquilo que ndo podemos mais aceitar: racistas e
homofaobicos. Este livro, ou melhor, as reflexdes que foram e serdo feitas antes, durante e
apos a confeccdo deste livro sdo as formas pelo qual nds - academia, movimentos sociais e
sujeitos - resistimos ao avango do conservadorismo, do puritanismo ¢ outros “ismos” que
sdo pano de fundo para preconceitos e violéncias.

No ultimo semestre de 2017 fui lecionar uma aula sobre violéncia de género.
Relatei e passei noticias sobre o caso Dandara e fui além, passei os dados que comprovam
que Dandara foi mais um caso, pois somos 0s campedes em homofobia e transfobia. Um
dos alunos disse que “ndo conseguiria debater este problema” e saiu de sala. Logo depois
uma aluna informou que ele mesmo ja teria sido “atacado”. Ao que parece escolhi esse
relato ao acaso para problematizar a questdo, entretanto aqueles que estdo em sala de aula e
passam a olhar para esta questdo percebem que os casos ndo sdo isolados e ndo precisam
ser problematizados para existirem: violéncias e etnocentrismos existem de fato e s6 é
permitido saber se vocé “sai de sua caixa” e passa a nutrir algo basico como empatia pela
vida e pelas dores do outro. Claro que a raiz é mais embaixo: se relaciona com
nacionalismo, ideologias religiosas e interesses politicos.

Entdo, os temas debatidos neste livro ttm a ver com a necessidade vital de
debatermos uma sociedade para todos, sendo este todo aquém dos multiculturalismos
frageis que buscam apenas integrar os individuos a uma sociedade excludente. E preciso
romper, superar, ultrapassar a sociedade altamente excludente que vivemos.

A semana da diversidade humana do Centro Universitario S8o Lucas nasce com
essa perspectiva. Em sua primeira edicdo trouxe para os debates académicos liderancas
indigenas, dos movimentos negros, trouxe ao debate intelectuais organicos dos
movimentos feministas, das religides afro-brasileiras, debateu o espaco do negro a partir de
intelectuais negros, debatendo também com as demais Instituicbes de Ensino Superior do
estado de Ronddnia.

Ja na sua segunda edicédo, que deu origem a estes trabalhos, o evento se aproxima

mais da academia ao passo que ndo abandona os espacos de producdo dos movimentos




sociais e intelectuais autbnomos. O metodo tomado para esta ligacdo foi a abertura de
edital pablico, gratuito, onde fora pedido um artigo ou ensaio critico de 08 a 12 paginas de
cada autor, autores ou movimento social representado. Foram inscritos 20 artigos, dos
quais 15 foram selecionados para estarem presentes no evento e neste livro.

Ficando impossibilitado de apresentar cada um dos autores, fiquem livres para
entrar em contato com os mesmos pelos e-mails fornecidos no inicio de cada trabalho. Vou
apresentar os mediadores de grupos de trabalhos escolhidos para coordenar os temas
debatidos.

No GT “Género, sexualidade, violéncia e politicas publicas” foi mediado por uma
dupla de intelectuais que trabalham com a questdo de género e possuem militdncia em sua
trajetoria académica: a professora municipal e mestra em Estudos Culturais trabalhou junto
com o professor Kary Falcdo, doutorando em Psicologia pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul e Mestre em Ciéncias da Linguagem. O GT “Etnicidade,
questdo indigena e produgdes indigenas latino-americanas” foi mediado pelo antrop6logo
Eliaquim Timdteo da Cunha, doutorando em Antropologia pela Universidade Federal do
Amazonas e contou com participacao de discentes indigenas.

No GT “Racismo, racialidade e poder no Brasil” as mediadoras foram as
professoras Juliana Valentini e Inaé Level, professores no Instituto Federal do Amazonas,
sendo a primeira historiadora e a segunda socidloga. O GT “Educacdo e desafios:
integracdes e diferengas” foi mediado pela professora Elisangela Ferreira, doutoranda em
Geografia e por mim, Rafael Andrade, mestre em Educagdo, ambos formados em Ciéncias
Sociais na Universidade Federal de Rondénia.

Os trabalhos abaixo foram apresentados e debatidos nos 04 dias do evento com
participagdo ampla de diversas instituicbes de ensino, artistas e participantes de
movimentos sociais. Acreditamos que estes debates partem de uma interculturalidade
critica, pulam de dentro daqueles atingidos mais fortemente pelas modernas estruturas
coloniais e sdo voz forte dentro dos espacos fisicos e simbolicos da instituicdo de ensino
que recebe anualmente este evento.

Em 2018 pretendemos realizar trabalhos ainda mais amplos e com mais dialogo.
Todas as vozes s@o iguais, entretanto, algumas precisam gritar um pouco mais alto e

romper com grilhdes violentos. Aqui encontramos vozes gritantes e espirituosas.

Rafael Ademir Oliveira de Andrade




ESCOLA QUE REPROVA A HOMOFOBIA: RELATO DE EXPERIENCIA DE
ABORDAGENS PEDAGOGICAS NAS ESCOLAS DO ENSINO MEDIO EM
RONDONIA

Kary Jean Falcéo
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul/PUC-RS
E-mail: karyfalcao@yahoo.com.br

Resumo: Este artigo trata de um relato de experiéncias sobre um trabalho desenvolvido pela ONG Tucuxi —
Nicleo de Promogdo pela Livre Orientacdo Sexual e GGR — Grupo Gay de Rondbnia com a extinta
Subgeréncia de Diversidade e Transversalidade da DGE/Seduc- RO com objetivo de promover um encontro
com a participacdo de 124 Técnicos em Educacdo, Pedagogos, Supervisores, Orientadores Educacionais e
Psicdlogos para discutir sobre as préaticas de enfrentamento da homofobia nas escolas do ensino médio. O
estudo apresenta uma analise histérica da homossexualidade, um quadro sintese a respeito da composicdo da
sexualidade conforme Picazio (1999) e as hipéteses geradoras de conflitos tanto religiosos como sécio-
politicos, institucionais e heteronormativo.

Palavras-chave: Homofobia. Escola. Professores. LGBT.

Abstract: This article deals with an account of experiences about a work developed by the NGO Tucuxi -
Center for Promotion by the Free Sexual Orientation and GGR - Gay Group of Ronddnia with the extinct
Subgerence of Diversity and Transversality of DGE / Seduc- RO with the objective of promoting a meeting
with the participation of 124 Education Technicians, Pedagogues, Supervisors, Educational Advisors and
Psychologists to discuss the practices of coping with homophobia in high schools. The study presents a
historical analysis of homosexuality, a synthesis table about the composition of sexuality according to
Picazio (1999) and the hypotheses generating both religious and socio-political, institutional and
heteronormative conflicts.

Keywords: Homophobia. School. Teachers. LGBT.

INTRODUCAO

O estudo trata de um relato de experiéncias de acbes desenvolvidas para a
realizacdo da 92 Parada do Orgulho LGBT de Porto Velho do ano de 2011. Entre as ac0es,
0 Grupo TUCUXI — Nucleo de Promogdo da Livre Orientacdo Sexual, juntamente com o
GGR — Grupo Gay de Rondonia, que coordenava a realizacdo da Parada Gay em Porto
Velho, promoveu com a extinta Subgeréncia da Diversidade e Transversalidade da
Diretoria Geral de Educacdo — DGE/Seduc um seminario denominado “Escola que reprova
a homofobia”.

Inspirado em iniciativas mais antigas de Nova York e Chicago em prol da garantia
de direitos civis da populacdo de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais
(GREEN, 2003, p. 18), a Parada do Orgulho LGBT é um momento onde a sociedade tem a
oportunidade de manifestar a sua indignacdo frente as posturas homofdbicas e

discriminatorias. Sabe-se que o Brasil é o pais que mais comete crimes contra LGBT,
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ganhando até para os paises onde a homossexualidade absurdamente ainda é considera
como crime.

Durante a semana que antecede a Parada do Orgulho LGBT sdo realizadas diversas
atividades com a participacdo de toda a sociedade civil e de entidades ndo governamentais.
Estes eventos consistem desde a abertura oficial da Semana da Diversidade para a
imprensa e convidados como nas demais acGes que serdo desenvolvidas conforme o
cronograma da semana de atividades, tais como: pit stop nas principais avenidas da cidade
para promover a visibilidade do movimento LGBT e convidar a sociedade para participar,
palestras, encontros e seminarios. Dentro do calendario de atividades do ano de 2011, o
movimento social LGBT através dos Grupos TUCUXI-NPLOS e GGR — Grupo Gay de
Rondbnia, juntamente com a Secretaria Municipal de Educacdo, Secretaria Estadual de
Educacdo, Coordenacdo de DST/AIDS, Agéncia de Vigilancia em Salde — AGEVISA,
propdem a realizacdo de um Semindario para 124 (cento e vinte e quatro) técnicos em
Orientacdo Educacional, Pedagogos, Coordenadores Pedagdgicos, Psicélogos e
Professores que atuam no Ensino Médio, para abordar a tematica da orientacdo sexual e
identidade de género na escola no enfrentamento da homofobia. Dessa forma, o seminario
teve como titulo: Escola que Reprova a Homofobia: por uma educacéo inclusiva.

A perspectiva da inclusdo néo esta somente ligada ao acesso dos PNEEs — Pessoas
com Necessidades de Educacdo Especial. O acesso a inclusdo também deve estd
direcionado para todos aqueles que historicamente foram excluidos da escola por sua
Orientacdo Sexual e mais ainda pelas questdes de identidade de género. Durante o evento,
os profissionais participantes tiveram a oportunidade de discutir a respeito da homofobia
nas escolas e estabelecer um momento para planejarmos em conjunto uma série de acoes
que venham de fato “reprovar e tirar de campo” as praticas homofobicas e discriminatéria
da Escola.

O evento foi organizado com uma carga horaria de 8 horas, realizado no auditorio
do Hotel Rondon Palace em Porto Velho. A Secretaria Estadual de Salde entrou como
mantenedor com o aluguel do espaco, divulgacdo, alimentagdo, logistica e transporte para
todos os participantes de fora do municipio, bem como na reproducdo dos textos e
materiais para todos os 124 participantes. As organizagdes dos estudos para a discusséo
foram de responsabilidade dos membros do movimento social em prol de direitos de
LGBT representado pelo Grupo TUCUXI e GGR — Grupo Gay de Rondonia.




No primeiro momento, os profissionais em educacéo participaram de uma palestra
com o tema: “Homossexualidade: Contexto histérico”, com um estudo apresentando uma
abordagem da homossexualidade e as hipoteses geradoras de conflitos tanto religiosos
como socio-politicos, institucionais e heteronormativo. Ainda no periodo da manh&, houve
uma apresentagdo sobre “A composi¢do da Sexualidade” conforme Claudio Picazio
(1999), com temas expostos frequentemente na midia e apresentados de modo distorcido
como 0s papeis sexuais, as formas de orientagdo sexual, homossexualidade, bissexualidade
e a heterossexualidade, com uma metodologia clara e despreconceituosa.

No periodo da tarde, as equipes de jovens do movimento social do Grupo TUCUXI
promoveram uma discussao sobre “Protagonismo Juvenil ¢ Homofobia” tendo como base
0 documento Adolescentes e jovens para a educacdao entre pares, do Projeto saude e
prevencgdo nas escolas SPE, do Ministério da Salde, Secretaria de Vigilancia em saude e
do Departamento de DST, Aids e Hepatites Virais.

O estudo em questdo, organiza-se a partir do relado de experiéncia com o0s
procedimentos metodoldgicos do semindrio, especificando os participantes, 0s critérios de
escolha dos mesmos e a fundamentacdo tedrica dos estudos discutidos durante todo o

evento.

1 ESCOLA QUE REPROVA A HOMOFOBIA: DETALHAMENTO
METODOLOGICO

A luta contra a homofobia tem se tornado nos Gltimos anos uma pratica de
enfrentamento a ideais de grupos conservadores e fundamentalistas, que com fins pessoais,
reproduzem a violéncia, a intolerancia e o preconceito a LGBT escondendo-se em
conceitos religiosos e pior ainda, com o discurso vergonhoso na justificativa de promover a
existéncia de uma “familia tradicional”.

A escola é alvo principal da pratica da reproducdo da homofobia. Um dos
resultados deste modelo é a auséncia de estratégias efetivas dentro da escola para a
valorizagéo das diferengas.

O seminario ESCOLA QUE REPROVA A HOMOFOBIA desenvolvido pelos
Grupos TUCUXI e GGR com a extinta Subgeréncia da Diversidade e Transversalidade da
Gerencia da Educacéo - SEDUC teve por finalidade definir acGes, dentro por meio de uma
discussdo entre orientadores educacionais, psicélogos e pedagogos sobre o combate a

homofobia com vistas a promog¢do de uma educagdo inclusiva, com direcionamento a




sexualidade pautada na afetividade, no respeito as diversidades e na tolerancia. A proposta
do seminario era de envolver os profissionais em educacao que atuam nas escolas estaduais
exclusivamente com turmas do Ensino Médio, tanto aos estudantes da Educacdo de Jovens
e Adultos como os estudantes do ensino regular com idade a partir de 15 anos.

Como parte integrante da semana que antecedeu a 9° Parada do orgulho Gay de
Rond6nia do ano de 2011, promovido pelo Grupo Gay de Rondénia - GGR, o projeto fez-
se necessario para promover uma discussdo com os profissionais da educacdo de como a
homofobia foi construida bem como as demais formas de preconceitos e discriminagdo que
envolve a escola.

Jungueira (2009, p.111) alerta que em praticamente todas “as regibes do mundo,
temos notado uma crescente atengdo em relagdo a diversidade sexual e de género”. Para o
autor, os “avangos significativos t€ém sido observados em diversos paises, ¢ o debate
internacional tem se intensificado”. Com isso, o objetivo deste evento foi de promover
entre os técnicos em Educacdo, Pedagogos, Supervisores, Orientadores Educacionais e
Psicdlogos que atuam no Ensino Médio, uma discussdo sobre as préaticas de enfrentamento
da homofobia nas Escolas Estaduais de Rondonia.

A discussdo ndo se limitou somente em exclusdo pelo viés do preconceito as
diversas formas de orientacdo sexual e identidade de género, o seminario também discutiu
sobre todas as formas de exclusdo. Importante aqui destacar sobre o enfrentamento dessas
praticas o que diz Junqueira, (2009, p. 118)

Além de problematizar tais tendéncias, seria preciso fazer com que as iniciativas
voltadas a enfrentar discriminagGes por orientacdo e identidade de génerol8 nas
escolas ndo se limitem apenas a logica reativa implicita no “combate a
violéncia”. Se nos restringirmos a ela, pouco contribuiremos para a construgio
de uma cultura dos direitos comprometida com um “modelo democratico de
compreensdo dos direitos sexuais”. Assim permanecendo, dificilmente
lograremos uma promog¢do mais ampla do respeito pela (e do reconhecimento da)
diversidade e nem tampouco adotaremos medidas mais efetivas para garantir
direitos.

Para o desenvolvimento do seminario, a metodologia do estudo foi participativa,
com palestras ministradas pelos lideres do movimento social representados pelo Grupo
TUCUXI e os técnicos da Subgeréncia da Diversidade e Transversalidade, dinamicas de
grupo, videos e musicas. Apdés o credenciamento de 124 profissionais da educacdo que
atuam com o Ensino Médio nas escolas estaduais, os participantes foram envolvidos em

duas dindmicas de sensibilizacdo sobre as diferencas e a alteridade com os técnicos da




Gerencia de Educacdo — SEDUC. Os técnicos cantaram a musica Velha Infancia de autoria
da Marisa Monte, Carlinhos Brown e Arnaldo Antunes, interpretada pelo Grupo
Tribalistas, disponivel no site http://personaunesp.com.br/tribalistas-cronica/ com acesso
em julho de 2017:

Vocé é assim um sonho pra mim e quando eu nédo te vejo. Eu penso em vocé
desde o amanhecer, até quando eu me deito. Eu gosto de vocé e gosto de ficar
com vocé. Meu riso é tdo feliz contigo, 0 meu melhor amigo é o meu amor.

E a gente canta e a gente danca, e a gente ndo se cansa de ser crianga. A gente
brinca na nossa velha infancia.

Seus olhos meu clardo, me guiam dentro da escuriddo. Seus pés me abrem o
caminho. Eu sigo e nunca me sinto so.

Vocé é assim, um sonho pra mim. Quero te encher de beijos. Eu penso em vocé
desde o amanhecer até quando eu me deito.

Apds a dindmica os 124 os profissionais em educacdo participaram de um painel
denominado “Histérico da homossexualidade: o contexto homofobico brasileiro”. No
intervalo assistiram a um video educativo dirigido por Daniel Ribeiro, 2010, “Nao quero
voltar sozinho”, um curta metragem brasileiro que fez parte do Cine Educagdo com
intencdo de promover a exibicdo de filmes das escolas com tematica de enfrentamento da
homofobia.

Outra palestra foi desenvolvida com o tema: “A composi¢do da Sexualidade” com
bases nos estudos de Claudio Picazio (1999, p. 45). De modo bem didético, o autor aborda
sobre a nocéo de que a sexualidade ndo se resume somente ao ato sexual, e mostra através
de quadros explicativos que a orientacdo afetiva sexual, e ndo os papeis sexuais, € 0 que
determina a hétero, a homo e a bissexualidade. O autor orienta os leitores inicialmente a
compreender os conceitos de sexo bioldgico (caracteristicas genotipicas e fenotipicas), a
identidade sexual, os papéis sexuais e a orientacdo do desejo. Partindo destes conceitos

entende-se que facilita na compreensdo das diversidades, conforme o Quadro 1 abaixo:

Quadro 1: Especificagdo da Composicdo da sexualidade conforme Picazio

(2009):
Heterossexualidade
Especificacéo Homem Mulher
Sexo Bioldgico Macho Fémea

Orientacdo do Desejo
Papeis

Identidade

Voltado ao Sexo Oposto
Variaveis, masculinos ou
femininos
Masculina

Voltado ao Sexo Oposto
Variaveis, masculinos ou
femininos
Masculina
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Homossexualidade

Especificacgao
Sexo Bioldgico
Orientacéo do Desejo

Homem
Macho
Voltado ao mesmo sexo

Mulher
Fémea
Voltado ao mesmo sexo

Papéis Variaveis, masculinos ou Variaveis, masculinos ou
femininos femininos
Identidade Masculina Masculina
Bissexualidade
Especificacéo Homem Mulher
Sexo Bioldgico Macho Fémea

Orientacéo do Desejo

Ambos 0S sexos

Ambos 0S sexos

Papéis Variaveis, masculinos ou Variaveis, masculinos ou
femininos femininos
Identidade Masculina Masculina
Travesti
Especificacao Homem Mulher
Sexo Bioldgico Macho Fémea

Orientacdo do Desejo

Papéis

Identidade

Predominantemente homo,
podendo também ser bi ou
heterossexual
Variaveis, masculinos ou
femininos
Masculina ou feminina

Predominantemente homo,
podendo também ser bi ou
heterossexual
Variaveis, masculinos ou
femininos
Masculina ou feminina

Transexualidade

Especificagéo
Sexo Bioldgico
Orientacéo do Desejo

Papéis

Identidade

Homem
Macho
Predominantemente
heterossexual, podendo
também ser bi ou
homossexual.
Variaveis, masculinos ou
femininos.
Feminina

Mulher
Fémea
Predominantemente
heterossexual, podendo
também ser bi ou
homossexual.
Variaveis, masculinos ou
femininos.
Masculina

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos estudos de Picazio (2009)

O periodo da tarde inicia com uma leitura compartilhada do livro da Rossana
Ramos, da Editora Cortez, “Na minha escola todo mundo ¢ igual” que aborda sobre uma
escola onde todos os alunos convivem em harmonia superando as suas diferencas e
dificuldades. O livro apresenta as diferencas entre os estudantes e de imediato confronta

com as propostas das criangas em transformar estas diferengas em coisas boas.

10




O ultimo estudo foi realizado pelo grupo de militantes mais jovens do Grupo
TUCUXI que abordou sobre “Protagonismo juvenil ¢ homofobia” com base no fasciculo
Adolescentes e Jovens para a Educacdo entre Pares. O objetivo do estudo era de
proporcionar aos técnicos em educacéo a envolverem os estudantes em trabalhos onde os
proprios estudantes sdo o0s responsaveis e intensificar o dialogo entre o0s pares
contextualizando temas a serem discutidos na escola como: sexualidade, prevencéo,

cidadania, participagéo e as relacdes de género (orientacdo sexual e identidade de género).

2 HOMOSSEXUALIDADE: ANALISE HISTORICA

E o olhar contemporineo que muitas vezes determinam os conceitos a respeito da
orientacdo sexual e da identidade de género considerando a totalidade da sexualidade como
um estudo de resultado singular, sendo que na realidade, os estudos sobre a sexualidade
precisam ultrapassar os limites histéricos pré-estabelecidos.

Enquanto nossos antepassados pensavam na pratica sexual somente para a
procriacdo e limitada a familia conjugal, a sociedade moderna exige uma discussdo do sexo
no cenario prazeroso. Dessa forma, estes recortes passam a existir com duas vertentes: o
aceitavel e o ndo aceitavel. A relacdo entre os conceitos do passado e do presente e o
exercicio da sexualidade, “define-se de maneira muito mais estrita onde e quando néo era
possivel falar dele, em que situacdes, entre quais locutores” (FOUCAULT, 1988, p. 22).

Mediante os aspectos politico-culturais, para Foucault (1988, p. 109) possuem
algumas configuracbes até mais eufemistas com possibilidades de: toleraveis,
compreendidos e assimilados. Para Foucault, 1988, a sexualidade vista como mecanismo
de repressdo supde duas rupturas: o nascimento das grandes proibicdes, no século XVIl e o
momento em que estas proibicdes comecam a afrouxar, no século XX.

Em se tratando de direitos humanos, a vertente de promocéo das igualdades perde
diante daquilo que foi construido como “normas” de conduta, ética, moralidade
(imoralidade) e de valores. Neste contexto, as interdi¢cbes sexuais imperiosas passam a uma
relativa tolerancia, eliminando em parte alguns tabus. Para a homossexualidade este
processo de quebra de tabus continua lento. A partir do século XIV, para Spencer (2000, p.
121), a homossexualidade passou a ser relacionada a um conceito mais contraditorio ainda.
Além de considerado uma heresia, as praticas homossexuais foram ligadas a algo mais

sinistro — a feitigaria ¢ o demonismo”.
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Para os gregos antigos, o ato sexual era positivo, sendo que com o advento do
cristianismo estes foram o0s responsaveis na associacdo do sexo com o mal iniciando um
processo de exclusdo de uma série de atitudes, com a infidelidade, a homossexualidade e a
ndo castidade. (FOUCAULT, 1984). Com a morte de muitas pessoas com as pestes,
desastres e catastrofes, “os legisladores da geragao apos 1348 comegaram a ver a sodomia
como uma grave ameaga a reproducdo” (p. 122). Essas praticas desviantes eram
condenadas com punigdes severas e grotescas.

Se a sexualidade fosse encarada somente como ato sexual e mais ainda como uma
relacdo exclusiva para procriacéo, estariamos constantemente em conflito. Isso levando em
consideracdo a pratica de muitos animais das mais diferentes espécies em relacdo aos
métodos de acasalamento. (SPENCER, 2000, p. 112)

Em algumas culturas, a aproximacdo entre os casais € feita até mesmo sem a
presenca da mulher, onde os pais do noivo discutem sobre o casamento de seus filhos. Para
esta negociacdo nao se estabelecem relacdes afetivas e nem ha critérios de idade, podendo
a noiva ter a idade muito inferior ao noivo. Ha contratos de casamento em que o pai da
moca deve pagar um dote equivalente & beleza da filha. Este dote fica ainda limitado a
conferéncia da virgindade por parte do marido.

Imagine isso nas relacdes marcadas pelo modelo dominante que impera em nosso
pais, onde existem inimeros casos de pais que entregam suas filhas para a prostituicéo.
Foucault, (2007, p. 76), aborda as questdes do poder nas sociedades capitalistas onde néo
sO 0 corpo, mais a natureza da sexualidade, seu exercicio em instituicdes, sua relagdo com
a producdo da verdade e as resisténcias tornam-se parte da construcdo dos conceitos e
tabus que envolvem a sexualidade.

N&o héa possibilidade de existir sujeito sem a no¢do de poder, pois a propria busca
pela identidade € uma busca que gera poder. A sexualidade é uma experiéncia historica
singular que inclui a preocupacdo moral e o cuidado ético e liga as técnicas de si as

praticas em relacdo a si. A sociedade capitalista sempre associou 0 prazer ao poder.

2.1 HOMOSSEXUALIDADE: contexto de hipdteses geradoras do conflito
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Embora a pratica da homossexualidade acompanhe a historia da humanidade, as
relacdes homoafetivas' ainda ndo sdo vistas com bons olhos para alguns grupos da
sociedade. Com 0 advento do cristianismo e a associacdo de sexo ao ato pecaminoso, a
homossexualidade ficou encarada como aberracdo & natureza, como pecado, pratica
criminosa e atitude doentia. Além das nominacdes dadas a homossexualidade, ela ja foi
denominada também como: comportamento sodomita, sodomia, somitigo, uranista, tribade
(para as lésbicas) e muitos outros.

Diante de uma série de discussdes historico-cientificas a respeito da
homossexualidade, ha dois conflitos gerados que sempre estiveram presentes: 0 genético e
0 psicoldgico. Digamos que estes conflitos estejam direcionados, no senso comum, ao
pressuposto de se alguém ja “nasce gay ou se torna gay”, ou quem sabe o Objetivo e 0
subjetivo.

Com base em um levantamento de hipoteses cientificas apresentadas como
identificadoras da homossexualidade, o que se tenha percebido é que historicamente estas
hip6teses vieram a contribuir mais ainda no aumento do preconceito e da discriminacéo
porque as bases cientificas para qualquer levantamento para se discutir as “causas” da
homossexualidade partem de um principio de dominacdo heteronormativa. E como
considerar uma pratica como anormal tendo como ponto de referéncia uma outra ja
estabelecida.

Alguns estudos biogenéticos apontam a homossexualidade como uma marca
genética imutavel, sempre associado a auséncia, insuficiéncia ou a ineficiéncia de certos
“genes” (TREVISAN, 2000, p. 116). Essas hipoteses revelam um carater altamente
discriminatorio e perigoso. Estes estudos nas médos de grupos dominantes e homofdbicos,
poderiam até veicular a ideia de que havendo identificacdo de pessoas LGBT ainda em fase
de embrido, a homossexualidade estaria com os dias contados.

Dessa forma, os conflitos aqui apresentados se subdividem em conflitos
relacionados ao carater religioso com base judaico-cristdo, conflitos sociopoliticos,

heteronormativo e institucionalizados.

! Termo criado pela Desembargadora do Tribunal de Justica/RS, Maria Berenice Dias, para designar a unido
de pessoas do mesmo sexo, que, como qualquer outra, é fundada pela afetividade. Maria Berenice Dias foi a
primeira mulher a ingressar a magistratura gaticha. E autora de relevantes obras sobre a homossexualidade
entre elas: “Homoafetividade: o que diz a justica. 3* Ed. Publicado pela Livraria do Advogado Editora, Porto
Alegre, 2006 e Unido Homossexual — o preconceito e a justica. Livraria do Advogado Editora Porto Alegre,
2003”.
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2.1.1 Conflito religioso de carater judaico-cristao

A relacdo entre a protecdo divina e o imperador, segundo os estudos de Veyne
(2010, p. 76) era a responsavel para que o império ndo perseguisse o0s cristdos. Para o
autor, a partir da conversdao de Constantino ocorre a proibi¢do a rituais considerados
pagdos e o cristianismo se torna uma religido oficial. De acordo com a cultura judaica, o
mundo moderno foi influenciado para a heteronormatividade e proibicdo na relacGes entre
iguais com a repreensdo de que esta ndo proporcionava a procriacdo. O cristianismo
implantou um conceito que ficou estabelecido como forma de alienacgdo, ao afirmar que
todas as relacdes sexuais deveriam ter um objetivo Unico: o da reproducao.

Com a imposicdo dos padrdes religiosos, a sexualidade e o prazer ficaram
desassociadas. Trevisan (2000) diz que se tratando de sexo e prazer, “um homem
masturbando-se ou masturbando um ao outro, ambos proporciona muito prazer aos seus
corpos. Mais ainda se cada um lubrificar o seu pénis e as coxas um do outro. Ambos
sentirdo muito prazer” (p. 189). Entretanto, essa forma de sentir prazer sofreu uma
repressdo enorme, de tal forma que a préatica passou a ser proibida pela sociedade. O que
era comum na Grécia Antiga agora é proibicdo, ocorrendo, portanto, uma alienacdo do
desejo, considerando como Unica relacdo normal as formas de prazer proporcionadas na
relacdo entre uma mulher e um homem, que “em oposi¢ao as pessoas normais, aquelas que
transam com 0 mesmo sexo tornaram-se homossexuais. Utilizar tais categorias identitarias
€ assumir toda a carga negativa com que a ciéncia e a cultura vieram sobrecarregando-as”.
(JURANDIR FREIRE apud, TREVISAN, 2000, p. 37).

No inicio da década de 1980, com o virus HIV/AIDS, a homofobia toma
proporgdes maiores no momento em que a sociedade faz uma associagdo entre a
homossexualidade e a epidemia e com a desqualificacdo do paciente ndo sé pelo fato de ser
portador de um virus, e sim com a sua orientacdo afetivo sexual. Para muitos religiosos a
AIDS representava o castigo de Deus para homossexuais denominando como o “cancer
gay”. Com financiamento pelo Programa Nacional de DST e AIDS e as politicas publicas
do Governo Federal, os grupos LGBT constituidos o Brasil desenvolveram projetos
voltados a prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis e da AIDS e este quadro se
reverteu.

Como se nédo bastasse, os conflitos religiosos ndo se limitam somente aos ataques

pautados na fé. Sabe-se que com o crescimento das igrejas fundamentalistas surge um
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movimento de conquista pelo monopolio da expansdao dos numeros de adeptos. Com
caracteristica do discipulado, percebe-se que o discipulador passa a ter certo dominio
politico sobre o discipulado. Isso tem gerado interesse em grupos elitistas e partidarios
minando-se para essas denominagoes.

Estes grupos passaram ultimamente a dominar programas de televisdo aberta no
pais e frequentemente fazem ataques diretos ao Movimento LGBT e suas praticas, levando
aos seus adeptos informagcbes e conceitos homofobicos, disseminando &dio. O
fundamentalismo religioso configurado em igrejas principalmente neopentecostais
costumam ‘“demonizar” homossexuais, somando os ataques a adeptos de religides afro-
brasileiras alegando que homossexualidade ¢ fruto de dominacdo de ‘“pomba-gira”,
entidades de culto de umbanda. Dessa forma, a intoleréancia religiosa vem acompanhada de

machismo, racismo, etnocentrismo e homofobia.

2.1.2 Conflitos Sécio-Politicos

Como a sociedade brasileira € marcada pelo preconceito as formas de orientagao
sexual e identidade de género, ndo hd como negar que a homofobia é herdeira do
machismo. E claro que de modo timido e ainda muito fréagil, as leis brasileiras tém tentado
minimizar a violéncia fisica e moral contra as mulheres, porém em se tratando de préticas
homofdbicas, o cenario ndo tem sido 0 mesmo. Tao acostumada com a dominacao de ragas
e de género, a sociedade impds inclusive dominacdo entre as relacdes homoafetivas
diferenciando entre ativos e passivos, afeminados e ndo afeminados, discretos e afetados e
outros modelos binarios.

Essa denominacéo reproduz uma relagdo de dominacgdo na sociedade brasileira de
homem = dominador e de mulher = dominado, reproduzindo estes padrdes de
empoderamento para as relacbes homoafetivas como ativo = dominador e de passivo =
dominado. De acordo com Dover (2007), na Grécia antiga 0 homossexual parceiro passivo
também ¢é chamado de “pais”. Os “pais” eram geralmente garotos que ja tinham atingido a
idade adulta mais que exerciam a homossexualidade dita passiva. (p. 34). Os que exerciam
a pratica ativa na relacdo entendiam que um homem ndo se deixava ser dominado pelo
outro a ndo ser que a pratica ndo Ihe fosse prazerosa. Ao contrario disso, para 0s gregos, as
mulheres sentiam prazer ao serem violentadas. Dai pode ter surgido as formas de dominio

com o estupro e as demais formas de violéncia sexual contra a mulher. No mesmo estudo,
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para Dover (2007) os passivos eram conhecidos como euryproktos (homem do anus largo),
katapygon (desavergonhado) e lakkoproktos (anus de tanque). (p. 58).

Pela auséncia de leis que criminalizam a préatica da homofobia, o Brasil tem obtido
indices altissimos em assassinatos de homossexuais. O Movimento LGBT luta por meio de
manifestacdes socio-politico em favor do reconhecimento da diversidade sexual e pela
promocéo dos direitos diante da sociedade brasileira e principalmente pela criminalizacao
da homofobia.

O machismo € o resultado de um processo historico que foi construido mediante a
imposicdo e dominio de poder. Esta construcdo nasce como resposta a muitos anos de
revolta por parte das mulheres que, de acordo com Jannoti, 1981, durante o regime
inconcebivel do coronelismo, eram consideradas como frageis, indefesas, ineficientes e
varios outros adjetivos e virtudes que Ihe apontam com pessoas que precisam do homem
para Ihe defender dos perigos do mundo (p. 82).

Existem enfrentamentos que apontam o receio que a exemplo de outros
movimentos, a luta LGBT, tome rumos mediante ao autoritarismo e a violacdo aos direitos
humanos, implantando no pais uma politica de coronelismo gay ou como a midia costuma
apresentar de um coronelismo rosa-choque ou ditatura gay, mesmo sabendo que a
representacdo fundamentalista cristd tem proporcionado retrocesso a direitos que ja foram
efetivados.

Outro conflito s6cio-politico que agravou a histdria da homossexualidade brasileira
foram as intensas manifestacdes de perseguicOes e cassacao de direitos durante a ditadura
militar. Nos anos 60 ndo so a pilula, a minissaia e o desquite ou divércio foram as marcas
das intensas transformacgdes politicas. Foi durante a Ditadura Militar que com as
concentragcdes de homossexuais nos bares do Rio de Janeiro no Beco das Garrafas e em
Sdo Paulo na Galeria Metropoles, com o contato com os lideres do movimento pro-
ditadura cunhou o termo entendido. (GREEN, 2000)

Com isso, todas as relacGes de género ficaram marcadas com essas imposi¢oes
onde a homossexualidade sofreu os mais possiveis conflitos. No nordeste brasileiro, assim
como em muitas cidades conservadoras, homossexuais ficam a margem Da discriminagdo
e de todas as formas de exclusdo. Isso afastou homossexuais das conquistas politicas

levando-os para a formacdo de guetos, principalmente travestis e transexuais.

2.1.3 Conflitos Politicos da Heteronormatividade
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Orienta%C3%A7%C3%A3o_sexual
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil

A ideia da heteronormatividade surge no momento em que a humanidade comeca a
fazer uso da sexualidade apenas para o proposito da procriacdo. O cristianismo € o
principal responsavel por essa imposi¢do quando cria uma politica estabelecida no medo.

N&o se pode deixar de destacar que a maioria das religiGes tanto as monoteistas,
assim como as politeistas, sdo ligadas a monopo6lio de patriarcalismo. E por este motivo
que nestas religides o Deus é um homem, e nunca uma mulher. Assim, o cristianismo, com
origem nestes modelos, ndo deixa de obedecer a critérios patriarcais, que embora
admitindo a existéncia de deusas, ndo as coloca nem tanto em situacéo de igualdade como
em situacdo superior ao homem. Deste modo, afasta-se a mulher de toda a esfera de poder
e com isso 0 dominio da sua prdpria sexualidade.

Percebe-se que o cristianismo ganha forcas com os binarismos do bem e do mal,
certo e errado. Nos aspectos da sexualidade, o prazer foi associado ao mal e todas as
formas prazerosas de manifestacdo da sexualidade ficaram no mundo proibido. Com isso o
cristianismo implanta a heterossexualidade como a forma normativa da pratica da
sexualidade e com fins de procriagdo. Estes conflitos veem tirando o direito de toda a
comunidade LGBT tornando a nossa sociedade cada dia mais desigual ficando cada dia
mais evidente o0s contornos imediatos do poder legislativo para a urgéncia da

criminalizagdo da homofobia.

2.1.4 Conflitos Institucionalizados

Mediante as constantes mudancas sociais, 0 preconceito contra homossexuais sé
tende a ganhar propor¢des maiores quando € institucionalizado. Ainda existem inimeros
registros de morte de homossexuais, ataques de grupos homofdbicos como é o caso dos
Skinheads?, bem como as entidades religiosas que se mobilizam contra aos projetos que
criminalizam a homofobia. A exemplo de projeto que esteve em andamento no Senado
Federal, PLC 122/2006 de 12/12/2006°, da Deputada lara Bernardi com a relatoria da

entdo Senadora do Estado de Rond6nia pelo Partido dos Trabalhadores Fatima Cleide.

2 Skinheads pode ser considerado uma subcultura juvenil que promovem o racismo contra negros, a
xenofobia, a homofobia (em maior evidéncia) e a cultivar as ideologias neonazistas.

¥ Altera a Lei n°. 7.716, de 05 de janeiro de 1989, que define os crimes resultantes de preconceito de raga ou
de cor, d& nova redacéo ao § 3° do art. 140 do Decreto-Lei n°. 2.848, de 07 de dezembro de 1940 - Cédigo
Penal, e ao art. 5° da Consolidacdo das Leis do Trabalho, aprovada pelo Decreto-Lei n°. 5.452, de 1° de maio
de 1943, e d& outras providéncias.
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A homofobia no Brasil também revela outras caras. Existe uma homofobia
institucionalizada que LGBT encontram na maioria das instituicfes de acesso aos seus
direitos. Um exemplo da institucionalizacdo da homofobia sdo as posi¢des das escolas
brasileiras, onde a maioria das travestis sdo obrigadas a se retirarem devido a
obrigatoriedade do uso dos uniformes quando a regra é que “homem ndo pode vestir roupa
de mulher” ou 0 vexame taxativo de ser chamada por um nome civil que ndo condiz com a
identidade de género. Também sdo poucas ou inexistentes as instituicdes que dao acesso
empregaticio as travestis. Grande parte das travestis trabalham como profissionais da
beleza e da estética como cabeleireira, maquiadora. Ha espacos para decoradoras,
empregadas domésticas, e outras profissbes, embora a maioria ainda fique limitada a
trabalhar na prostituicdo ou se submetem a procurar abrigo em paises mais desenvolvidos
como forma de defesa ao sistema homofobico brasileiro.

Os conflitos institucionais acontecem na sociedade brasileira com a contribuicao
em grande parte da escola que pela auséncia de politicas publicas de acesso a LGBT
ocasionou a baixa escolarizacdo de gays e travestis. Em razdo da homofobia
institucionalizada tanto nas escolas como no mercado de trabalho competitivo ndo ha
oferecimento de condi¢Oes de participacao para travestis. Com toda a exclusdo, o que sobra
infelizmente é o mercado de travestis para o exterior, em busca de melhores condicbes de
vida acabam por ficar na vulnerabilidade e na clandestinidade nos paises da Europa.

Os servicos de seguranca publica também foram os grandes vildes na proliferacdo
da homofobia. Historicamente, muitos sdo os casos apontados por travestis de abordagens
de policiais militares nas ruas e avenidas onde se realizam os programas. Em alguns casos,
quando o envolvimento nas agressdes fisicas ou verbais ndo é por parte de policiais, estes
se fazem poucos presentes ou demonstram pouco interesse em resolver as ocorréncias. Em
Porto Velho, durante as visitas realizadas nos pontos, as travestis que trabalham durante a
noite ainda relatam muitas praticas homofébicas de policiais militares.

Os conflitos institucionais ndo ficam limitados somente a discriminacdo e ao
preconceito encontrado nas escolas, nos servigcos de salde publica ou nas delegacias de
policia. Estes conflitos ultrapassam as barreiras dos direitos estabelecidos chegando ao
sistema penitenciario e nas unidades de internacdo de adolescentes em conflito com a lei,
nos atendimentos de transporte coletivo, em moradias e habitacdo, no acesso a cursos

profissionalizantes e de qualificacdo, em programas de atendimento do governo federal e
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em muitas outras instituicdes. O que hoje é inaceitavel sdo os conflitos ainda apresentados
pela instituicdo familiar. Geralmente, quando a homossexualidade é evidenciada na
adolescéncia os pais ndo sdo orientados de forma clara a respeito das manifestacdes da
sexualidade e geram transtornos na vida dos filhos. Em grande parte, gays e travestis sao
expulsos de casa ainda na adolescéncia, abandonando a escola e ficando alvo facil da
marginalizacao.

E importante ressaltar que estes conflitos sdo gerados em virtude do processo
historico em que levou nossa sociedade a construir os tabus da sexualidade. O machismo,
as relacdes de género, a homofobia e as mais diversas formas de inferir os direitos
humanos sempre foram defendidas pelo consentimento religioso e pela auséncia de uma

legislacdo que proporcionasse de fato direito aos segmentos discriminados.

3 METODO

Este estudo consiste em um relato de experiéncia vivenciado por 124 professores
gue atuam como orientadores educacionais e no servi¢o de supervisao escolar em escolas
do Ensino Médio em Porto Velho, Rondénia no dia 28 de agosto de 2011 juntamente com
0 movimento social representado pelo Grupo TUCUXI — Nucleo de Promocéo pela Livre
Orientacdo Sexual e 0 Grupo GGR — Grupo Gay de Rond6nia. O evento também contou
com a participacdo de 10 profissionais da extinta Subgeréncia da Diversidade e
Transversalidade da Gerencia da Educacdo da Seduc de Rondonia.

Como a atividade trata-se de um seminario, para o planejamento do encontro foram
realizadas uma série de reunides entre todos envolvidos como forma de articulacéo entre a
Subgeréncia de Diversidade e Transversalidade e os grupos do movimento social LGBT.
Além de divulgacdo nos meios eletrdnicos e nos encontros do movimento social
promovidos pelas ONGs, a divulgacdo do evento contou com a expedicdo de um
memorando para todas as escolas do ensino médio convidando todos os técnicos em
educacdo, elaboracdo de um folder contendo os objetivos do evento, data e local, bem
como na divulgacdo através das redes sociais e sites das instituicdes envolvidas. A
Secretaria Estadual de Saude providenciou 03 faixas para divulgacdo, imagem 1 que foram
fixadas em pontos estratégicos e no local do evento.

Imagem 01: Faixa de divulgacédo do semindario
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Fonte: Imagem fornecida pelo Grupo TUCUXI/NPLOS (2011)

Os procedimentos de avaliagdo do estudo consistiram em participacdo dos
profissionais nas discussdes e nos debates onde ao final do encontro todos os 124
participantes responderam a um questiondrio com proposicdo de acdes a serem
desenvolvidas para a construcdo de um a proposta de combate a homofobia nas escolas.

Os resultados foram apresentados ap6s a discussdo dos 07 Grupos de Trabalho —
GT com a participacdo de 15 a 17 professores em cada grupo sob a orientacdo de um
facilitador do Grupo Tucuxi — NPLOS. Apds as discussdes nos GTs cada grupo escolheu

um representante para socializar os resultados em plenaria.

5 REPROVAR A HOMOFOBIA NAS ESCOLAS: RESULTADOS E DISCUSSOES

No ambito escolar, a abordagem da homofobia é sem ddvida um tema que deve ser
trabalhado com muita sensibilidade por se tratar de um tabu. Tanto na escola como em
casa, 0 importante é vincular a discussdo com os direitos e deveres dos cidaddos e com a
diversidade humana, pois a discussdo ainda deixa pais e educadores preocupados e
receosos.

Durante as discussdes, os professores participante foram divididos em 07 Grupos
de Trabalho - GT com aproximadamente 15 a 17 participantes cada. Aos grupos foram
distribuidos os temas abaixo elencados para discusséao e a consolidacéo das propostas entre

todos 0s grupos.

e GT1: Qual a diferenga entre sexo, género, orientacdo sexual e identidade de
género;
e GT2: Qual os principais enfrentamentos que as escolas que vocés fazem parte tem

vivenciado em relacdo ao preconceito, a discriminacdo e homofobia (se houver);
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e (GT3: Socialize com os demais grupos como 0 preconceito e a discriminacao
podem ser superados em sua escola entre os alunos do ensino médio;

e GT4: Se o grupo considera importante inserir nos cursos de formacédo inicial
(licenciaturas e cursos do magistério) a tematica da diversidade sexual e de género,
falar de suas experiéncias de formacao tanto inicial como continuada;

e GT5: Como discutir com as familias sobre a importancia das relacdes de género e o
combate a discriminagdo e homofobia;

e GT6: Que parceiros podem contribuir com a escola para o combate a discriminacéao
as diferentes formas de orientacdo sexual, de género e a homofobia;

e GT7: Que acdes podem ser desenvolvidas nas escolas do ensino médio e quais

disciplinas podem contribuir na discussao.
Apbs as discussbes e debates entre os participantes, um representante do grupo
ficou responsavel pela socializacdo dos resultados que fica apresentado de acordo com o

Quadro 2 abaixo:

Quadro 2: Especificacdo dos resultados da discussédo dos grupos de trabalho

GT1 - Diferenca entre conceitos
e Sexo: Bioldgico, as marcas e resultados dos cromossomos;
e Género: Uma construcdo social que deve ou ndo esta de acordo com ao sexo
bioldgico;
e Identidade: Quem néds somos;
e Orientacdo Sexual: as diferentes formas que manifestamos o desejo sexual

GT?2 — Principais enfrentamentos

e As brincadeiras e falta de respeito fazem com que os alunos desistam muito;

e Resulta em bullying e em brigas nas escolas;

e Ha casos diferentes. Enquanto uns se rebelam contra a escola e com os colegas,
ha outros que quando provocados nao respondem com violéncia e procuram a
orientadora ou a direcéo;

e Os meninos ficam muito no seu canto. Nao ha nenhuma evidencia de violéncia;

e Dentro da escola ndo encontramos ou vivenciamos nenhum caso de violéncia
fisica em relacdo a alunos homossexuais, embora tenha muitos registros de
brigas com xingamentos e palavroes;

e Ha muita briga e conflitos entre as meninas no final da aula. Geralmente as
brigas séo causadas por namoros mal resolvidos ou por fofoca;

GT3 - Experiéncias nas superacoes
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Na disciplina de sociologia houve um seminario sobre preconceito;
Orientadora fez visitas nas salas e orientou quanto a importancia do respeito as
diferencas;

Valorizar os talentos dos alunos com apresentacdes artisticas e culturais
envolvendo todos;

Reunides e encontros com a tematica de modo bem didético;

Biblioteca Tematica. Exemplo de uma escola em Ariquemes com uma estante
exclusiva com livro que abordassem a tematica tanto para o uso dos professores
como para os alunos do ensino médio;

Discussdo entre os professores e técnicos da escola para elaborar um projeto de
acao de combate a homofobia.

GT4 - Inclusdo da tematica na formacéao de professores

Importante as faculdades e universidades inserirem a discusséo do tema na
grade curricular dos cursos de licenciatura;

Realizar mais encontros de formacéo que discutam a tematica;

Realizar encontro com professores por area do conhecimento para aprofundar a
tematica entre os especialistas.

GT5 — Como discutir com as familias

Fortalecer o servico de orientacdo nas escolas;

Realizar encontros e reunides com os técnicos da escola para melhor esclarecer
0 tema;

Contratar e lotar nas escolas equipe de psicdlogos e psicopedagogos;

Realizar atendimento as familias de estudantes que foram vitimas de
preconceito e discriminacdo promovendo encaminhamento para
acompanhamento de demais profissionais fora da escola;

Realizar a mesma acéo com os pais de estudantes que desenvolvem a préatica da
discriminagéo.

GT6 — Principais parceiros

e As familias;

e Conselhos tutelares;

e Ministério Publico — MP;

e Policia Militar;

 Orgdos ndo governamentais: igrejas, associacdes, CRAS;

e Maior apoio dos técnicos da Seduc/RO.

GT7 - Propostas de acOes a desenvolver

e Promover encontros e reunides com as familias de estudantes que foram vitimas
de discriminacao e preconceito;

e Realizar palestras sobre bullying e incluir a temética do preconceito de
orientacdo sexual e identidade de género;

e Abordar a tematica através de posicionamento interdisciplinar;

e Trabalhar com os temas transversais;

e Inserir na Feira de Cultura e demais eventos da escola;

e Realizar encontro com professores de sociologia e filosofia para debater as

praticas docentes e o preconceito e o bullying

Fonte: Elaborado pelo autor (2017)
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Embora o GT1 mostrou que 0s conceitos e a compreensdo sobre sexo, género e
identidade de género para os participantes foi compreendida, 0 GT2 e o GT3 revelam que
os problemas enfrentados pelo preconceito as formas de orientacdo sexual e identidade de
género, ainda tem causado muita violéncia nas escolas ou até mesmo levando os estudantes
LGBT a condicdo de “sem participacdo”, alegando que “ficam no seu canto”. A
participagdo dos estudantes ndo ¢ respeitada sendo importante salientar que “xingamentos
e palavroes” apontados para rapazes homossexuais ndo podem acontecer no espaco
escolar.

E neste sentido que Dinis (2011, p. 41) questiona os limites e os preconceitos
como exercicio de resisténcia aos processos de exclusao e discriminacdo. O autor aponta
para as praticas de encorajamento nos espagos de educacdo e que 0S conceitos sempre
explicam por tentativas de simplificar as palavras, isto é falar de sexualidade na
perspectiva de experiéncias envolve uma complexidade de experiéncias com 0s Corpos e 0s
prazeres.

Outra forma ainda muito implicita de homofobia institucionalizada sdo as
estratégias propostas pelos professores e as suas resisténcias em abordar a tematica de
modo preciso. Embora a tematica ja traz por natureza uma certa complexibilidade, é
importante que a escola saiba compreender sobre a real necessidade de debater a
homofobia a partir de modelos integralizadores. Porém, assim como o bullying, o racismo,
0 machismo e as demais formas de discriminacdo e preconceito estdo presentes na escola, a
homofobia ganha resisténcias que compreendem o que foi apresentado no capitulo que
abordou os conflitos religiosos, socioculturais e as bases heteronormativas resultantes
destes dois processos anteriores.

Neste sentido que Junqueira (2009, p. 112) considera que 0s avangos parecem ser
minimos em relacdo a violacdo dos direitos humanos de pessoas LGBT. O autor reporta-se
as forcas conservadoras que contestam os avancos criando obstaculos para qualquer forma
de reconhecimento da diversidade.

Em se tratando da inclus&o da discussdo na formagéo de professores nos cursos de
licenciatura pelas instituicbes de ensino superior, para 0s participantes do estudo a
evidencia de uma reestruturacao curricular no ensino superior se faz necessaria. Entretanto,
0 GT5 apresenta a real necessidade de discutir a tematica com as familias devendo contar

com profissionais cada vez mais preparados. Desta feita, uma das maiores indagagdes dos
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participantes foi o fortalecimento das intervengdes pedagdgicas promovidas pelo Servico
de Orientacdo Educacional com a contratacdo de profissionais como psicologos e
psicopedagogos, assim como a realizacdo de encontros pela Secretaria de Educacédo para
capacitar estes profissionais e desenvolver atividades ndo sé voltadas a luta contra a

homofobia como a todas as outras formas de discriminacéo e preconceito e ao bullying.

CONCLUSAO

Diante da realidade apresentada no Seminéario Escola que Reprova a Homofobia
pelos 124 professores participantes, o que se percebe é que em Rondonia o cenario ndo é
diferente dos demais estados brasileiros. Entretanto, o que os dados revelam €é o interesse
das escolas em tirar de circulagdo toda e qualquer forma de discriminagao e preconceito.

Porém, um a consideracdo ndo pode ser deixada de lado no que se refere as
manifestacGes homofdbicas e as outras formas de bullying e agressfes tanto fisicas ou
verbais. A homofobia merece um lugar em especial no que tange a politicas de
enfrentamento a violéncia na escola uma vez que nunca a escola se preocupou em orientar
0s seus estudantes sem que estd vinculado a modelos heteronormativos. Por este motivo,
durante o seminario realizado as evidencias ficaram claras que a escola desconhece as
formas de atuar para a promocdo de uma orientacdo sexual saudavel e distante de
preconceitos e discriminagdes por orientacdo sexual e identidade de género.

De acordo com Dinis (2011), o reconhecimento de que a situacdo da discussao da
homofobia € uma condicdo problematica implica reconhecer a linguagem como uma
construcdo histérica que nega a sua neutralidade. O autor entende que a
“homossexualidade e homofobia tém sido termos largamente utilizados pela midia, pelos
movimentos sociais e pelo discurso académico” (p. 41), entretanto a escola ainda exclui
estudantes LGBT de seus espacos quando retira os direitos destes estudantes e em
condicBes bem mais excludentes ainda da protecdo para a heteronormatividade. A escola
nédo pode ser neutra.

Para Pereira e Bahia (2011), a pratica do professor, em qualquer disciplina
ministrada é de muita importancia quando as outras areas mais técnicas implicam na
resolucdo destes problemas. N&o € sO0 nas areas de humanas que o professor tem a
oportunidade de inserir estas discussdes. Para que a operacionalizagdo destas atividades, 0s

autores se preocupam com 0 “respeito as circunstancias da organizacdo do sistema de
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ensino, as caréncias pessoais dos educandos, bem como as suas relagbes sociais e
politicas” (p. 54) e a busca por aperfeicoamento no seu agir profissional com a ampliacado
do conhecimento e uma reflexdo nas politicas educativas inclusive de outros paises.

Para finalizar este estudo, é importante destacar que as propostas do Seminario
Escola que Reprova a Homofobia teve como principal intencdo a discussdo entre 0s
participantes sobre o direito a educacéo e a promocao de valores de respeito a paz e a nao
discriminagao por orientagdo sexual e identidade de género. Estas agOes estavam presente
no Plano Plurianual de 2004-2007 do Governo Federal com a elaboragdo de um Plano de
Combate a Discriminagdo contra Homossexuais previstas no Programa “Brasil sem
Homofobia” com a criacao de uma série de a¢des de superacdo da homofobia na escola e

em todas as demais instituigoes.
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Resumo: Este trabalho é fruto de um dos capitulos da minha dissertacéo defendida em 2015 no Programa de
Pés-Graduacdo Mestrado em Histéria e Estudos Culturais pertencente a Universidade Federal de Rondénia.
No presente estudo tenho por intuito discutir a luz dos teéricos a questdo da homossexualidade e a busca do
reconhecimento da cidadania e da identidade de género dos LGBTT (Lésbhica, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais). Acredito que a heterossexualidade e a homossexualidade sdo construcfes e praticas histérico-
culturais gestadas no interior de cada sociedade. Este trabalho foi construido a partir da utilizacdo de estudos
bibliograficos e fichamentos pautados com o assunto proposto. A homossexualidade em nossa
contemporaneidade também se tornou um fato social, que se estabeleceu e ndo pode ser negado, abrindo
novos debates e discussdes no campo cientifico, juridico e politico. Cada individuo possui caracteristicas que
Ihe sdo préprias de sua natureza, mas, vivemos num mundo onde existe uma diversificagdo cultural. Desde
guando nascemos somos ensinados a agir de acordo com o nosso sexo bioldgico. O sexo dos individuos é
determinado antes de vocé nascer. Crescemos ouvindo que “menino tem que usar roupas na cor azul, a
menina ja o rosa ¢ a cor destinada”, “menino ndo chora”, “menina brinca de boneca” e outras expressdes que
continuam sendo ensinadas em determinadas sociedades.

Palavras-chave: Homossexualidade. LGBTT. Cidadania. Género.

Abstract: This work is the result of one of the chapters of my dissertation defended in 2015 in the
Postgraduate Program Master in History and Cultural Studies belonging to the Federal University of
Rondénia. In the present study | intend to discuss in the light of the theorists the question of homosexuality
and the search for recognition of citizenship and gender identity of LGBTT (Lesbian, Gay, Bisexual,
Transvestite, Transsexual). | believe that heterosexuality and homosexuality are constructs and historical-
cultural practices that are born within each society. This work was based on the use of bibliographic studies
and records based on the proposed subject. Homosexuality in our contemporaneity has also become a social
fact, established and can not be denied, opening new debates and discussions in the scientific, legal and
political field. Each individual has characteristics that are proper to his nature, but we live in a world where
there is a cultural diversification. From the moment we are born we are taught to act according to our
biological sex. The sex of the individuals is determined before you are born. We grew up hearing that "boy
has to wear blue clothes, the girl already the pink is the color intended”, "boy does not cry", "girl plays doll"
and other expressions that continue to be taught in certain societies.

Keywords: Homosexuality. LGBTT. Citizenship. Gender.

1. INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de um dos capitulos da minha dissertacdo defendida em 2015 no
Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em Historia e Estudos Culturais pertencente a
Universidade Federal de Ronddnia. No presente estudo tenho por intuito discutir a luz dos
tedricos a questdo da homossexualidade e a busca do reconhecimento da cidadania e da
identidade de género dos LGBTT (Leshica, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais). Os
pedagogos, psiquiatras e a propria igreja passaram a ter interesses sobre a sexualidade do

individuo. A pedagogia elaborou um discurso sobre a sexualidade das criangas, j& a
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psiquiatria estabeleceu as perversdes sexuais. Os exames médicos, o relatorio pedagdgico,
o controle familiar e a investigacdo psiquiatrica, que aparentemente apontavam apenas
vigiar e reprimir essas sexualidades, funcionaram como mecanismos de incitagéo de prazer
e poder. (FOUCAULT, 1993).

2. METODOLOGIA

Por metodologia compreendo que ela evidencia 0s caminhos e 0s meios para se
chegar ao resultado final da pesquisa. Este trabalho foi construido a partir da utilizacéo de
estudos bibliograficos e fichamentos pautados com o assunto proposto. O fichamento dos
livros lidos, a partir das questes da pesquisa, € uma forma pratica de juntar a teoria e 0

material empirico.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 Conceituando a homossexualidade: orientacéo e formacao da identidade de

género

Vidal e Martos (1985) no trabalho intitulado Esclarecimentos fundamentais: nome,
definicdo, tipo e Normalidades os autores estabelecem alguns esclarecimentos
fundamentais em torno da homossexualidade. Com relagao ao termo “homossexualidade’:

Foi introduzido por um médico hingaro no século XIX. Apesar de sua
conotacgdo clinica inicial, passou a significar a realidade humana total
daquelas pessoas, cujo impulso sexual se orienta para pessoas do mesmo
sexo. Sem duvida, na mentalidade convencional e dominante, a palavra
“homossexualidade” foi-se carregando de conota¢Bes pejorativas, 0 que
levou a uma busca de outros termos ndo-contaminados: “homofilia”,
“homotropia” etc. Mais ainda, nos movimentos de reivindicagdo
homossexual, utiliza-se o termo “gay” que, intencionalmente procura
expressar o orgulho de ser homossexual. (VIDAL; MARTQOS, 1985, p.
7).

Determinar o que seria a homossexualidade ¢ muito complexo. Lasso (1985)
descreve o fenbmeno da homossexualidade e as praticas homossexuais em diferentes
culturas. Etimologicamente o vocdbulo homossexualidade deriva hibridamente dos termos
grego homos (mesmo) e latino sexus (sexo). Em si mesma, a palavra indica a propriedade,
qualidade ou substancia da préatica sexual realizada por individuos de um mesmo sexo,
sejam eles masculinos ou femininos. O ponto de partida de seu trabalho consiste em
indicar que para poder conhecer, julgar e avaliar a conduta humana é preciso apresenta-la

em todas as suas possiveis formas.
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A genealogia da historia cultural da homossexualidade tem procedéncia em épocas
distantes, origina-se com a propria conduta sexual do individuo, ja que a homossexualidade
pode ser verificada nas mais antigas civilizacGes de que temos noticias. Todavia, “[...] a
conduta humana ndo é algo independente e isolado, mas esta enraizada em uma cultura,
construida com os ingredientes que cada uma delas oferece ao individuo.” (LASSO, 1985,
p. 32). Ainda de acordo com ele:

A cultura nasce como resposta de cada grupo social as necessidades que
se originam no viver comum. Cada cultura tem formas especificas de
regular essas necessidades, leis que as sancionam etc., mas uma das
necessidades comuns a todos os grupos humanos é o desafogo sexual.
Todas as culturas estabeleceram normas sobre a homossexualidade: é
preciso desafoga-la ou reprimi-la. (LASSO, 1985, p. 32).

O autor ressalta que, “[...] a estruturagdo da cultura faz com que um aspecto, como
a homossexualidade, esteja ligada com outro conjunto de partes da estrutura social [...].”
(LASSO, 1985, p. 33). Exemplificando, Lasso (1985) comenta que a caracteristica da
homossexualidade esta atrelada ao estabelecimento matrimonial, que consentiu ou nao aos
gays unir-se em casamento no costume de diferente condicdo legal que os “heterossexuais”
incide no modo de distinguir os sexos externamental.
Concordo plenamente quando o autor diz que “[...] a cultura determina como deve
comportar-se em cada situagdo, os valores, o que ¢ bom, o que ¢ mau, as lendas [...]".
(LASSO, 1985, p. 33). Acreditamos que a homossexualidade é:

[...] com toda a probabilidade, um fato com o qual os diferentes grupos
humanos tiveram e tém de enfrentar-se ao nivel cultural para dar-lhe um
sentido, um enquadramento, uma explicagdo ou uma condenagdo como
uma forma de sexualidade diferente da heterossexualidade, inapta para a
procriagdo, mas sim para resolver instintivamente o impulso sexual,
desafogando-o, ou para organizar as categorias hierarquicas entre os
machos da espécie. (LASSO, 1985, p. 33).

Acredito que a heterossexualidade e a homossexualidade sdo construcdes e praticas
histérico-culturais gestadas no interior de cada sociedade. Mas, a homossexualidade em
nossa contemporaneidade também se tornou um fato social, que se estabeleceu e ndo pode
ser negado, abrindo novos debates e discussdes no campo cientifico, juridico e politico.
Sobre isso na obra dos estudiosos Peter Fry e Edward MacRae O que é homossexualidade,
produzida na década de 1980 ja se ressaltava que hoje em dia ninguém “[...] acredita que as
diferencas de comportamento entre os dois sexos [...]”, ou seja, masculino e feminino, “[...]
possam ser explicadas apenas em termos de diferengas bioldgicas, pois reconhece-se que

0s papéis sexuais sdo forjados socialmente.” (FRY; MACRAE, 1984, p. 11). Devido a isso,
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enraizou-se em nossa sociedade brasileira, que o0 que estd em jogo em questdes
comportamentais direcionados ao binarismo (homem/mulher) sdo os papéis sociais que
ocupam esses individuos em determinadas fungdes e lugares.

Em nossa sociedade 0 menino e a menina desde cedo ja tem papéis definidos pela
cultura que os rege, sdo tratados distintamente, principalmente ligados a comportamentos
pré-estabelecidos (explicitado anteriormente) onde 0 menino tem que usar vestimentas de
cores que ndo seja o rosa (cor essa destinada as meninas), brincar de carrinhos e jogar
futebol, j&, as meninas brincarem de bonecas, vestirem-se de maneira delicada com lagos
de fita na cabeca, aprender as tarefas domésticas, essas e outras regras sociais foram
estabelecidas para que fossem rigidamente seguidas e controladas, caso burlem as normas
os pais estdo cometendo “erros” e as criancas o tal do “desvio”, sendo reprimidos e
rechagados por ndo seguirem os “bons costumes” da familia tradicional, pois sabemos que
somos frutos de uma sociedade patriarcalista e sexista.

Peter Burke comenta que:

Se as diferengas entre homens e mulheres forem culturais, e ndo naturais,
se “homem” e “mulher” forem papéis sociais, definidos e organizados de
forma diversa em diferentes periodos, entdo os historiadores tém muito
trabalho pela frente. Precisam explicitar o que quase sempre era deixado
implicito na época: as regras e convengdes para ser mulher ou homem de
uma faixa etaria ou grupo social especificos em uma determinada regido e
periodo especifico. (BURKE, 2002, p. 78).

Contudo, Burke (2002) ainda explana que o sexo foi abordado de maneira ousada a
partir das reconceituagdes de Michel Foucault, que chega a aventar que a
homossexualidade, na verdade a propria sexualidade, era inven¢do moderna, uma nova
forma de discurso sobre os relacionamentos humanos. Burke (2002) comenta que, Foucault
comparou esse discurso com “O modo pelo qual a atividade sexual era problematizada
pelos filésofos e doutores™ na Grécia antiga, na Roma antiga e nos primeiros séculos d.C.,
observando, entre outras coisas, que 0s textos classicos faziam referéncias a atos
homossexuais, € ndo a pessoas homossexuais. De acordo com o autor “[...] o sexo
simbolizava (ou era construido como) um jogo competitivo entre vencedores “durdes” e
“frageis” perdedores. Uma relacdo sexual entre homens ndo era vergonha em si, porém

fazer o papel do subordinado ou “feminino” punha a honra em risco. ?(BURKE, 2002, p.
79).

Segundo Hugo (2003) um primeiro motivo para assim agir, € que a homossexualidade,

comportamentos (pratica) homossexuais, travestilidade e transexualidade sdo realidades
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humanas diversas entre si, respondendo a identidades humanas diversas. De acordo com
ele “[...] foi a humanidade que criou o conceito de que a normalidade é a
heterossexualidade. Mas no processo cultural, o homem desenvolveu outras formas de
amor e sexualidade [...]” e que, “[...] a homossexualidade também ¢é um produto da
humanidade e jamais podera ser entendida como aberracdo. Sem duvida, foi uma
construgdo coletiva que veio responder as necessidades da humanidade [...]”, entdo, “[...] a
homossexualidade nesse caso é natureza, natureza homossexual, uma maneira de viver, de
sentir, seja como for a maneira como se produziu [...]” (HUGO, 2003, p. 54), seja através

de construcdes complexas ou induzidas.

Também no século XIX era usado o termo Uranista a homens que praticavam sexo
com outros homens. Durante o periodo do Nazismo na Alemanha, de acordo com Trevisan
(2000), os homossexuais eram considerados como sujeitos anormais que ndo tinha cura,
assim como os loucos e deficientes fisicos, o partido nazista estigmatizou-os com o
tridngulo rosa e determinou seu banimento como corolario obrigatorio para a boa saude da
sociedade ariana. (TREVISAN, 2000). Segundo Michel Foucault a identidade
homossexual foi gestada através do dominio do préprio sujeito e que para ele:

[...] é necessario ndo esquecer que a categoria psicoldgica, psiquiatrica e
médica da homossexualidade constituiu-se no dia em que foi
caracterizada [...] menos como um tipo de relagdes sexuais do que uma
certa qualidade da sensibilidade sexual, uma certa maneira de interverter,
em si mesmo, o masculino e o feminino. A homossexualidade apareceu
como uma das figuras da sexualidade quando foi transferida, da préatica
da sodomia, para uma espécie de androginia interior, um hermafroditismo
da alma. O sodomita era um reincidente, agora 0 homossexual uma
espécie. (FOUCAULT, 1993, p. 43).

Sobre o dispositivo da sexualidade e a construcdo/reconhecimento do sujeito
enquanto produto de uma “verdade” Foucault (1993) questiona como explicar que:

[...] em uma sociedade como a nossa, a sexualidade ndo seja
simplesmente aquilo que permita a reproducado da espécie, da familia, dos
individuos? Nao seja simplesmente alguma coisa que dé prazer e gozo?
Como ¢é possivel que ela tenha sido considerada como o lugar
privilegiado em que nossa "verdade" profunda é lida, é dita?
(FOUCAULT, 1993, p. 344).
No entanto, “O sexo sempre foi o nicleo onde se aloja juntamente com o devir de
nossa espécie, nossa "verdade" de sujeito humano.” Foucault (1993) comenta que “O sexo
foi aquilo que, nas sociedades cristas, era preciso examinar, vigiar, confessar, transformar

em discurso.” (FOUCAULT, 1993, p. 344-345).
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No que diz respeito a liberacdo da sexualidade, o objeto sexualidade é na realidade
“[...] um instrumento formado ha muito tempo e que se constituiu como um dispositivo de
sujeicdo milenar.” (FOUCAULT, 1993, p. 395). Para esse autor o que ha de admiravel nos
movimentos de liberagdo da mulher ndo ¢ a exigéncia da “[...] especificidade da
sexualidade e dos direitos referentes a esta sexualidade especial, mas o fato de terem
partido do préprio discurso que era formulado no interior dos dispositivos de sexualidade.”
(FOCAULT, 1993, p. 396). Mas, é como reclamacéo de sua peculiaridade sexual que esses
grupos aparecem no século XIX. Segundo Foucault, vivemos em uma sociedade que, ha
mais de um século, “fala prolixamente de seu proprio siléncio, obstina-se em detalhar o
que ndo diz; denuncia os poderes que exerce e promete libertar-se das leis que a fazem
funcionar”. (FOUCAULT, 1993, p. 14) Em outras palavras, o filésofo afirmou que a
sexualidade ndo é proibida, antes produzida por meio de discursos.

Ao expor e analisar a invencdo do homossexual, ele mostrou que identidades
sociais sdo efeitos da forma como o conhecimento é organizado e que tal producdo social
de identidades € “naturalizada” nos saberes dominantes.

Trevisan mostra que na Europa nos séculos XVI, XVII e XVIII, vérios paises, tais
como a Espanha, Portugal, Franca e Italia, paises catolicos e protestantes (Inglaterra)
penitenciavam severamente a sodomia. De acordo com o autor, os praticantes do ato
sodémico eram punidos com, multas, prisdo, castracdo, morte na fogueira e etc. E curioso
ressaltar que mesmo com essas proibicdes as relacdes sexuais homoeroticas eram comuns
no meio da aristocracia, reis, generais e artistas. Trevisan afirma que fontes diversas
atestam a homossexualidade de Leonardo da Vinci, Michelangelo, Caravaggio,
Shakespeare etc. No periodo Medieval, um dos mecanismos de controle doutrinario e
moral usados foi exatamente o Tribunal do Santo Oficio da Inquisicdo, braco secular da
Igreja de Catélica em Roma. Trevisan comenta que “[...] admite-se que a primeira
visitacdo do Santo Oficio ao Brasil ocorreu em 1591, na Bahia, partindo em 1593 para
Pernambuco, onde permaneceu até¢ 1595.” (TREVISAN, 2000, p. 128).

Cabe ressaltar que o movimento homossexual conseguiu um legado importante para
a histéria da sexualidade “retirar a homossexualidade da nomenclatura das doencas
mentais”. De qualquer forma, ¢ muito diferente de dizer: "Vocés querem que sejamos
homossexuais, pois bem, nds somos”. (FOUCAULT, 1993, p. 397).

Sobre 0 movimento dos homossexuais e 0 movimento feminista, o autor ainda faz

uma ressalva:
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[...] mas os movimentos de homossexuais continuam muito presos a
reivindicacdo dos direitos de sua sexualidade, a dimensdo do sexoldgico.
Mas isso é normal, pois a homossexualidade é uma pratica sexual que,
enquanto tal, é combatida, barrada, desqualificada. As mulheres podem
ter objetivos econdmicos, politicos, etc., muito mais amplos que os
homossexuais (FOUCAULT, 1993, p. 396).

A sexualidade das mulheres ndo as faz sair dos sistemas de alianca adotados e
reconhecidos, enquanto que a dos homossexuais os faz sair totalmente. Para ele esse grupo,
0s homossexuais estdo em uma posicdo diferente em relacdo ao corpo social.
(FOUCAULT, 1993). Em nossa contemporaneidade percebe-se, que a questdo da
homossexualidade tem ganhado ‘“notoriedade” no setor midiatico, a imprensa
principalmente, propaga as questdes que envolvem os homossexuais, também oculta
assuntos de importancia para essas tidas “minorias”.

Cada individuo possui caracteristicas que lhe sdo proprias de sua natureza, mas,
vivemos num mundo onde existe uma diversificacdo cultural. Desde quando nascemos
somos ensinados a agir de acordo com 0 nosso sexo bioldgico. O sexo dos individuos €
determinado antes de vocé nascer. Crescemos ouvindo que “menino tem que usar roupas
na cor azul, a menina ja o rosa € a cor destinada”, “menino ndo chora”, “menina brinca de
boneca” e outras expressdes que continuam sendo ensinadas em determinadas sociedades.
Percebe-se que as diferenciacBes entre homens e mulheres sdo construidas socialmente
desde o periodo em que nascemos, ou seja, criando a formacdo de género do sujeito.

A diferenca entre homem e mulher, ndo sdo totalmente bioldgica, ha influéncia do
meio social e da cultura do qual o sujeito faz parte, para compreendermos melhor essa
diferenca a melhor maneira de entendimento é andlise de género. O sexo ele é um todo
bioldgico, ja o conceito de género € social e cultural.

O que define a identidade de género de um homem ou uma mulher é o auto-
reconhecimento de si e como ela age socialmente em sociedade. Se aceitarmos ou nao
determinados padrBes ou/e papéis de género, isso pode independer do bioldgico de cada
um. De acordo com Jesus (2012) para algumas pessoas, a vivéncia de um género
discordante do sexo é uma questdo de identidade, € o caso das travestis, e das transexuais,
que sdo tratadas, coletivamente, como parte do grupo chamado de “transgénero”.

A sigla LGBTT (Leshica, Gay, Bissexual, Travesti, Transexual) marca a identidade

de género dos homossexuais.
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Compreendo por lésbicas, a mulher que é atraida afetivamente e/ou sexualmente
por pessoas do mesmo sexo/género. N&o precisam ter tido, necessariamente, experiéncias
sexuais com outras mulheres para se identificarem como léshicas. Aqui também
conceituamos de acordo com Luiz Mott (1987), que para ele “Uma Lésbica ¢ a revolta de
todas as mulheres, condensada no ponto de explodir. E a mulher que comega muitas vezes
em tenra idade a agir de acordo com sua sociedade quer permiti-lo.” (MOTT, 1987, p. 12).
Mott em sua obra O leshianismo no Brasil questiona-se, que é uma Iésbica? Para ele:

[...] A lésbica é a mulher que se identifica como mulher, que se erige
como sujeito e objeto de sua propria sexualidade, que se reivindica
mulher em funcéo de si mesma, que subverte todos os esquemas e papéis
que deram lugar a normas sexuais estabelecidas. Em definitivo, a lésbica
é a mulher gue de qualguer forma e sob qualquer circunstancia se rebela

contra as limitagOes e opressdes impostas pelo papel considerado o mais
inferior da sociedade: o papel feminino. (MOTT, 1987, p. 14).

Ainda o autor explana também que, “[...] lIésbica é a mulher que alimenta forte
emocao e afeto por outra mulher, incluindo ou nédo relagdes eroticas.” (MOTT, 1987, p.
15).

Bissexual é a pessoa que se relaciona afetiva ou sexualmente com pessoas de
ambos 0s sexos/géneros. Gay designa o individuo, (homem ou mulher), homossexual.

Travesti é a pessoa que nasce do sexo masculino ou feminino, mas que tem sua
identidade de género oposta ao seu sexo bioldgico, assumindo papéis de género diferentes
daquele imposto pela sociedade. Muitas travestis modificam seus corpos através de
hormonioterapias, aplicacdes de silicone e/ou cirurgias plasticas, porém, vale frisar que
isso ndo é regra para todas (definicdo adotada pela Conferéncia Nacional LGBT em 2008),
ou seja, travestis sdo individuos que vivenciam papéis de género feminino, mas ndo se
reconhecem como homens ou como mulheres, mas como membros de um terceiro género
ou de um n&o-género. E importante ressaltar que as travestis, independentemente de como
se auto-identificam, preferem ser tratadas no feminino. As travestis sim, os travestis néo.
(JESUS, 2012).

As travestis sofrem com a dificuldade na busca de um emprego, mesmo se elas
fizeram cursos profissionalizantes, pois a nossa sociedade estigmatiza diariamente esse
grupo. Terminam em sua maioria trabalhando como profissionais do sexo nas avenidas da
vida, bares e etc.

Diferentemente das transexuais, as travestis ndo desejam realizar a cirurgia de

redesignacdo sexual (mudanca de orgdo genital). Ja transexual é uma pessoa que possui
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uma identidade de género diferente do sexo designado no nascimento. Homens e mulheres
transexuais podem manifestar o desejo de submeterem a intervencdes médico-cirurgicas
para realizaram a adequacdo dos seus atributos fisicos de nascenca (inclusive genitais) a
sua identidade de género constituida. Para Jesus:

A transexualidade é uma questdo de identidade. Ndo é uma doenca mental, ndo é
uma perversao sexual, nem é uma doenca debilitante ou contagiosa. Ndo tem
nada a ver com orientacdo sexual, como geralmente se pensa, ndo é uma escolha
nem é um capricho. Ela é identificada ao longo de toda a Histéria e no mundo
inteiro. A novidade é que os avangos médicos permitiram que mulheres e
homens transexuais pudessem adquirir uma fisiologia quase idéntica a de
mulheres e homens genéticos/bioldgicos. (JESUS, 2012, p. 7-8).

De acordo com Jesus (2012) reconhecendo-se a diversidade de formas de viver o
género, dois aspectos cabem na dimenséo transgénero, enquanto expressoes diferentes da
condicédo. A vivéncia do género como:

1. Ildentidade (0 que caracteriza transexuais e travestis);
2. OU como 2. Funcionalidade (representado por crossdressers, drag queens, drag
kings e transformistas).

Hé& ainda as pessoas que nao se identificam com qualquer género. Aqui no Brasil de
acordo com ela, ainda ndo ha consenso quanto a como denominéa-las. Alguns utilizam o
termo queer, outros usam antiga denominagdo androgino ou, ainda, reutilizam a palavra
transgénero. (JESUS, 2012).

Pessoas que fazem uso de feminilidade estereotipada e agugada em suas exposi¢oes
sdo conhecidos como drag queens (sendo mulheres fantasiadas como homens, séo drag
kings). Ja o termo mais antigo, usado no Brasil para tratd-los, “[...] é o de artistas
transformistas. Drag queens/king sao transformistas vivenciam a inversdo do género como
espetaculo, ndo como identidade.” (JESUS, 2012, p. 10).

Trevisan (2000) explica que na década de 1990 criou-se um novo conceito para as
Drag Queens, alem de eles realizarem shows como transformistas eles se diferenciam das
travestis, por em seu dia-a-dia andarem com trajes masculinos. As Drag Queens com seus
figurinos exuberantes, na atualidade realizam shows em boates como apresentadoras e
animadoras da festa. Apareceu um novo termo, para se mencionar a homens heterossexuais,
geralmente casados, que ndo buscam reconhecimento e tratamento de género (ndo sdo transexuais),
mas, apesar de vivenciarem diferentes papéis de género, tendo prazer ao se vestirem como

mulheres, sentem-se como pertencentes ao género que lhes foi atribuido ao nascimento, e néo se

consideram travestis: crossdressers. (JESUS, 2012).
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4. CONCLUSAO

Em meados do século XX a questdo da homossexualidade comeca a ser estudada
nas pesquisas sobre género. Estes estudos sobre os homossexuais se ampliaram, sendo
mais comumente aceitos no ambiente académico. Com o0 crescimento de discussdes e
pesquisas na sociedade e na academia sobre o tema, surgiram também entidades formadas
por homossexuais que perceberam a importancia de debater questfes relacionadas a sua
realidade, principalmente ligadas a discriminagao.

O que define a identidade de género de um homem ou uma mulher é o auto-
reconhecimento de si e como ela age socialmente em sociedade. Acreditamos que a assim
como a figura da mulher, a figura do homossexual sdo construcfes e praticas histérico-
culturais gestadas no interior de cada sociedade. Vale ressaltar que, a homossexualidade
em nossa contemporaneidade também se tornou um fato social, que se estabeleceu e nao
pode ser negado, abrindo novos debates e discussdes no campo cientifico, juridico e

politico.

Contudo, ressaltamos que o Brasil estd entre os paises campebes em crimes
homofdbicos principalmente contra travestis e transexuais. As politicas publicas que
“existem” ainda sdo ineficazes para minimizar a violéncia contra esse grupo. E necessario
que essas instituicGes, persistam e promovam pesquisas, debates, atividades educativas,
culturais, orientando e informando sobre a problematica da cidadania LGBTT, para que o
reconhecimento da comunidade homossexual em sua totalidade seja viabilizado pela
sociedade brasileira, mostrando que a diversidade sexual no Brasil é real. Vale salientar
que, para garantir esse reconhecimento, é necessario, a garantia das politicas publicas e 0s
objetivos criados pelos movimentos homossexuais. E preciso que essas instituicdes atuem

em conjunto para que os direitos da cidadania LGBTT n&o fiquem somente no discurso.
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Resumo: O presente texto, tem como objetivo abordar sobre a relevancia da discussdo de género no &mbito
educacional. A analise do tema busca elucidar e compreender de maneira sucinta e ténue as questfes e
debates acerca das disparidades sobre os discursos e as classificacdes de géneros e de que forma os ambientes
educacionais desde as escolas da educacdo basica ao ensino superior estdo reproduzindo e legitimando
desigualdades, esteredtipos e preconceitos no contexto social brasileiro, tornando—se mais um espaco de
consolidacdo de violéncias, criando assim um paradigma, pois a educacdo possui como objetivo a
democratizacdo do ensino com um viés de “educacdo para todos”, todavia, com os estudos derivados de
pesquisas empiricas apresentados, pode-se perceber que a pratica ndo efetiva as fundamentaces tedricas e
constitucionais. Desta maneira, a escola e a educacdo se tornam mais elementos de reproducdo de
desiguladade, do que de transformacdo em prol da equidade. Afim de provocar mudanga neste meio torna-se
essencial que o debate sobre a discussdo de género permeie de forma efetiva e transdisciplinar o dmbito
educacional.

Palavras-chaves: Educagdo. Género. Violéncia. Reproducao.

Abstract: This text has an objective to approach the relevance of gender's discussion in the educational
scope. This text has an objective to approach the relevance of gender's discussion in the educational scope.
The analysis of this topic search the elucidate and to understand in a succinct way and tenuous the questions
and debates about the disparities in the discussions and gender's classifications and in what way the
educational environments since the basic to the high school are environments that still reproduce and
legitimaze the inequality, stereotypes and preconception in the brazilian social context, becoming another
space where the violence consolidates. Creates itself a contradiction, as the education has as objective the
democratization of teaching with an tendency of "education for all". However, with the derived studies of
empirical researches presented it's possible to perceive that the uneffective pratice the theoretical and
constitutional grounds. In this way, the school and the education become elements of desiguality more than
of transformation in favor of equality. In order to provoke a change in this environment become essential that
the gender discussion being introduced in a effective and transdisciplinary way in the educational scope.

Words-keys: Education; Gender; Violence; Reproduction.

INTRODUGAO

A construcdo desta analise foi embasada no texto de Martins Nogueira e Maria
Alice Nogueira acerca da obra A Reproducdo de Pierre Bourdieu, onde 0 mesmo
caracteriza que a educacdo ao invés de sua proposta democratica e igualitaria inicial,
tornou-se uma instituicdo reprodutora, legitimadora e algumas vezes até aprofundando e
consolidando as desigualdades sociais, sua teoria insere esse estudo em relagédo as classes
sociais.

Este estudo pretendo encaixar essa metodologia em relacdo a polarizacdo dos
géneros, compreendendo 0s mesmos como construcdes sociais que transpassam 0 cenario

educacional com o seguinte ciclo: Sociedade —Familia <> Escola <> Sociedade. Desta
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maneira, demonstra as hierarquias e as relacdes geradas derivadas da disparidade de
género, que acarretam efeitos devastadores, dentre eles esta a violéncia verbal; moral,

psicoldgica; fisica e patrimonial contra as mulheres.

Demarquei dois topicos para o estudo do tema, primeiramente, o histérico do
debate na sociedade brasileira em relacdo a sua visibilidade e os projetos educacionais
propostos para insercdo da discussdo de género na educacdo, ou seja, colocando as

motivacdes para essa dialética.

Na segunda parte, como um subtema abrangido no primeiro tépico analisa a
correlacdo entre a reafirmacgdo de estere6tipos de género na educacéo e a violéncia contra a
mulher no Brasil, desta maneira, podendo elucidar de que a omissdo ou tratamento
inadequado sobre a discussdo de género pode agravar esse cendrio, no qual o Brasil

destaca-se mundialmente.

ESCOLA COMO REPRODUTORA DE DISPARIDADES SOCIAIS: Um debate

necessario

As instituicBes educacionais representam um complexo cenério de relag@es sociais,
onde s@o desenvolvidas diversas manifestagdes culturais de forma direta e indireta o
individuo é moldado por elas. O género € uma dessas construcdes culturais e ideoldgicas
derivados dessas relacdes e representacdes. A distincdo entre 0s sexos, € naturalizada, ou
seja, utilizam um determinismo bioldgico para construir diferengas sociais, criando uma
hierarquia de género institucionalizada.

Tanto na América Latina, como no Brasil especificamente, houve a partir da década
de 1990 uma ampliacdo dos debates sobre sexualidade e relacGes de género em diversos
ambitos e espacos sociais, principalmente na educacgdo, para a criacao de politicas publicas
visando a equidade de género, na qual se insere em 1998 a “Orientagdo Sexual” como tema
transversal dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), mas a Constitui¢cdo Federal de
1988, assim como a com a Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996
ndo destaca nada sobre o tema, todavia, possui 0s seguintes principios em seu Art. 3° para
ministracdo do ensino:

“I - Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento,
a arte e o saber;

IV - Respeito a liberdade e aprego a tolerancia;
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Compreende-se entdo necessidade no Brasil de estudar os processos de distingcéo e
desigualdade entre a ideia de feminino e masculino e os demais géneros existentes, sendo
grande parte deles marginalizados social e politicamente, destarte, o debate se intensifica
por meio dos movimentos sociais, das universidades e dos grupos de pesquisa que se
originaram e aprofundaram as propostas e a necessidade do cunho de responsabilidade
social, trabalhando essas questdes de forma interdisciplinar da educacéo, e na mudanga de

mentalidade.

Entendendo que as escolas, faculdades e universidades sdo locais de reproducéo e
naturalizacdo de preconceitos e hierarquias, mas que também podem ser lugares para o
debate e autocritica, afim de construir uma sociedade que seja tolerante a diversidade e ao

pluralismo cultural.

A autora Daniela Auad em seu texto “Relagfes de género na sala de aula:
atividades de fronteira e jogos de separagdo nas prdticas escolares”, a0 pesquisar sobre
relacBes de género na sala de aula, exemplifica as reproducdes contextualizadas neste
cenario, onde as desigualdades sdo naturalizadas, ou seja, as atividades escolares explicitas
ou nao, relevam relagdes de distingdes de género, sendo induzidas ou encorajadas pelos
profissionais, um espago que se auto afirma neutro, é extremamente parcial, diferenciando
o0s tratamentos entre meninos e meninas, homens e mulheres, perpetuando assim um ciclo
que € iniciado em casa, e intensificado na escola, sendo a mesma fundamental para a
manutencdo des de rétulos como: “a menina comportada se transformara na mulher recata
e submissa” € “o menino bagunceiro e irresponsavel se torna o homem violento™, desta
forma padrBes sdo mantidos e legitimados, e 0 mais grave ainda, é sua banalizacdo pelo

Senso comum.

Para confirmar essa percepc¢do, considerei indispensavel ao estudar questdes de
género na educacdo, a analise do livro do Ministério da Educacdo(MEC) Género e
diversidade na escola: formacdo de professoras/es em Género, orientacdo Sexual e
Relagbes Etnico-Raciais, o livro e 0 projeto tem como intuito de trazer uma formagéo
continuada para professores do Ensino Fundamental e Médio, inserindo o Género e suas
demais especificidades no ambito dos Direitos Humanos, na tentativa de construir um novo
olhar social, mais igualitario, democratico e humano, esta obra aborda de forma atualizada
e didatica a relevancia da luta a favor da igualdade de género, bem como contra as atitudes
e convengdes sociais discriminatorias inseridas nos mais diversos setores sociais,

elucidando desde a origem e a conceituagdo de género a como isso € manifestado na
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divisdo do trabalho, no ambiente doméstico, entre outros espagos e setores da sociedade.
No primeiro texto os ministros Nilcéa Freire, Edson Santos e Fernando Haddad afirmam a

seguinte fala:

O objetivo do projeto é ousado: contribuir para a formacdo continuada de
profissionais de educacdo da rede publica de ensino acerca dessas trés questdes,
tratando articuladamente: as relagdes de género, as relagdes étnico-raciais e a
diversidade de orientacdo sexual. Partimos da concepcdo de que 0s processos
discriminatérios tém especificidades e relacionamentos que precisam ser
analisados a luz dos direitos humanos, para que nenhuma forma de

discriminacéo seja tolerada, na escola ou fora dela. (2009)
Sabemos o qudo alarmante pode ser a manutencéo e a reproducéo de desigualdades

de géneros, pois as mesmas fortalecem e perpetuam culturas violentas como a cultura do
estupro, da submissdo da mulher, a homofobia, 0 machismo, o assédio e a misoginia, ndo
debater sobre género, é permitir a naturalizacdo de toda uma estrutura social violenta e
repressora que coloca diversos grupos em um estado de vulnerabilidade social, esta linha
de pensamento serd explanada no proximo topico para entendermos a dimensdo de um
desses grupos que € institucionalmente vulneravel, pois mesmo com 0 boom da militancia
e do ativismo feminista e das lutas pelos seus direitos, as mulheres ainda sao
sistematicamente vitimas de uma sociedade machista, sexista, preconceituosa, misogina e

patriarcal.

INSERCAO DO ESTUDO DE GENERO: Para prevenir e reduzir a violéncia contra

a mulher

Como foi analisado anteriormente existe uma apropriacao e constituicdo cultural da
diferenca sexual, onde se estabelece uma hierarquia de género discriminatoria, ende e as
mulheres sdo desfavorecidas, assim como e reduzidas em todos os espacos da vida social
brasileira, e principalmente na educacao.

A naturalizacdo das diferencas gera a banalizacdo da violéncia. Os individuos sédo
socialmente educados na familia, na escola, na rua, na midia, nos ambientes publicos e
privados a acreditar em classificacdes predefinidas de género.

A realidade estabelecida pelas disparidades e desigualdades de género sdo
alarmantes e quando se acumulam com a discriminagdo social e étnico-racial, séo
devastadoras, para as mulheres que estdo inseridas em um contexto de desigualdade racial

e de condigdes financeiras precarias as circunstancias de desproporgdo se intensificam
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sendo mais dificil e complexo para estas mulheres alcancarem niveis e condi¢des basicas

de sobrevivéncia e de emancipacao.

Desde meninas, o sexo feminino foi socialmente construido como fragil, em
consequéncia disto ndo € ensinado aos meninos e futuros homens que eles devem enxergar
a mulher de forma igualitaria, e muito menos de que elas ndo sdo propriedades deles ou de

outros homens, ou seja, a mulher foi sistematicamente exposta a vulnerabilidade.

Como exemplo desta exposicdo estdo as frequentes estatisticas do feminicidio no
Brasil, como foi estudada e mapeada por Julio Jacobo Waiselfisz com o MAPA DA
VIOLENCIA 2015 HOMICIDIO DE MULHERES NO BRASIL, nele sio retratados dados
desta estrutura em que a mulher é vitima de homicidios de maneira seriada, muitas vezes
por motivos recorrentes como a violéncia doméstica que passam por um processo de
agressdes verbais e morais como xingamentos, insultos e difamagdes, ou sexuais como
assédio, abusos, estupros, assim como 0s materiais com a destruicdo dos objetos pessoais
da mulher, e como ultima etapa o homicidio. Para compreender melhor este cenario
analisemos os graficos retirados deste trabalho do Waiselfisz com a Entidade das Nacbes

Unidas para a Igualdade de Género e 0 Empoderamento das Mulheres — ONU seguir:

Gréfico 01: Evolucdo das taxas de homicidio de mulheres (por 100 mil). Brasil. 1980/2013.
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Fonte: Mapa da Violéncia 2015. Homicidio de mulheres no Brasil.
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Gréfico 02: Evolucdo das taxas de homicidio de mulheres (por 100 mil). Brasil. 2003/2013.
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Fonte: Mapa da Violéncia 2015. Homicidio de mulheres no Brasil.

Gréfico 03: Taxas de atendimento (por 10 mil) por violéncias, segundo idade simples sexo.
Brasil. 2014.
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Fonte: Mapa da Violéncia 2015. Homicidio de mulheres no Brasil.
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Grafico 04: Evolucdo das taxas de homicidio de mulheres brancas e negras (por 100 mil).
Brasil. 2003/2013.
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Fonte: Mapa da Violéncia 2015. Homicidio de mulheres no Brasil.

Gréfico 05: Ordenamento das UFs, segundo % da populacdo feminina agredida por pessoa
conhecida. Brasil. 2003/2013.
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Por meio dos graficos podemos comprovar que mesmo com as transformacoes
sociais e culturais das ultimas décadas a violéncia de género permanece, se intensifica e
tem um perfil especifico quando se trata de mulheres como identificado no Gréafico 04 da
evolucdo das taxas de homicidio de mulheres brancas e negras, em sua maioria com
mulheres negras. Com isso dimensionamos a situacdo em que se insere a violéncia fisica,

sexual ou psicoldgica, que amedronta, submete, agride e assassina mulheres.

Conclui-se que se ndo forem tomadas medidas urgentemente essa situacdo tende a
se aprofundar, portanto sdo necessérias solucdes legais como a criacdo da Lei Maria da

Penha que dispde sobre:

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
nos termos do § 8o do art. 226 da Constitui¢do Federal, da Convencéo sobre a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Mulheres e da
Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher; dispde sobre a criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar
contra a Mulher; altera o Codigo de Processo Penal, 0 Codigo Penal e a Lei de
Execucdo Penal; e da outras providéncias. (Art. I, Lei 11.340/2006)

E outras medidas ligadas diretamente a educacdo como a proposta da Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no Brasil, de
aprofundar a discussdo sobre género e sexualidade para serem inseridos nos planos de
educacdo afirmando que:

As desigualdades de género, muitas vezes evidenciadas pela violéncia sexual de
meninas, expdem a necessidade de salvaguardar marcos legais e politicos
nacionais, assim como tratados internacionais, no que se refere a educacdo em
sexualidade e de género no sistema de ensino do pais.

Por fim, compreende-se que as efetivacdes da erradicacdo das desigualdades de
género estabelecidas devem ser baseadas na desnaturalizacdo e desconstru¢do das mesmas
e para isso ocorrer sdo necessdrias mudancas nas grades curriculares e nas acdes
pedagdgicas em vigéncia ou colocar essas alternativas quando inclusivas em praticas nas
instituicdes de ensino para que em uma parte do ciclo haja uma ruptura e seja possivel

construir uma sociedade mais democratica, tolerante e equilibrada.

CONCLUSOES

O intuito desta analise foi elucidar superficialmente todo uma estrutura social de
construcdo das desigualdades derivadas da constituicdo do género que submetem as

mulheres a uma situacdo de violéncia, por meio da reproducdo e reafirmagdo de
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estereotipos e preconceitos por instituicdes como as de ensino que geram a violéncia e 0

sofrimento fisico e/ou psiquico.

A partir da concluséo desta andlise, verifico que imprescindivelmente necessita-se
de mais visibilidade e relevancia na sociedade e nas acdes de politicas publicas, para que
nédo haja a ilusdo da neutralidade e naturalizacdo dessas relacGes que geram violéncias das
mais diversas as mulheres e se estendo aos direitos humanos como um todo abrangendo as

outras relacGes como sexualidade, raciais e econdmicas.

A violéncia contra a mulher é um problema construido socialmente que se
transformou em um colapso de saude e seguranca publica que deve ser reprimido e
erradicado comecgando pela base que é a familia e posteriormente pelas instituicdes de
ensino do Brasil, em prol da desconstrucdo de estigmas e na reconstrucdo da igualdade

perante a diversidade.
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RESUMO: Este artigo aborda assuntos de género e sexualidade desde a forma tradicional até os novos tipos
de familia contemporaneas. Evidencia que para um bom desenvolvimento fisico, psiquico e social de uma
crianga, faz-se necessario uma boa educacdo dentro de casa e um bom ensinamento nas escolas, de maneira
que, dentro de casa, ndo importa quem estara ensinando e sim a forma que os assuntos e os exemplos sao
passados aos petizes, ou seja, familia e escola completam-se no contexto educacional das criangas. Para isso,
as politicas publicas devem estar em consonancia com as instituicdes de ensino e os lares das criancas para
que ndo haja desconforto na populacédo j& que a educacao € um direito de todas as pessoas. N&o obstante, o
trabalho esclarece um fato ocorrido na cidade de Ariquemes-RO no qual foram distribuidos livros didaticos
aos alunos de instituicdo de ensino publica contendo paginas de casais homo afetivos, livros os quais ndo

foram permitidos segundo a gestdo politica.

Palavras-chave: género.sexualidade.crianca.familia.livros.politica.

ABSTRACT:This article addresses issues of gender and sexuality from the traditional to the new
contemporary family types. It shows that for a good physical, psychological and social development of a
child, it is necessary to have a good education in the house and a good teaching in the schools, so that, in the
house, it does not matter who is teaching, but the form that the subjects and the examples are passed on to the
children, that is, family and school are completed in the educational context of the children. For this, public
policies should be in line with educational institutions and children's homes so that there is no discomfort in
the population since education is a right of all people. Nevertheless, the work clarifies a fact that occurred in
the city of Ariquemes-RO where textbooks were distributed to students of a public educational institution

containing pages of homo affective couples, books that were not allowed according to political management.

Keywords:gender.sexuality.child.family.books.politics.

1. Introducéo:

O trabalho trata de conceitos de familia e sua evolucdo no decorrer da historia,
mostra a importancia de uma blindada alianga entre uma familia em casa que saiba como
desenvolver o crescimento seus filhos e uma escola que proporcione raciocinio mental para
crianga. Além disso, e ndo menos importante; o artigo vem esclarecer e debater um caso
ocorrido na cidade de Ariqguemes-RO, no més de janeiro do ano de 2017, no qual as

politicas publicas do local intercederam livros didaticos assuntando conteudos que
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abordavam identidade de género. Os materiais foram recolhidos e mantiveram-se
guardados, o prefeito Thiago Flores pediu que suprimissem tais paginas para devolvé-los
aos alunos, portanto este pedido ndo foi indeferido e as criangas encontram-se nas escolas
com livros desatualizados. Os livros traziam em suas paginas, espalhados por todo ele,
exemplos de familias homoafetivos e casais homossexuais por conta disso, causou
polémica em todo o estado ao expor um assunto pouco abordado principalmente no interior
de Rondonia. Durante o ocorrido vemos a comunidade LGBT de um lado defendendo a
liberacdo desses livros e, por outro lado, a maioria da populacdo apoiando o impedimento

da veiculacédo desse conteudo.

O Brasil, sendo um pais que vive uma imensa mudanca em seus valores familiares,
precisa debater casos como esses para minimizar a macula do preconceito. Diante disso,
este trabalho visa esclarecer a populacéo ariquemense” e a todos os leitores sobre a
importancia do ensino nesse assunto desde a infancia e educar criangas a fim de esclarecer
a normalidade da existéncia de diferentes tipos de familias e conjuges. Além disso,
influenciar os leitores a adotarem medidas que diminuirdo o preconceito dentro do estado

de Rondonia e facilitardo a convivéncia com as diferengas.

2. Materiais e métodos

Foi escolhido o tema Género, sexualidade, violéncia e Politicas Publicas para expor
o fato ocorrido na cidade de Ariqguemes-RO, porque cabia corretamente ao exposto nesse
artigo. Para construgéo deste, foi realizada, primeiramente, uma visita ao comité do
prefeito Thiago Flores afim de entrevista-lo para conhecer melhor o ocorrido. A entrevista
foi gravada com um aparelho portéatil para que houvesse maior seguranca dos fatos

coletados no seu gabinete em Ariguemes-RO.

O artigo trata os dados e as informacdes de forma pessoal e qualitativa, ou seja,
analisa o conteudo, interpreta e constrdi o discurso embasado no que os autores julgam

mais ético para o crescimento de uma populacdo desenvolvida.

*Ariquemense: neste artigo o nome foi usado no sé para nascidos como para moradores da cidade de
Ariguemes-RO.
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3. Resultados e discussoes

I.  Afamilia ao longo do tempo: entidade mutavel
A familia foi a primeira instituicdo a ser formada no mundo, desde os primoérdios da
civilizacdo j& haviam em pequenos grupos sociais, alguns aglomerados que atualmente

seriam chamados de familias.

Ao longo do tempo, a unidade familiar se transformou de diversas formas, de
familia tradicional com pai e mae, agora temos diversas variacdes ao redor do mundo.
Segundo o pedagogo José Libaneo®, a familia é a instituicdo juridica e social que da origem
a sociedade conjugal, da qual derivam trés diferentes vinculos: o conjugal, o de parentesco
e o de afinidade. Porém, a familia deixou de ser conceituada de forma superficial e,

atualmente, existem diversas definicGes para a mesma.

E sabido que o Estado se preocupa com qualquer grupo familiar, seja ela firmada
legalmente ou baseada somente em afinidade. Dessa forma, vé-se que a entidade familiar,
independentemente de sua construcdo, é amparada e possui voz para reivindicar seus

direitos e comandar os papeis

Portanto, é indispensavel que a familia esteja ciente do seu papel na formacéo das
criancas, considerando que atualmente torna-se gradativamente mais dificil educé-las em
um mundo repleto de autoritarismo por parte da figura familiar e maus exemplos como um

todo.

Il.  Olhares sobre as familias: uma instituicdo responsavel por promover a
educacdo e influenciar o comportamento dos filhos no meio social.

A familia € um ndcleo social fundamental para exercer influéncia nos primeiros
comportamentos das criangas, na maioria das vezes, os exemplos séo passados de maneira
inconsciente, todas as atitudes dos pais sdo observadas e absorvidas pelos filhos.Todo
sentimento que os pais transmitem a crianca, antes do primeiro contato com a escola, irdo
afetar sua aprendizagem nessa instituicdo de ensino. De acordo com a psic6loga Elaine
Braghirolli, as atitudes sdo aprendidas desde muito cedo na infancia e sob a influéncia da

familia, elas vao sendo formadas.

>José Carlos Libaneo, paulista, graduado em filosofia pela PUC de S&o Paulo. Fez mestrado em educacéo
escolar brasileira e doutorado em educacéo, posteriormente.
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Visto isso, nota-se que a familia tem papel fundamental na educacao infantil e
precisa exercer essa primeira influencia na vida de seus filhos. Sendo assim, se a familia
deixa de ter um bom contato inicial com essas criangas, sendo pais agressivos, privando
seus filhos de conhecimento e ndo mantendo contato afetivo necessario, essas criangas
serdo isoladas, timidas e, até mesmo, agressivas, atrapalhando e muito o seu aprendizado
no contexto escolar. J& as familias equilibradas e que mantém um bom contato e afeto com
seus filhos, encorajando-os, oferecendo o carinho necessario e sendo positivos com suas
boas a¢des, garantem que seus filhos serdo bons alunos nas escolas e terdo boas relagdes

com todos ao seu redor.

"Os pais tém um papel importante no processo de desenvolvimento
da autonomia. Se eles encorajarem as iniciativas da crianca, elogiarem o sucesso, derem
tarefas que ndo excedam as capacidades da crianga, forem coerentes
em suas exigéncias e aceitarem os fracassos, estardo contribuindo para o aparecimento do

sentimento de autoconfianca e autoestima.” (Coria-Sabini, 1998:65).

No entanto, a participac¢do na vida da crianca por parte dos pais deve ser de forma
consciente e constante para que nao se manifestem problemas futuros no desenvolvimento
escolar da crianca. Considerando que a escola e a familia precisam necessariamente estar

em harmonia e ndo ha outra forma de acontecer tal fato sem a presenca dos pais.

I11. A escola como instituicdo de ensino: um lugar para escolarizagio

O termo escola deriva do latim schola e refere-se ao estabelecimento onde se da
qualquer género de instrucdo. Partindo deste conceito, vé-se que a instrucéo € o real papel
da escola, instruir o ser humano a ética, a moral e seu comportamento social, juntamente

com 0s pais.

O filésofo contemporaneo Mario Sérgio Cortella defende que as escolas ndo tém o
papel de educar as criangas que esse € o dever dos pais e da familia. Segundo Cortella, as
familias séo responsaveis pela educacdo e a escola tem a tarefa da escolarizacéo da crianca.
Diante desta ideia, vemos que a escola e a familia atuam em conjunto na formagéo dos
pequenos, ou deveriam atuar, considerando que a iniciagdo escolar infantil € essencial para

formar o adulto em que ele vira a ser.
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Atribui-se a escola a funcéo de desenvolver na crianca a capacidade, mental, fisica
e ajudar na formacéo de seu carater e autonomia, uma vez que é nela onde a crianca
encontra meios de desenvolver sua capacidade intelectual para utiliza-la em um futuro
profissional. Observa-se que a escola € um local essencial na formag&o de todo cidadéo,
por isso, ela possui amparo do Estado, como definido e regulamentado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, a organizacdo da educacdo vigente no Brasil (com base na
Constituicdo Federal de 1988).

Conclui-se que a escola, sendo uma instituicdo antiga e tradicional, possui
importancia fundamental para a formacgdo de um pais justo e equilibrado. No entanto,
varios acontecimentos tém afastado alunos desse local como a¢6es discriminatdrias
advindas da falta de conhecimento em que se encontra grande parte dos brasileiros. Essas
acOes se caracterizam por agressdes fisicas ou psicoldgicas sobre o conceito de homem e
mulher atual na sociedade. Nota-se esse acontecimento nas altas taxas de evasdo escolar
masculina (37,9% dos homens segundo dados do IBGE em 2011). Recebem varias
dendncias de discriminagdes nas escolas, sendo as principais delas: a recusa de utilizacdo
do nome social, a prética reiterada de insultos contra pessoas integrantes da populacéo
LGBT?® e agressdes fisicas ou ameacas contra mulheres.

IV. Relato de caso: supressao de paginas de livros com contetdo de ideologia de
género em Ariquemes-RO
O tema ideologia de género’esta sendo discutido pelo mundo ha algum tempo,
porém, foi em janeiro de 2017 que ele surgiu fortemente na ala politica e cidada de
Ariquemes-RO. A discussdo tomou amplitude nacional, que houve posicionamento de
varias pessoas publicas sobre o caso. Discurso feito pelo atual prefeito sobre o ocorrido na

cidade de Ariquemes-RO em seu gabinete foi o seguinte:

“O MEC fornece opgoes para que o municipio escolha quais livros ele ird utilizar
durante os préximos 3 anos. Foi encaminhado para Arigquemes trés edi¢des diferentes de
livros, um desses temas, tratava da ideologia de género. Essa escolha é feita pelos
professores e eles escolheram esse livro, ndo sabe-se 0 motivo dessa escolha, o problema é

gue concomitantemente a escolha pelos professores, havia uma discuss@o no cenario

®Sigla de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros, que consistem em
diferentes tipos de orientagBes sexuais.
"Expressao usada pelos criticos da ideia de que os géneros sdo, na realidade, construcdes sociais.
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politico no Distrito Federal, sobre colocar essa material (escolhido) ou ndo no Plano
Nacional de Educacdo (PNE)% a Bancada Evangélica conseguiu fazer com que esse tipo
de tema néo fosse contemplado dentro do PNE, no Plano Estadual o governador do estado
deixou esse quesito em aberto, no entanto, no municipio tivemos a posi¢ao de néo ser
tratado esse assunto no ambito escolar. Durante o primeiro ano da chegada desses livros,
eles foram entregues as criancas, durante a metade do mesmo ano,o prefeito da época,
Lorival Amorim, foi questionado pelos vereadores sobre ndo ter sido aprovado no
municipio a veiculagdo de livros contendo ideologia de género, além disso h4 apenas um
livro que contém esse tipo de contetudo. Fizeram um requerimento para a retirada desse
material de veiculacdo. Entao o prefeito Lorival Amorim retirou esses livros dos alunos e
deixou 0s mesmos sem outra alternativa para o ano letivo, e esse procedimento foi
acompanhado e autorizado pelo Promotor de Justi¢a Nelton Liu. O procedimento que o
MP instaurou para investigar a retirada foi arquivado pelo promotor Nelson. No ano
seguinte eu me elegi, assumi a prefeitura desta cidade e fui informado desse ocorrido.
Alguns vereadores vieram até mim declarando que esses livros continuariam retidos. Uma
semana depois eu recebi um oficio do SINTERO (Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo
no Estado de Rondénia) dizendo que se eu ndo devolvesse os livros estaria cometendo atos
de discriminacdo sexual, homofobia e contrariando a autonomia dos professores. Diante
deste impasse, eu levei a discussédo para a populagdo, uma vez que, 0 ano letivo ia
comecar e os livros estavam recolhidos com o aval do Ministério Publico e os alunos
estavam sem livros. Logo depois, chamei os 13 vereadores 0s quais apenas 1 ndo
compareceu e esclareci os fatos. Todos apoiaram o fato de ndo distribuir os livros com
esse contetdo. Os contetidos contendo identidade de género estédo espalhados por todo o
livro e ndo h& uma parte isolada sobre tal assunto. Como jé foi dito, esse tema néo foi
aprovado nem em cendario nacional, nem municipal, ndo tinha porque eu aplica-lo. Nesta
hora eu disse que iria suprimir as paginas contendo esses assuntos para poder entregar 0s
livros. Antes de falar isso, eu pesquisei o significado da palavra supressao. Suprimir pode
significar retirar, mas eu poderia colocar uma pagina em branco, colar em cima uma
atividade pedagdgica, enfim. Mas para midia, colocaram que eu iria rasgar livros. Mas o
que eu queria era fazer com que as criangas, no primeiro dia de aula, tivessem livros. Por

outro lado, eu ndo queria que para as criangas fosse entregue um contetido que néo foi

® Plano que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional dos proximos dez anos.
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permitido dar. Na constitui¢do brasileira, n6s temos uma piramide de leis. Na base estdo
as leis ordinarias (normais) e em cima temos as leis da constituicao federal, que ¢ a ‘lei
das leis’. Todas as leis da base tém que guardar obediéncia, ou ao menos ndo contrariar,
a constituicdo federal. De 2004 para c4, junto com a constituicao, adquirindo um carater
de lei das leis; existem os Tratados Internacionais de Direitos Humanos. Um desses
tratados € o Pacto de Sdo José da Costa Rica e ele fala em um artigo que o direito de
prestar educacdo moral, civica, religiosa e sexual a crianca € dos pais. Ao permitir que
uma terceira pessoa inicie esses assuntos com uma crianga, vocé esté retirando dos pais o
direito que Ihe é conferido pelo tratado. Porque um pai néo vai querer falar sobre
homossexualidade ou sexualidade com uma crianca de 5 anos. Levar isso para sala de
aula retira dos pais esse direito. Em nenhum momento, eu quis discriminar a populagdo
homossexual. Os trés argumentos meus foram esses: garantir material didatico, cumprir a
legislacao nacional e municipal e ndo descumprir o Tratado Internacional de Direitos
Humanos. Como isso foi resolvido? Os livros ndo foram de fatos distribuidos. Os
professores estdo buscando materiais de fora, e outros alunosestao com livros

desatualizados”

Na opinido dos representantes do Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo no Estado
de Rondbnia (Sintero), retirada do site G1 Rede Amazonica, os livros que chegaram a ser
distribuidos aos estudantes em 2016 e depois recolhidos, ndo discutem a chamada ideologia de
género, a qual é uma teoria que afirma que a questéo sexual € uma construcdo social e sim,
conteddos de diversidade familiar. O tema esta previsto na grade curricular como disciplina a

ser abordada em conjunto com outras.

Abaixo, vé-se paginas dos livros que continham contetido de diversidade sexual na

formacao de familias, denominado como contetdo de ideologia de género pela maioria.

Imagem 01: Livro vetado mostra foto de 1° casal gay a adotar crianga no Brasil (Foto: Ana
Claudia Ferreira/ G1)
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Theodora e seus pais, Vasco € Douriva\ —0
primeiro casal de uniao homoafetiva a adotar
uma crianca no Brasil, em 2006.

O livro apresenta indicacGes de leitura ao aluno sobre casal homossexual que adotou
uma crianga com necessidades especiais em um livro de geografia do 3° ano. Em outro livro, ja
do 1° ano, ha um exercicio para completar as legendas das fotografias, na qual ha uma foto de

uma familia composta por dois pais e uma crianca.

Abaixo temos mais uma imagem exemplificando a forma como o assunto foi tratado

nos livros distribuidos pelo MEC.

Imagem 02: Texto conta histdria de casal que adotou crianga com deficiéncia visual (Foto: Ana

Claudia Ferreira/ G1)
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A opinido do MP, de acordo com mateéria publicada pelo G1 da Rede Amazonica, é que
em nenhum momento os livros tratam de ideologia de género, e sim a diversidade familiar e que
todos os exemplares dos livros foram analisados pelo 6rgéo.

Segundo a promotora da &rea da educacéo e defesa dos direitos humanos, o material é
licito e ndo ira prejudicar no desenvolvimento de uma crianca.

"De maneira bem sutil foi colocado em algumas paginas dos livros, uma foto de um
casal gay que adotou uma crianca. Isso para explicar aos alunos as diferentes familias que hoje
sdo formadas, e ndo existe fundamento juridico para a Camara de vereadores ou o prefeito

quererem que esse material ndo seja aplicado”, explicou.

V. Afamilia contra a escola: um caso a ser estudado
Rondénia é um estado relativamente novo, se comparado a outros estados do Brasil,
pode ser por esse fato que a questdo de ideologia de género demorou um pouco mais para
ser discutida no ambito publico. Dessa forma, o caso relatado acima, exemplifica como
esse assunto ainda precisa ser discutido em cenério estadual, considerando o fato de que
ndo € um conteldo que a populacdo domina para formar opinides éticas as quais

desenvolverdo uma populacao desenvolvida.

Segundo o Censo Demografico de 2010, o Norte tem 0 menor nimero de casais do
mesmo sexo do Brasil, em uma parcela de 3.429 de 60 mil homossexuais totais no pais.
Dessa forma, nota-se como o Norte esta despreocupado em tratar de assuntos como
questdes de ideologia de género, visto que a quantidade de pessoas que se declaram
homossexuais na regido é a menor do Brasil. Por conta disso, ha uma dificuldade para a

luta e difusdo desses ideais nessa parte do pais.

Nesse contexto, professores escolheram livros a serem ministrados contra a decisao
federal. Como ja relatado nesse artigo, a escola deve estar em comunhdo com a familia
para que a crianca possua uma boa formacéo de caréter e intelectual. Quando ha
divergéncia entre esses pilares, temos o problema que ocorreu na cidade de Ariquemes-

RO, causando desconforto para todos os envolvidos.

De acordo com o site G1, uma identidade masculina baseada na agressividade, na
indisciplina e em noc¢@es hierarquizadas do que é ser homem ou mulher tem reproduzido
uma cultura de violéncia e afastado os meninos dos bancos escolares (segundo pesquisas

cientificas vindas dos mais diversos campos disciplinares). Nesse contexto, observa-se que
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Rondonia esta inserido, de alguma maneira, nessa cultura; o que reflete a atual situacao

escolar do estado que possui IDH mediano em relacdo aos outros estados do pais.
4. Concluséo

Ao esclarecer o fato ocorrido em Ariquemes-RO, o artigo da a oportunidade para
que a sociedade entenda e conheca 0 assunto para poder formar uma opinido sobre a

importancia da discussao da ideologia de género no estado.

N&o foi mostrado aos pais a importancia de introduzir esse contetdo a criangas,
portanto vemos que para a entrega desses livros seria necessario previamente: palestras nas
escolas, panfletos e outros meios de conscientizar os pais sobre a importancia que entender
a ideologia de género ajudaria na formacéo social do seu filho. Este tema deve comecar a
ser introduzido nas escolas a partir de criancas de 6 anos, a qual seria idade ideal para
compreender essas diferencas pois cabe a escola a funcéo de tratar de assuntos como
sexualidade, entretanto a introducdo desse assunto é dever da familia e a escola apenas

amplia o conhecimento pré-existente.

No caso do que aconteceu na cidade de Ariquemes, os livros deveriam ser
selecionados de forma correta pelos professores responsaveis pela escolha, de forma que,
se 0 municipio ndo aprovou a abordagem de determinado assunto, os profissionais
deveriam aderir uma opcdao coerente. Portanto, uma vez escolhidos os materiais didaticos,
independente de aprovacao federal e/ou municipal, esses devem ser trabalhados afinal foi

gasto dinheiro publico nesse investimento.

E preciso que haja maior unio de ideais entre escola e familia, principalmente para
poder introduzir a questao de ideologia de género para as criangas corretamente. Por ser
um fato que ha no Brasil e no mundo, tudo o que ndo se conhece causa estranhamento.
Portanto ndo introduzir esse assunto ira gerar adultos preconceituosos, na maioria das

vezes por falta de conhecimento adequado.
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Resumo: O presente artigo visa apresentar a discussdo entre académicos de medicina, sobre atendimento a
populacédo de risco dos transexuais, mediado pela metodologia baseada em problemas. Baseado na existéncia
de uma politica de atencdo especial a léshicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais, e que ndo é exercida
pois observa-se que o profissional de salde ndo apresenta-se capacitado para tal. Este trabalho, é um relato de
experiéncia sobre o atendimento a essa populacdo de risco, onde foi realizada a metodologia ativa de ensino.
Nesta, desenvolveu-se uma palestra Role Play com o tema “Atendimento ao Usuario Transexual no Sistema
Unico de Satde”. A partir disso, 11 discentes do curso de medicina, de variados periodos, foram
apresentados aos principais desafios da atencdo basica no século 21, depois ao conceito de identidade de
género e foi apresentado um caso clinico de um paciente transexual interpretado por uma das palestrantes no
qual os participantes deveriam chegar a uma concluséo diagnostica. Durante 2 horas, discutiram como definir
0 paciente quanto a sua sexualidade tanto verbalmente quanto no prontuario. Sendo que, todos os
congressistas concordaram que deve ser usado o nome social, associada com outras medidas. Diante do
exposto, é necessario pesquisas na area de ensino utilizando-se a metodologia ativa, bem como adicionar
discussdes em academia de salde sobre o atendimento & populacéo de risco.

Palavras-chave: LGBT. Metodologia ativa. Populacéo de risco.

Abstract: This article aims to presente a discussion among medical studente aboute the care of the risk
population of transexuals, mediated by the methodology based on problems. It’s based on the existence of a
policy of special attention to leshians, gays, bisexuals, transvestites and transexuals, that is not exercised
because is observed that the health professionals aren’t able to do so. This work is na experience report
aboute the assistance of this risk population, where was used the active teaching methodology. For that, a
lecture was developed using the Role Paly method, which the theme was “Attention to the Transexual User in
the Unique System of Health”. From this, 11 medical studente from various levels at college, were presented
to the main challenges of basic care in te 21st century, later to the concept of gender identity and a clinical
case of a transecual patiente inerpreted by one of the lecturers in which the participants shoudl arrive at a
dignostic conclusion. During 2 hours, they discussed how to define a patiente about your sexuality both
verbally and in the medical record. Since, all the congressmen agreed that the social name associated eith
others measures should be used. In view of the above, it is necessary to research in the teaching area using
the active methodology, as well as to add discussions in the halth academy about attending to this risk
population.

Keywords: LGBT. Active methodology. Risk population.

INTRODUCAO
Embora exista a politica de atendimento ao LGBT existir, ¢ comum observamos
que o profissional de salde ndo consegue abordar adequadamente esse paciente seja por

falta de conhecimento em humanizagéo e comunicagé&o.
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E corriqueiro em palestras de todo pais, palestras a fim de capacitar a equipe local
sobre determinados tema, dentre elas a LGBT. Porém nessas discussdes, os profissionais
palestrantes utilizam da metodologia passiva, 0 qual o orador disserta sobre um
determinado tema, sem a interrupgdo dos ouvintes e ao fim, abre-se a oportunidade para
discussdo e duvidas.

Neste trabalho, os pesquisadores optaram por utilizar a metodologia baseada em
problemas (metodologia ativa) e, a partir da discussao e vivéncia, descrever um trabalho na
modalidade “Relato de experiéncia” observando se ha eficacia da metodologia ativa nas
palestras. Este relato entdo ird auxiliar demais estudos pedagOgicos que podem ser

utilizadas em congressos, palestras e até em capacitacdes de profissionais da salde.

REFERENCIAL TEORICO

Pode-se verificar, a partir de relatos histéricos, que a satde da populacdo de Gays,
Lésbicas, Bissexuais e Transgéneros, Transexuais e Travestis (LGBT) tem sido
marginalizada e se manteve esquecida pela sociedade (DUARTE, 2012).

Stearns (2010) descreve que gays e lésbicas durante a segunda guerra mundial
foram submetidos a tratamentos que tinham por finalidade, reverter sua orientacdo sexual,
pois esta era compreendida como sendo algo antinatural, acarretando em milhares de
mortes de LGBT.

O despatologizacdo da homossexualidade iniciou em 1987 na terceira revisdo do
manual de Diagnostico e Estatisticos dos Transtornos Mentais da Associacdo de Psiquiatria
Americana, o qual os autores revisaram os transtornos de personalidades e alguns foram
desmembrados, como o ocorrido com capitulo de desvio sexual. (RUSSO; VENANCIO,
2006).

A Organizacdo Mundial de Saude (1993) retirou a homossexualidade do Cdédigo
Internacional de Doencas - CID em 1993.

No Brasil um importante marco nas politicas publicas ocorreu em 2004, com a
criacdo do Brasil Sem Homofobia — Programa de Combate a violéncia e a discriminacdo
contra LGBT e de Promocéo a Cidadania Homossexual. Foi com este programa, que
iniciou-se a busca pela integralidade da satde dessa populagdo, estabelecendo diretrizes
para o combate a violéncia e a discriminacdo, além do respeito as especificidades e da
promogcéo de cidadania (BRASIL, 2004).
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Com essa marco, alavancaram-se pesquisas sobre o atendimento dessa populagéo.
Em 2008, Liongo publicou artigo o qual ele tornava evidente a preocupacdo com o
processo de discriminacdo institucionalizados, evidenciando o quanto é desafiador incluir a
pauta LGBT em diversas politicas, partindo do pressuposto que a orientagdo sexual e a
identidade de género sdo determinantes na salde das pessoas.

Sabendo do fato desafiador para a salde dessa populacdo, em 2008 foi criado a
politica nacional de saude LGBT, que seguiram as diretrizes do Brasil Sem homofobia
coordenada pela Secretaria de direitos Humanos (BRASIL 2008).

Embora o direito a satde da populacéo esteja garantido na Constituicdo Federal de
1988, foi por meio da Politica Nacional de sadde integral que a populacdo LGBT teve
notoriedade no que diz respeito ao direito integral a sade (VENTURA, 2010)

Mesmo com as politicas publicas implantadas, temos dificuldade no atendimento
dessa populacdo o qual muitas das vezes, o profissional ndo esta preparado
profissionalmente para atender essa populacéo.

Cerqueira-Santos et al., (2010) no seu artigo intitulado Percepcdo de Usuarios
Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transgéneros, Transexuais e Travestis do Sistema Unico de

Saude publicado em 2010 traz os seguintes relato:
Relato 1: As pessoas ndo estdo preparadas e ndo estdo sensibilizadas pra
perguntar... como é que eu posso te atender. O principio da equidade e da
universalidade ndo é nem um pouco respeitado. Porque equidade é como eu
posso ser atendida, como eu quero ser atendida e como eu gostaria de ser
atendida no posto de salde. Eu quero ser respeitada. (C., 35, transexual, bésica,
grupo focal).
Relato2: ... se ele ndo conseguir cumprir a fungdo dele como servidor publico e
ver primeiro a orientacdo sexual dele e a premissa de vida dele e os pressupostos
morais dele, é por ali que o atendimento ja vai sendo ou acessado ou negado, a
barreira ja ta feita. (R., 35, léshica, basica, entrevista individual).
Relato 3: Os postos de atendimento... primario... as pessoas olham o prontuario...
tem o HIV... ah é gay... pegou HIV fazendo sexo com outro homem. Sé tem
aquele preconceito no atendimento deles com gay. A mulher, € lésbica, sapata,
sapatéo. Tu sai eles ficam rindo, debochando. Desculpe usar a palavra sapatdo.
(E., 41, gay, especializada, HIV+, grupo focal).

Com isso, observamos que ainda temos barreiras para o atendimento a essa
populacdo. As dificuldades para o atendimento vem muitas das vezes da falta de
conhecimento técnico do profissional de salde e a pouca discussdo do tema no meio

académico.
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A Atencéo basica é a porta de entrada aos servicos de salde, e por conseguinte 0s
profissionais que la atuam, devem acolher a populacdo de forma humanizada, buscando
conhecer suas necessidades e vulnerabilidades especificas (BRASIL, 2009).

Este trabalho vem discutir, através de um relato de experiéncia, sobre o

atendimento a essa populacdo de risco na atencdo bésica.

METODOLOGIA

Relato de experiéncia € um modelo de projeto o qual o autor descreve uma
experiéncia vivida num determinado periodo de tempo. Esta pesquisa tem por objetivo
analisar a eficacia de metodologia ativa em discussfes na atencdo basica; Averiguar a
possibilidade de substituir as formas tradicionais de palestras na atencdo bésica pela
metodologias ativas.

Foi escolhido como Metodologia Ativa de Ensino a problematizacdo e o role play.

A tematica foi: “Atendimento ao Usuario Transexual no Sistema Unico de Satde”.

Foi realizada em agosto de 2017, durante a Il Assembleia Regional Norte,
promovida pela Federacdo Internacional dos Estudantes de Medicina do Brasil (IFMSA
Brazil), no periodo vespertino no campus da Universidade Federal de Rondénia (UNIR),
da cidade Porto Velho, em Rondonia.

A Role Play consiste em uma estratégia que possibilita a interacdo entre os alunos
através de uma simulacdo de um contexto da vida real. Dessa forma, os alunos sdo
apresentados a situacdes em que devem interagir com os participantes usando conceitos
previamente abordados na aula ou palestra. Esse método permite maior liberdade para
discussdo, por ndo ter um texto previamente preparado, aprimorando suas capacidades de
comunicagdo (CARDOSO, 2009).

Participaram da atividade um total de 11 discentes do curso de medicina que
estavam entre 3° e 12° semestre da Universidade Federal de Roraima (UFRR),
Universidade Federal do Acre (UFAC), UNIR, Centro Universitario Sdo Lucas (UNISL),
Faculdades Integradas Aparicio Carvalho (FIMCA). Destes, 2 discentes foram o0s
mediadores e 0s demais participantes ativos da discussao.

Para o desenvolvimento, os materiais necessarios foram projetor e computador que
proporcionassem a visualizacdo dos diapositivos utilizados na apresentacdo. Ademais,
disponibilizamos os académicos em forma circular para facilitar a discussdo em sala de

aula.
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A principio foram elencados os principais desafios basicos da atencdo bésica no
século 21 a fim de contextualizar no amplo espectro, e depois afunilamos para a atencao
voltada para o transexual nesse contexto. Para isso, precisamos também definir conceitos
como identidade de género, expressdao de género, sexo bioldgico e orientagcdo sexual,
utilizando uma imagem didatica.

Em primeiro momento definimos o que é Identidade de género utilizando os
principios de Yogyakarta, 2007como referéncia. Este descreve que identidade de género se
refere a “profundamente sentida experiéncia interna e individual do género de cada pessoa,
que pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido no nascimento, incluindo o senso pessoal
do corpo (que pode envolver, por livre escolha, modificacdo da aparéncia ou funcao
corporal por meios médicos, cirlrgicos ou outros) e outras expressdes de género, inclusive
vestimenta, modo de falar e maneirismos”. Logo apds, para finalizar a parte introdutoria,
pontuou-se quais as principais dificuldade no atendimento do paciente transgénero.

Em um segundo momento, apresentamos um caso clinico (Tabela 1), de um
paciente masculino, cujo sexo bioldgico é feminino, que se apresenta num ambulatério de
ginecologia com queixas de dor em baixo ventre associado a disUria, corrimento, vaginal e

dispareunia. Esta personagem foi interpretada por uma das autoras do relato.

Tabela 1. Caso clinico discutido no evento.

Caso clinico

Nome Social: Luis Mauro

Nome civil: Gabriele

Descricdo:

Paciente, 32 anos, em unido estavel ha 6 meses, chega ao seu consultério com dor
em baixo ventre hd 2 dias associada a disUria, corrimento vaginal e dispaurenia.
Refere que ha um 1 dia iniciou febre de 38°C com melhora parcial ao uso de
antitérmico. Relata atividade sexual precoce e multiplos parceiros antes do atual

relacionamento. N&o faz acompanhamento ginecoldgico.

O objetivo geral do Role Play é: O medico (entrevistador) devera acolher o paciente
como sendo do sexo masculino, chamando-o pelo nome social. Porém, devera direcionar a
consulta questionando informagdes sobre a historia ginecoldgica prévia, que deve ser
lavada em consideracéo pois apesar do paciente ter atitudes e postura do género masculino,

ainda apresenta sexo feminino e consequentemente as doencgas pertinentes a esse grupo.
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Os participantes foram instigados a realizar perguntas a fim de chegar a uma
conclusdo diagnostica e solucionar o problema apresentado. Trabalhando assim principios
relacionados ao acolhimento para estabelecer uma relagédo de confianca e solidariedade
entre profissional e usuario (SANTOS et al, 2010).

Apds a discussdo do caso clinico, em um terceiro momento, foi estabelecido quais
as habilidades necessarias, objetivos e dificuldades no atendimento do paciente transgénero
no SUS. Visto que a populacdo LGBT e os servicos de satde ficam prejudicados a partir
do momento que existem comportamentos homofobicos (SANTOS et al, 2010) ou

despreparo por parte das equipes de saide no que concerne as necessidades desse grupo.

DISCUSSOES, RESULTADOS OU ANALISES
A palestra teve a duracdo de 2 horas baseada em um problema clinico, com o supra

citado (Figura 1).

Figura 1. Palestra educativa sobre atendimento ao usuario transgénero no SUS. Fonte: arquivo pessoal.

A definicéo inicial sobre identidade foi 0 mais discutido quando ao comportamento
do profissional da satde quanto ao atendimento ao transexual. A Principal discussdo foi
sobre como definir essa paciente quanto a sua sexualidade. Como escrever no prontuério

adequadamente sobre a sexualidade do paciente e como abordar ele (nome social ou nome
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da certiddo de nascimento?). Quais termos usar ao querer abordar tal usuario no sistema
unico de saude. E como perguntar a sexualidade e por qual pronome ele atende?

Muitos congressistas utilizaram a palavra preferéncia e 'opcéo sexual’, que segundo
Poorman (2001), ndo devem ser usados, pois implicam que os homossexuais, por exemplo,
optam por ser homossexuais. Embora os comportamentos sexuais realmente envolvam
escolha, a orientagcdo sexual inclui emocGes e atracdo erotica e podem ser geneticamente
determinadas, em vez de representarem uma questdo de livre arbitrio. O profissional ndo
deve se inibir ao questionar na anamnese quanto a sexualidade e consequentemente como
se portar, auxiliando assim a relacdo médico paciente.

Foi unanime, na visao dos congressistas 0 uso do nome social do paciente. Bento
2014 descreve que o Brasil é o Unico pais do mundo onde, no vacuo de uma legislacao
geral, instituicOes garantem um direito negado globalmente. Aqui transmutamos o respeito
a identidade de género em ‘“nome social”. Universidades, escolas, ministérios e outras
esferas do mundo puablico aprovam regulamentos que garantem as pessoas trans a
utilizacdo do “nome social”.

O mesmo autor reflete: qual o sentido de permitir a alteragcdo do nome e manter o
sex0? Isso poderia ser uma forma de continuar condenando a pessoa a uma morte em vida.

Sabe-se da importancia do nome social para esta populacdo mas Sdo necessarios
mais estudos voltados na area juridica para que seja adequadamente normatizada e que nao
prejudique o usuario do sistema de saude.

Ao finalizar a palestra, recebemos retorno positivo dos congressistas gquanto a
metodologia utilizada para abordagem do tema. Isso porque, proporcionou ampla discussao
onde cada um exp0s seu ponto de vista baseado tanto em sua historia pessoal como o
aprendido na graduagdo. Destacaram como ponto importante, a troca de saberes e
conhecimento entre académicos de diferentes universidades e diferentes metodologias de
ensino confluindo para a conclusdo de que ao usuario transgénero deve ser abordado de
forma holistica e linear.

Por fim, concluiu-se ao final da palestra a importancia de mais estudos e
apontamentos em congressos, mesa redondas, eventos cientificos. Ademais, abrir espago
na academia (enfermagem, fisioterapia, biomedicina, medicina, psicologia e outras areas
em contato com essa populacdo) para discussdo desse tema, com intuito de aprimorar e

sensibilizar o atendimento a essa populagdo consolidando os pilares do SUS.
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Segundo os principios do SUS, a equidade no atendimento ao publico é uma
premissa. Equidade conceitua-se como a busca de igualdade no acesso aos servicos de
salde, levando em consideracdo que nem todas as pessoas sao iguais. Logo, a equidade
tenta a0 mesmo tempo garantir igualdade considerando especificidades para tipos de
publicos. (CERQUEIRA-SANTOS, 2010). Entdo, no fim do evento pode-se observar a
discussdo de patologias psiquicas, organicas, relacdo médico-paciente, humanizacao e
compreensdo da lei organica do SUS. Tudo isso, através da resolucdo de apenas um caso
clinico. Evidenciando assim a eficacia da metodologia baseada em problemas.

CONCLUSAO

Em tempos de sociedades globalizadas e acesso massivo da populacdo a
informacdo por meio de midias digitais, faz-se necessario o repensar de nossas
metodologias de ensino utilizadas diariamente (Limberger, 2013). Diante disso no relato
descrito observou-se que a metodologia ativa, por meio de resolucdo de problemas (caso
clinico) auxilia na discussdo da temética de atendimentos ao LGBT, agregando
conhecimento e fazendo os participantes refletirem e pesquisarem sobre a temaética
envolvida, favorecendo assim o ensino-aprendizado da area.

Faz-se necessario pesquisas que envolvam tanto a area de ensino aprendizado com
foco na metodologia ativa bem como nas discussdes em academias médicas e de salde
sobre o atendimento a populacdo de risco, sempre tentando uma melhor discussao entre

professor aluno e/ou mediador.
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Resumo: O objetivo desse artigo é apresentar debates historiograficos sobre a escravidao e
suas funcionalidades no sistema colonial, a construcdo de um imaginario negativo sobre 0s
povos africanos e seus descendentes, os limites da proposta abolicionista implementada,
bem como a permanéncia de enormes desigualdades entre brancos e ndo-brancos.
Acreditamos que para avangar e superar o racismo em suas maltiplas formas € necessario a
construcao de uma visdo de mundo, nova e total, que desconstruindo a anterior, se coloque como o
horizonte no qual a nova racionalidade possa instalar-se, essa uma nova racionalidade que
apenas podera ser alcancada com a destruicdo do sistema de opressao que constitui como
componente histérico-estrutural das relacbes sociais e econémicas capitalistas, visto que
essa desigualdade ¢ funcional para acumulacéo de capital.

Palavras-chave: Historia; Escravidao; Racismo.

Resumo em lingua estrangeira:

In this paper we discuss historiographical debates about slavery and its functionalities in
the colonial system, the imaginary negative construction about the African people and their
descendants, the abolitionist proposals limits implemented, as well as the enormous
persistence inequalities between white and no —white people. We believe that to advance
and overcome racism in all multiple forms, is necessary the construct a new rationality that
can only be achieved destroying the system of oppression that constitutes a relations
component social-historical and social capitalist and economic relations theses inequality is
functional to capital accumulation.

Palavras-chave em lingua estrangeira: History; Slavery; Racism.

INTRODUCAO

Esse ensaio versa sobre a escraviddo, a constru¢do de um imaginario negativo sobre
0s povos africanos e seus descendentes, os limites da proposta abolicionista implementada,
bem como a permanéncia de enormes desigualdades entre brancos e ndo-brancos. Mesmo
estando proximos aos 130 anos do fim da escraviddo, ainda temos muito que avangar no

combate a discriminacdo racial superacdo das desigualdades raciais na eliminagdo dos
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estereotipos que ainda hoje sdo mantidos sobre a cultura afro-brasileira, para avancarmos
na superacao do racismo entendemos a necessidade da destruicdo do sistema de opressao
que constitui como componente histdrico-estrutural das relagbes sociais e econdmicas
capitalistas.

Conhecer a historia das revoltas e dos levantes negros, a trajetoria de resisténcia e
luta seja contra a escraviddo, ou contra sua insercdo subjugada no modo de producédo
capitalista de maneira subordinada e inferior em relagdo a do operério branco, constitui
uma arma contra a negacdo da existéncia do proprio racismo, contida no mito da
“democracia racial”.

Esse tema vem ao encontro das demandas do estado do Amazonas, especialmente no
que se refere as instituicdes de ensino localizadas no interior do estado, na medida em que
0 debate, 0s grupos de estudo e intervengdes sociais voltadas para a questdo racial ainda
sdo incipientes, quando ndo inexistentes.

Desse modo, vimos direcionando acdes de ensino, pesquisa e extensdo que visam
fomentar uma pratica educacional baseada no estudo da luta e resisténcia da populacdo
negra, com o intuito de tornar visivel a participacdo da cultura negra e indigena® nas
praticas educativas locais, através da efetivacdo da tematica no ambito escolar.

A inclusdo do estudo da Historia e da Cultura afro-brasileira e africana nos curriculos
da Educacdo bésica representou um grande passo rumo ao reconhecimento e a valorizacdo
historico-cultural da populacdo brasileira. Possibilitou também, o conhecimento e a
compreensdo das diversidades culturais e ampliou os debates acerca dos juizos de valor e

estereodtipos construidos sobre o continente Africano e seus povos.

Conhecer a Africa! Por qué?

Por que as relagdes entre Brasil e Africa em seus elementos histéricos e culturais se
fazem tdo presentes? Para responder a essa questdo retomaremos ao contexto historico que
deu inicio a esta relacdo. Entre os séculos XVI e XIX cerca de 40% dos quase 10 milhdes
de africanos importados pelas Américas desembarcaram em portos brasileiros, esses dados
indicam uma organicidade impar entre o Brasil e a Africa, pois possuir escravos
significava conviver com africanos (Florentino, 1997, p. 23). O sucesso dos

empreendimentos do comércio de homens tornou-se o item de maior peso nas importacdes

A tematica indigena ndo sera tratada nesse artigo, mas vem sendo tratada em projetos de pesquisa e
extensdo, como: “(Re)Conhecendo a Cultura Afro-brasileira e Indigena no Sul do Amazonas”, Semana da
Consciéncia Negra “Toda forma de Consciéncia”.
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coloniais, ampliou a presenca de africanos no Brasil coldnia, gerou uma significativa
acumulacao de capitais para os traficantes de escravos e teve um enorme custo humano
para as populacdes escravizadas;

Assim o “tréfico pode ser tratado como variével do calculo econdmico da empresa
escravista colonial, enquanto fluxo demogrdfico,; e como um negocio” (Florentino, 1997,
p. 24). Apesar uma grande variedade de abordagens sobre o termo, buscaremos
contextualizar historicamente a presenca dos africanos na América e apresentar um breve
relato sobre as lutas e conquistas dos afro-brasileiros, no passado e no presente.

Para atender as demandas da exploracdo colonial a metrépole elaborou em territdrio
brasileiro “formas de organizacdo do trabalho historicamente novas, entre as quais a
escraviddo indigena e africana ...” (MONTEIRO, 56). Iniciando com a exploracdo dos
nativos — organizada a partir do fomento e participacdo dos europeus nas guerras
intertribais, dos casamentos inter-étnicos, da catequese, dos aldeamentos — por meio de
iniciativas que visavam transformar os nativos em méao de obra rentavel aos interesses de
colonos e da metropole.

De modo geral, a integracdo dos nativos a sociedade colonial destruiu-os e com a
reducdo drastica da mado-de-obra indigena® a saida encontrada pelos conquistadores foi a
introducdo compulséria do negro da Africa no pais. No entanto, a escraviddo indigena n&o
foi totalmente eliminada, apesar dos varios elementos que contribuiram para a decadéncia
da exploracdo dessa mdo de obra — resisténcia indigena, as disputas entre colonos e
jesuitas, o fracasso dos aldeamentos, a incompatibilidade dos interesses dos colonos com a
dindmica social interna das sociedades indigenas — é inegavel que esses fatos aliado a
outros como a reducdo do nimero dos nativos, tenha contribuido para a op¢do do negro
africano como forca de trabalho nas novas terras.

A exploracdo da médo de obra dos povos africanos e seus descendentes, vindo da
Angola, Guiné, Mocambique, Mina, Benguela e entre outras, engendrou um amplo
‘comércio de almas’. A relacdo dessa atividade mercantil na sociedade colonial ultrapassa
a inducao externa dos anseios metropolitanos, pois criou um ‘poderoso circuito enddégeno
de acumulag¢do’ com um relevante grau de autonomia frente ao capital internacional. Essa
pratica comercial permitiu aos traficantes de mao de obra africana desfrutarem de uma
condic&o social impar, como elite colonial, o que, por sua vez, lhes propiciava uma posi¢ao
capaz de influenciar decisivamente os destinos das politicas interna e externa do Estado
(Florentino, 1997, pp. 09-10).
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O trafico causou a queda do valor da mao-de-obra escrava, permitiu sua
superexploracdo e imediatamente a sua substituicdo, diminuindo o intervalo entre o
desembolso da compra e o seu reembolso. Essa demanda forjada pelo comércio atlantico
de homens firmou-se como um dos mais importantes setores de acumulagéo para o capital
comercial europeu.

A sociedade colonial passou a ser estruturada em uma economia agréria, voltada para
a exportacdo, monocultora, cuja mola propulsora foi a mdo de obra escrava. Essa
afirmagdo ndo descarta a mineradora, ou a existéncia, como j& mencionado, de uma
acumulacdo interna resultante do trafico de escravos, ou mesmo em outras dimensdes, do
desenvolvimento do mercado interno na economia colonial e nelas a inser¢do da economia
de subsisténcia que ora integrava /complementava ora resistia e era autbnoma em relagéo
aos mercados externos” (LAPA,42), na qual estavam envolvidos lavradores, trabalhadores
livres, e artesdos autbnomos.

Para a economia colonial foi fundamental o uso da forca de trabalho de escravos
africanos, que passaram a ser obrigados a adaptarem-se ao trabalho escravo, porém nédo o
aceitavam. As demonstracfes de resisténcia ultrapassaram as conhecidas fugas e
organizacbes de quilombos, de insurreicbes, do que a maioria ndo participou. As
resisténcias ocorriam na vida cotidiana, como mau trabalhador, como sabotador do
trabalho, como um trabalhador que exigia um alto custo de vigilancia. Calculada
evidentemente como coeficiente do custo geral da produ¢do (GORENDER, 1990 p. 251).

Para Gorender, o escravo no Brasil Colonial era tratado como uma mercadoria,
poderia ser comprado e vendido, alugado, hipotecado, sequestrado ou penhorado e assim
por diante, ou seja, do ponto de vista social ele era coisa. O que ndo tira a sua condigédo de
sujeito que possuia subjetividade, podia reagir ao senhor, seja pela insubordinacdo, pela
astlicia, ou pela violéncia, ou mesmo em alguns casos — pela negociagdo. (Gorender, 1990,
p. 251).

Desse modo, as antigas terras indigenas foram paulatinamente ocupadas pelo
colonizador e pelo negro, trazido para trabalhar nas mesmas. Sdo montadas as bases do
escravismo colonial que, durante quase quatrocentos anos, imprimiu o ritmo de
desenvolvimento interno da nossa economia, da nossa vida social e da nossa cultura.

A sociedade colonial foi composta por uma populacdo majoritariamente nao-branca
que compds as camadas sociais mais baixas da sociedade, essa estrutura social permanece

nas bases da sociedade contemporanea, em que parte da populacdo afro-brasileira e
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indigena, em grande medida, ainda estdo excluidas dos beneficios do processo econdmico
e, compde uma categoria sempre crescente de vitimas das politicas repressivas do estado.
Em 1872 habitavam as trés maiores provincias escravistas do império, 819.798 escravos e
2.890.154 homens e mulheres livres, dessa populacdo 41% era descendente de escravos.
(MATTOS, 1998).

O fim da escravidao foi bandeira de movimentos e a¢6es durante o periodo colonial e
imperial, um desses foi 0 movimento abolicionista, que promoveu ac¢des de financiar a
compra de alforrias de negros, havia também o debate entra a elite brasileira que tentava
achar uma solucdo para o fim da escraviddo, uma delas foi embranquecer o Brasil,
alegando que 0s negros eram incapazes de assumir 0s novos postos de trabalho que
surgiriam posteriormente. Essas ideias eugenistas estiveram presentes nas décadas
anteriores e ajudaram a montar o arsenal ideoldgico que serviu de justificativa para o
exterminio de indigenas e para a escraviddo negra. A fala que segue é do iluminista
Charles Montesquieu, que tratou a escraviddo como algo negativo aos escravos e
‘senhores’, os primeiros por ndo poderem agir de modo evidentemente virtuoso ¢ moral,
enquanto aos segundos pelos maus habitos, a crueldade que desenvolveriam no trato diario

com 0S escravos.

Se eu tivesse que defender o direito que tivemos de tornar escravos 0s negros, eis
o que eu diria (...) Aqueles a que nos referimos sdo negros da cabega aos pés e
tém o nariz tdo achatado, que é quase impossivel lamenta-los. Ndo podemos
aceitar a ideia de que Deus, que é um ser muito sbio, tenha introduzido uma
alma, sobretudo uma alma boa, num corpo completamente negro.
(MONTESQUIEU, 1973, p. 215)

Nessa construcdo ideoldgica a imagem dos povos negros, ao ser narrada do ponto de vista
de seus conquistadores, ainda é construida por uma imagem negativa, que desumaniza e justifica,
assim, a exploragdo dessa mdo de obra, bem como alimentou uma visdo estereotipada sobre a
populacdo afro-brasileira, baseada nas teorias eugenistas que vigoravam, como nas obra Systema
Naturae (1735), de Carl Linné' que definiu uma taxionomia humana, na qual definiu o africano
como: “Negro, fleumadtico, relaxado. Cabelos negros, crespos; pele acetinada; nariz achatado,
labios tumidos, engenhoso, indolente, negligente”, essas visoes ideoldgicas presentes na viséo do

conquistador mantiveram-se nos pés aboli¢ao.

1% A partir do século XIX, com 0 aumento da producéo dos paises industrializados, o capitalismo passa pela
primeira grande crise econdmica (superproducdo e subconsumo), e para solucionar a crise, parte para a
partilha dos continentes africano e asiatico. Com a retomada do saque promovido pelo imperialismo europeu,
o discurso de inferioridade da Africa e de seus habitantes ganhou forca novamente, desta vez, com contornos
mais precisos, principalmente depois dos estudos “cientificos” que deram origem ao que chamamos hoje de
racismo cientifico.
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Esses e outros estudos desenvolvidos em universidades europeias e estadunidenses
buscavam comprovar que 0s povos nativos do continente africano estavam fadados ao
desaparecimento, dessa forma as violéncias e exterminios cometidos no colonialismo e no
neocolonialismo europeu eram entendidos como um passo do desenvolvimento natural
desses povos, nesse contexto, “uma antropologia colonialista adquire o status de ciéncia e
passa a dar respaldo a aventura de dominagdo das metrépoles dominadoras”, como
podemos verificar na obra de Clovis Moura “com a formagdo do estado brasileiro as
classes dominantes fomentam um tipo ideal de nacéo, e esse tipo escolhido € exatamente
0 oposto daquele que produzia a riqueza, mas reflete 0 modelo do antigo colonizador
branco. Criam-se, entdo, a partir dai, simbolos justificatorios dessa alienacdo e o negro
passa a ser visto como inferior bioldgica, psicoldgica e culturalmente.

No Brasil o resultado dessa visdo foi a defesa do branqueamento, que seria
possibilitado com a vinda de imigrantes europeus. A questao racial passa a ser associada a
condicdo social do sujeito, os segmentos mesticos, para se classificarem nessa escala
cromatica tém, também, de ascender na escala social. Um mulato pobre é negro, um
mulato rico é branco, e esse seria o0 ideal a ser alcancado. A abolicdo ocorre a0 mesmo
tempo em que a crise em algumas regides da Europa, como a ltalia, possibilitou o grande
fluxo de imigrantes no final do século XIX.

Ap6s séculos a escraviddo que alimentou uma “pedagogia de terror”, ou seja, 0 uso
da violéncia fisica com diferentes instrumentos de tortura geralmente praticada em publico,
muitas vezes nos incontaveis pelourinhos ainda presentes em algumas cidades brasileiras.
Essas estratégias aliadas com as pressdes e imposicdo do medo de ser vendido e separado
da familia, visavam a submissao dos cativos e a contencdo das fugas e rebelides.

Com o avango da resisténcia e do movimento abolicionista algumas correntes do
liberalismo econdmico passaram a tecer alegacGes das desvantagens da escraviddo, com
alegacdo da inaptiddao do africano, de sua ignorancia e incapacidade de realizar certas
tarefas. Parte dos grupos de proprietarios (os bardes), principalmente do Sudeste, resistiram
contra a abolicdo da escravidao, pois viam nessa mao de obra o sustento da grande lavoura
e do mercado interno.

A transicdo do trabalho escravo para o livre conservou a estrutura fundiéria, ao
mesmo tempo em que limitou o acesso a propriedade, por meio das restricbes da Lei de
Terra, as classes dominantes mantiveram-se praticamente as mesmas e com mesmo poder

de decisdo sobre os rumos do estado brasileiro. A economia manteve-se voltada para a
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exportacdo cafeeira, fornecedora de géneros primarios. A importacdo de grandes
contingentes de imigrantes europeus (brancos), colaborou para a marginalizacdo da
populacédo negra.

Para Moura, 0 preconceito de cor passa a agir como um mecanismo regulador do
capitalismo dependente, mantém os baixos padrdes de salarios, intensifica o controle sobre
0 negro por meio da repressdo, constréi e alimenta a imagem do negro desordeiro,
criminoso, baderneiro e antibrasileiro. Em outro momento passa-se a defesa do
branqueamento e desconstrucdo da identidade de lutas dos afro-brasileiros, para Clovis
Moura, ‘“grandes segmentos negros, tendo introjetado essa ideologia do colonizador,
procurassem passar por brancos, ou, pelo menos, promover-se na escala cromatica que o
colonizador estabeleceu, tendo como modelo superior a ser alcanc¢ado, o branco”
(MOURA, p. 30).

Esta politica fenotipica procurou e procura fazer com que 0s componentes de grupos
especificos negros, fujam das suas origens étnicas, tendo a funcionalidade de um
articulador da consciéncia critica do negro, que passa a assimilar os valores e padrGes
brancos. Constituindo, assim, o suporte ideolégico para o mito da “democracia racial ™,
sobre a qual assenta uma politica discriminatoria, racista, de exterminio fisico e social
contra o negro brasileiro. (MOURA, p. 31).

Portanto, é equivocado pensar que apos a Lei Aurea as lutas e resisténcia deixaram
de existir dando lugar a um ambiente supostamente mais harmonioso, ao contrario, a lei
ndo garantiu a igualdade de direitos entre brancos e negros, as barreiras criadas pela lei de
terras dificultavam/impediam 0s ex-escravos de tornarem-se proprietarios e produzissem
para a subsisténcia, conforme José de Souza Martins “num regime de terras livres o
trabalho tinha que ser cativo; num regime de trabalho livre a terra tinha que ser cativa
(Martins, 1998, p.32).

Dentre os principais conflitos republicanos com participacdo efetiva da populacéo
negra (homens e mulheres) temos: A Guerra de Canudos, A Revolta da Vacina e A Revolta
da Chibata, a Frente Negra Brasileira, Teatro Experimental do Negro — TEN, Movimento
das Mulheres Negras, que por diferentes caminhos lutavam para a construgéo de igualdade
e de acesso aos diversos setores sociais.

As revoltas protagonizadas por negros evidenciam a insatisfacdo constante que vivia
boa parte da populacdo brasileira, sem mudancas nas condi¢cdes de vida para a populagao

livre que se espreitava nos centros urbanos e no interior. Passam a ser registradas a
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criagdes de grupos de associacOes, grémios e clubes para mobilizar a populagdo negra. No
decorrer do século XX houve diversos movimentos com acdes e objetivos distintos, conforme o
contexto historico que foram surgindo. Constituiram espagos de debate, mobilizagdo, dentncia de
praticas preconceituosas, defesa de politicas que garantissem a igualdade social, cultural e politica.

Concluséo

As herancas de uma sociedade escravocrata e a colonizagdo baseada na concentracéo
fundiaria constituiram elementos importantes para a construcdo de uma nacdo calcada na
exclusdo, persistente até os dias atuais, especialmente quando se relaciona o rendimento
médio entre negros e brancos. Essa disparidade é indissociavel das possibilidades de
acesso a educacao, que tem formado um niimero cada vez maior de analfabetos funcionais
— sabem ler e escrever, mas tém dificuldades basicas de compreensdo e fazer operacdes
matematicas, exigéncias basicas para pleitear trabalho e avancar na maioria das carreiras.

Associado aos baixos rendimentos e as precérias condicdes de vida, 0s negros
passaram a ser associados a criminalidade, o estigma da senzala manteve-se nas periferias
e os presidios se tornaram os novos “troncos” no século XX. Em decorréncia de tais
praticas, 0s negros continuam a morrer, continuam a ser presos, continuam a ser jogados
a ferros. Mesmo com 0s constantes investimentos em seguranca, parece que o beneficio
destes mantém-se apenas a beneficiar a “Casa Grande”. (OLIVEIRA FILHO, 2016 p.
71).

Logo, o racismo pode ser compreendido como a justificacdo ideolégica para a
hierarquizacdo da forca de trabalho e suas distribuicGes desiguais do rendimento, essas assercdes
ideoldgicas davam-se sob a forma de alegagdes que supunham tragos “culturais” genéticos.

No caso particular do Brasil, esse etnocentrismo do branco em relagéo ao ndo-branco exerce
0 papel de estabelecer fronteiras hierarquicas do ponto de vista étnico, visando dificultar ou
inviabilizar a mobilidade social vertical, individual ou massiva. Fecha-se o leque de oportunidades
para os membros considerados ‘inferiores’. Isto aconteceu desde o Brasil colonia e durante todo o

periodo imperial, prosseguindo, com modificacdes modernizadoras, até os nossos dias.
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Resumo: O artigo busca contemplar a questdo dos Haitianos em seu processo historico e de migragéo,
especialmente para o Brasil, debatendo no entremeio desses a questdo da histéria da colonizacdo das
Américas e 0 espago da racialidade nessa organizagdo histdrica, a historia recente do Haiti, seus processos
imigratorios e o racismo a brasileira no contato intercultural com esse grupo de imigrantes. De teor
revisionista e exploratorio, esse artigo € parte do processo de formacdo humana do curso de nutricdo no
Centro Universitario S&o Lucas, tem como método a analise de textos cientificos e informagdes jornalisticas
que corroboram ou dialogam com o tema abordado.

Palavras-chave: Colonialismo. Imigracdo. Haitianos.

Resumo em lingua estrangeira: The article tries to contemplate the question of the Haitians in their
historical and migration process, especially for Brazil, discussing in the midst of them the question of the
history of the colonization of the Americas and the space of raciality in this historical organization, the recent
history of Haiti, its processes immigrants and the Brazilian racism in intercultural contact with this group of
immigrants. From a revisionist and exploratory point of view, this article is part of the process of human
formation of the course of nutrition at the Centro Universitario Sdo Lucas. Its method is the analysis of
scientific texts and journalistic information that corroborate or dialogue with the subject addressed.

Palavras-chave em lingua estrangeira: Colonialism. Immigration. Haitians.

INTRODUCAO

Este artigo de revisdo tem como objetivo revisitar ou expandir, do ponto de vista
dos produtores, uma percepcdo sobre a questdo do racismo, colonizacdo e imigracdo de
Haitianos para o Brasil e outros lugares da América Latina. Produzido no seio de uma
disciplina de Projeto Integrador do curso de Nutricdo, este trabalho faz parte do bojo de

conclusdes que podem ser retiradas a partir das discussdes do elemento curricular.

Nossa metodologia parte da revisdo de pesquisas ja realizadas sobre os temas
debatidos. Na se¢édo sobre racismo, colonialismo e imigracdo é estabelecida uma discussao

sobre os fluxos migratérios e 0s processos de ocupacao de territorios americanos, africanos
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e asiaticos, com énfase no papel do negro neste processo. Em seguida é debatido a questéo
do Haiti e sua historia, secdo que se mistura com a primeira pois a histéria deste pais se
mescla com a propria histéria da distribuicdo e ressignificacdo do negro africano
escravizado. Por fim, debatemos a questdo dos Haitianos no Brasil e o racismo a brasileira
sofrido por esses imigrantes. Assim, ndo buscamos encerrar a discussao, mas iniciar um
debate no interior da Instituicdo de Ensino que nos vinculamos enquanto professores e

graduandos.

REFERENCIAL TEORICO

1. Racismo, colonialismo e imigragao

O processo de organizacdo e ocupacdo dos espacos africanos, americanos, asiaticos
e da oceania foram marcados pela segregacdo racial, de género e geolocalizada
(QUIJANO, 2005) onde certas racas, certo género e individuos provenientes de certas
localizagGes eram considerados superiores e dotados de uma razdo verdadeiramente
intelectual ao passo que outros localizavam-se na margem silenciada do processo de
producdo e distribuicdo da renda, do acesso ao poder, da construcdo de historias e
literaturas, da manifestacdo livre de suas religiosidades e outros processos de acesso ao
poder, ser ou saber. Esses povos, géneros, ragas, grupos foram silenciados e
marginalizados no processo histérico mesmo que, podemos ressaltar, foram as forcas
motrizes da producdo econémica destes lugares, normalmente forcados pelas décadas

violentas do processo de escravizagdo e exclusdo desses povos.

Cabe ressaltar que esse modelo de colonizacdo que orienta-se pela dicotomia
europeu/ndo europeu, cuja segunda categoria se encontram até mesmo os latinos brancos,
formalizou um modelo de mentalidade eurocéntrica que estabelece diretrizes coloniais que
refletem até os dias atuais, pela manutencdo, mesmo apds os processos de independéncia,
das elites coloniais formadas por latinos brancos ou outros herdeiros coloniais. Quijano
(2005) chamaré esta heranga de colonialidade é este se manifesta de muitas formas,

especialmente no que se chama colonialidade do saber, do ser e do poder.

Como o objetivo do artigo é refletir sobre a questdo do racismo e processos
colonizadores, iremos apresentar rapidamente a questdo da colonialidade e como esse

reflete na questdo da raga: a colonialidade do saber coloca em discussdo a
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veracidade/cientificidade/capacidade da construcdo de literaturas ou ciéncias néo
européias, 0 que coloca no bojo as discussdes sobre uma medicina indigena ou negra, da
literatura cléssica negra ou mesmo da filosofia atrelada ao pensamento teoldgico das
religiGes ndo judaico cristés e vai além: ndo se escusa em ver o outro como um animal cuja
consciéncia € desprovida de tais universidades superiores (MBEMBE, 2014) e que a
“empresa colonial” tinha como objetivo elevar a alma desses seres, a partir de uma
intencdo civilizatoria e humanitaria que, como podemos definir a partir dos relatos, tinha a

violéncia como parametro moral.

N&o esquecendo do papel colonizador relacionado a literatura que objetiva recriar,
de forma ludica “ficcional”, a historia do pais. O objetivo da literatura oficial de um pais ¢é
estabelecer padrdes esperados (CASANOVA, 2002) e respostas sincronizadas a uma
historia ou atualidade de um povo. O que podemos pensar sobre Peri do “O Guarani” que

ndo ele seja uma espécie de herdi rousseauniano, bondoso e inocente por natureza.

A colonialidade do ser coloca a tona, ou busca cristalizar fatos sociais, fendmenos
que se relacionam com aspectos que sdo considerados humanos, normais ou exaltados em
uma sociedade. Por exemplo, a heteronormatividade coloca em questdo a homoafetividade
enquanto sexualidade “saudavel ou normal”, apontando como “doenca” ou fruto de
fendmenos sobrenaturais “demoniacos”. O mesmo pode ser dito sobre o recente concurso
“Miss Brasil” de 2017: ndo poucos foram os comentdrios sobre a vencedora, nordestina e
negra, como alguém que “tem cara de empregada” e que ndo deveria estar ali, vencendo o
concurso “Miss Brasil”. Enquanto alguns tipos de vida ou seres sdo considerados belos,

vencedores e ideais, outras formas de viver sdo doencas, inferiores ou feios.

A colonialidade do poder fala sobre a divisdo pés-independéncia dos territérios de
suas metrépoles e da distribuicdo/manutencdo do poder até a atualidade. No caso do Brasil,
latinos brancos (2007) assumiram o poder e tem se revezado até entdo no comando do
Brasil, deixando os outros como elementos subalternos na divisdo e organizacao do poder.
Basta sabermos que dos 81 senadores, 13 sdo mulheres e que nosso congresso federal se
divide em ruralistas, ligados a policiais, empresarios e uma minoria que vem se
posicionando a favor dos trabalhadores, nimero que ndo consegue conter as reformas

elitistas do governo Temer.
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Gréfico 01: Congresso eleito em 2016
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Fonte: Agéncia Brasil, EBC, 2017.

Achille Mbembe (2014) inicia seu livro citando Frantz Fanon ao afirmar que a raca
€ um ressentimento amargo e a0 mesmo tempo um sentimento de resisténcia dos povos
subalternizados nos processos colonizadores, afirma também que a construcdo do mito da
superioridade européia - presente nos dias atuais de muitas formas, além das citadas acima
- é fundamentado principalmente no mito da superioridade racial, construido e
internalizado subjetivamente mesmo pelos povos violentados. Assim, no pensamento do

colonizador o negro se torna um simbolo do vazio e a Africa um n&o lugar.

Com relacdo a imigragdo Mbembe (2014) afirma que o fluxo migratorio de negros
escravizados no periodo colonial foi forte e continuo ao ponto de desestabilizar certas
cidades ibéricas, ao passo uma consciéncia negra surge a partir destes movimentos de
migracdo, transnacionalizacdo e movimentos geograficos. Como afirma o autor, um
processo inédito de imigracdo em massa (forcada pela logica escravista da empresa
colonial) causa um imenso trafico de religiGes, tecnologias e culturas que por sua vez se
posicionam como elementos de resisténcia e silenciamentos destes grupos em imigracao:
as religides africanas, citando como exemplo, foram combatidas pelos colonizadores ao

mesmo tempo em que foram, e sdo, elementos de resisténcia dos negros escravizados.
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A imigracdo forcada causada pela escraviddo levou a uma desnacionalizacdo da
imaginacdo dos povos negros (e de outros povos em situacdo analoga), processo que
acompanhara as revolugdes pela libertacdo de escravos por toda a América e Africa
(MBEMBE, 2014). Torna-se entdo necessario recriar aspectos de resisténcia e
pertencimento dos individuos, negros, indigenas e outros setores excluidos da sociedade
que agora sdo brasileiros, haitianos ou mexicanos, ndo sendo mais africanos, Ariquém ou
Xavante, se colocar como elementos dentro de uma sociedade excludente e dar nova

génese as estruturas ancestrais.

As rebelides e lutas pela emancipagdo surgem da organizagdo destes grupos neste
processo dialético. Como por exemplo, a revolucdo haitiana resulta de uma insurrei¢cdo de
escravos e gracas a ela temos uma das mais radicais constituicdes do Novo Mundo
(MBEMBE, 2014), essa revolucdo coloca uma nova constituicdo em voga que retira as
terras dos colonos franceses, acaba com a distincdo entre nascimentos legitimos e

ilegitimos e busca levar as Ultimas consequéncias a igualdade racial e liberdade universal.

Em suma, 0s processos imigratorios dos povos negros da Africa foram
potencializados pela légica escravista da empresa colonial, ao passo que restara a esses
individuos a recriacdo de lagos fundamentais com os antepassados, com as geografias de
antes em tempo que se constituem enquanto cidaddos dessa nova nacionalidade, mesmo
que forcados a viver sob elas. A revolucdo haitiana representa a forca desse processo:
negros escravizados se organizam, apés séculos de escravidao, para tomar o poder na terra
que seus antepassados foram trazidos. Concluimos que a imigracdo é relacionada
fortemente aos povos, a forca motriz e incubadora de processos violentos com certeza, mas
também dos movimentos de liberdade dos antes escravizados. E preciso compreender a
I6gica da migracdo e imigracdo como reflexdes de resquicios histéricos de contatos
violentos: mesmo hoje nos processos imigratérios ha violéncia contra esse outro,

manifestado nas diversas formas de colonialidade.

2. Histdria do Haiti — Ocupacéo e colonizacdo dos haitianos

Em 1492, Cristovdo Colombo descobriu uma ilha entre o oceano atlantico e o mar

do caribe e a batizou de “ilha de hispaniola”, em homenagem ao reino da Espanha.

(SANTOS, 2014).
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A populacdo de nativos existente naquela época do seu descobrimento era em torno
de 300 a 500 mil habitantes, que até o ano de 1529 ja havia sido completamente dizimada,
por trabalho escravo para extragdo do ouro existente na regido, epidemias causadas por
doencgas trazidas pelos europeus e maus tratos, dessa forma, houve a necessidade de
importar mdo de obra escrava vinda da Africa. (GRONDIN apud SANTOS, 2014)

No século XVII, houve uma decadéncia na ilha, pois os espanhdis passaram a se
preocupar mais com as jazidas de ouro descobertas no México e nos Andes, com isso, 0S
franceses acabaram por ocupar o leste da ilha, que posteriormente se tornaria o Haiti.
(SANTOS, 2014)

De acordo com Marcelo Grondin (1985 apud SANTOS, 2014), a porcdo francesa
da ilha prosperava com as plantacdes de cana-de-acucar, fazendo com que houvesse uma
necessidade maior de escravos, aumentando a populagdo para 500 mil habitantes,

ganhando o titulo de “pérola do Haiti”.

No ano de 1795 é declarada a Guerra da Independéncia, quando a coldnia
espanhola foi cedida, ficando a ilha inteira sob dominio francés. A independéncia da
porcdo haitiana da ilha ocorreu no ano de 1804 e foi marcada por muita violéncia e que
logrou éxito, sendo incomparavel com qualquer outra colénia da América, sendo a segunda
colénia a conseguir independéncia, apés os Estados Unidos. (TELEMAQUE apud
SANTOS, 2014).

De acordo com Jenny (2012 apud SANTOS, 2014), em 1804 houve a proclamacéo
da republica na porcdo ocidental da ilha, que foi chamada de Republica do Haiti. Apds essa
proclamacdo, deu-se inicio a expansdo para controlar o outro lado da ilha, que ainda era

uma antiga coldnia espanhola.

Segundo Marcelo (1985 apud SANTOS, 2014), a parte espanhola da ilha ndo teve
um crescimento econdmico expressivo que pudesse possibilitar a importacdo de escravos,
sendo assim houve “mesticagem”, pois, os imigrantes brancos relacionavam-Se com 0S
negros existentes, dessa forma, ao final da escravatura, apenas 20% da populagdo era
composta de negros. Diferentemente acontecia do lado francés da ilha, que teve grande
crescimento econdmico, permitindo uma importacdo maior de negros africanos, que eram

considerados pelos dominicanos mesti¢cos como haitiano violento.
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Em consequéncia dessa diferenca racial, ha muito preconceito, que vai de satiras
em tiras de jornais até requerimento de cidadania que sdo negados a descendentes de
haitianos ou para os proprios haitianos de forma arbitraria pelos agentes responsaveis, tudo
levando em consideracdo apenas a aparéncia ou o sobrenome. (GUILAMO, 2013 apud
SANTOS, 2014)

A construcdo da identidade de um povo, nos ajuda compreender um pouco sobre a
migracdo do povo haitiano, pois o povo dominicano ndo se vé como mulatos ou ex-
escravos, tampouco como haitianos, eles se apresentam como sendo nativos da ilha e
mesticos de espanhois, dessa forma, fica explicado porque os haitianos preferiram emigrar
para paises territorialmente mais longe, ao invés de irem para a por¢do dominicana da ilha
que apresentava uma situacdo econémica melhor. (BARTLETT, 2011 apud SANTOS,
2014)

Marcelo (1985 apud SANTOS, 2014) salienta que a lingua falada pelo povo
haitiano, creole ou o crioulo haitiano, foi outro fator que também contribuiu para dificultar
a integracao com o povo dominicano bem como a relacdo com povos de outros paises, pois

é uma lingua falada apenas no Haiti.

Essa lingua que simplifica o francés ao maximo e agrega palavras africanas, surgiu
com o contato do colonizador francés com africanos de diferentes tribos, e criou uma
separacdo de classes no Haiti, pois apenas a elite, que corresponde a 10% da populacdo
fala francés fluente, o restante se comunica através do credle, fazendo assim, parte da
identidade cultural do povo haitiano. (GRONDIN apud SANTOS, 2014)

3. Migracdo dos Haitianos para o Brasil

A migracdo é um fenbmeno que na atualidade em decorréncia de fatos
econdmicos e sociais, tem se intensificado com maior frequéncia, tornando-se um desafio
no ambito internacional proporcionar locais de acolhimento onde exista uma politica
publica minima, que garanta dignidade e respeito a diversidade cultural e a integridade
fisica desses imigrantes (ZENI, 2014).

Um dos fatores que mais influenciou e claramente aumentou de forma
significativa a vinda dos haitianos ao Brasil, foi o terremoto que ocorreu na regido em

2010, deixando o Haiti devastado e milhares de haitianos desabrigados, vivendo em
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condigdes precarias, fato que ocorreu em um pais que ja vivia em situacdo deploravel, em
2011 para agravar mais ainda a situacdo ocorreu uma epidemia de colera, mediante os fatos
todos esses acontecimentos culminaram para que 0sS haitianos migrassem para outros
paises, em busca de melhores condi¢des de vida (ZENI, 2014).

Ranking de imigrantes que chegaram ao pais em 2015, de acordo com a Policia
Federal:

m
=7}
e
=S
=

Fonte: Policia Federal, 2016.

A primeira atitude que os imigrantes haitianos realizam, ap0Os atravessar a
fronteira do pais é requisitar refugio, porém de acordo com o Comité Nacional para
Refugiados (CONARE) — drgédo publico responsavel por deliberar acerca da concesséo do
status de refugiado, deliberou inicialmente que haitianos ndo poderiam ser considerados
refugiados, uma vez que a lei apenas concedeu reflgio a quem pudesse provar ameaca a
vida, seguranca ou liberdade (THOMAZ, 2013).

Porém, em decorréncia do grande fluxo migratério de haitianos ao Brasil, 0
Conselho Nacional de Migragdo criou a Resolugdo Normativa n® 97/2012, que em seu

artigo 1°, paragrafo Unico, dispde sobre a concessao de visto humanitario para haitianos:

“Paragrafo unico. Consideram-se razdes humanitérias, para
efeito desta Resolucdo Normativa, aquelas resultantes do
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agravamento das condi¢des de vida da populagdo haitiana em
decorréncia do terremoto ocorrido naquele pais em 12 de
janeiro de 2010. ”

Destarte, torna-se possivel a protecdo de haitianos que foram deslocados de suas
residencial em razdo da ocorréncia de catastrofes ambientais, regularizando assim a
situacdo dos haitianos no pais (PACIFICO, 2013).

No entanto, esses Vvistos especiais que seriam concedidos aos haitianos, possuia
um limite que se restringia a 1.200 visto ao ano, sendo 0 mesmo concedido pelo Ministério
de Relagdes Exteriores, com validade de cincos anos, ap0s esse tempo, se houver o desejo

de permanecer no pais, € necessario a comprovacéo laboral (THOMAZ, 2013).

De acordo com Andrea Pacheco Pacifico et al. (2013), ap6s a aquisicdo do visto
humanitarios os haitianos passam a ter basicamente os mesmos direitos dos brasileiros, tais
como salde, educacdo e concessdo para trabalhar, direitos esse que conforme a Resolucdo

se estende ndo somente ao beneficiario, mas também aos seus cOnjuges e parentes.

Contudo, segundo Diana Zacca Thomaz (2013), no inicio de 2012, houve uma
interrupcdo na emissdo desses vistos humanitarios, fato que teria ocorrido em virtude do
noticiamento por midias brasileiras, de uma imigracdo exacerbada por conta dos haitianos,

fato que ocorria no norte do pais, obrigando o governo brasileiro a tomar uma atitude.

Sendo assim, o governo brasileiro regularizou a situagcdo dos haitianos que
entraram no pais, até o final de 2011 e estipula uma cota de imigrantes que seriam

permitidos no pais anualmente (DUTRA, 2015).

Todavia, um dos maiores desafios encontrados por esses imigrantes esta no
aprendizado da nova lingua, e na grande dificuldade de comunica¢do, 0 que por sua vez
acaba sendo um empecilho no desempenho do trabalho, em consequéncia desse fato esses
imigrantes acabam tendo que se contentar com empregos inferiores a sua formacéo em seu
pais de origem (DUTRA, 2015).

4. O Racismo “a la brasileira” e os Haitianos

De acordo com Marilia Cotinguiba e Cleonete Aguiar (2014), a inclusdo dos

imigrantes haitianos no mercado de trabalho vai de encontro com uma realidade entre
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culturas e linguas, desinente de um processo de imigracdo. Fatores como a crise
econdmica, desemprego e imigrantes sio considerados causa e efeito. E pela inclusdo no
mercado de trabalho que o imigrante comeca a existir em nosso pais, a dimensao

econdmica é o que determina todas as outras na condig&o do imigrante.

De certa forma, o racismo é considerado um mecanismo para exercer poder e
controle, sendo a xenofobia fruto da definicdo social de dois grupos, usada muito para
diferenciar as pessoas, sendo o imigrante, o forasteiro que é visto como a causa de diversos
problemas e de ameacas ao emprego, a identidade cultural e a vida. Conceitualmente a
xenofobia e o racismo podem ser separados, porém na realidade ambas as formas de
discriminagdo caminham juntas (STEFFENS, 2016).

No Brasil € comum ver atos de racismos, manifestados em forma de visdes
pejorativas, discriminacdo e na falta ao acesso de oportunidades, chegando ao extremo da
violéncia xenofodbica, quando as palavras se tornam agressdes fisicas. Sendo assim, €
notavel que os fendmenos de racismo e xenofobia estdo intrinsecamente ligados no que diz
respeito ao imigrante haitiano (STEFFENS, 2016).

Segundo Maristela Guimardes (2016), podemos observar essas manifestacdes, e
muitas outras diariamente expostas nas midias e redes sociais digitais, as quais a maior
parte da populacdo tem acesso atualmente. Um dos motivos expressos pelos autores dessas
manifestacdes é que nossa soberania estaria sendo ameacada pelo imigrante negro, atitude

que nas redes sociais vem ganhando simpatizantes.

A migracdo haitiana atualmente no Brasil, € um fendmeno que necessita ser
compreendido, pela ocorréncia de acontecimentos, bem como suas rea¢des desencadeadas.
Na percepcdo dos brasileiros os imigrantes negros e pobres, sdo hostilizados por
disposicdes historicas e de acordo com estruturas sociais, cada pessoa ver sua posicao
social como o espaco em que habita (GUIMARAES, 2016).

Todavia, migrar é firmar uma determinada relagdo em um local, onde ja se
encontram pessoas estabilizadas. Por fim, migrar é um direito de todo ser humano,
podemos ver em cada um deles seres destemidos, com forca e vontade de sobreviver, o

qual devemos respeitar, e nos colocar em seu lugar (GUIMARAES, 2016).

CONCLUSAO
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Concluimos neste artigo, que nasce da intencdo de refletir sobre certos elementos
no bojo de uma disciplina de formagdo académica, que a imigracdo de povos segue
elementos recorrentes, de cunho historico, cultural, politico e econdmico. Podemos citar 0s
proprios contextos da colonizacdo do espaco ndo europeu e sua divisdo marcada
essencialmente pela questdo da raca, que colocou 0 ndo europeu em situacdo inferior no
acesso ao poder econémico, intelectual e social. Também marcamos como elemento de
migracdo do povo haitiano sua prdpria histdria e recentes eventos de natureza sismica que
levaram a tal movimento. Surge entdo a necessidade de refletir sobre a migracao/imigracéo
como um direito que corrobora para a propria formacdao do mundo e também como reflexo
da geopolitica mundial, na qual devemos refletir e questionar em nossos anseios

humanitarios.
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RESUMO: A proposta deste artigo é apresentar algumas reflexdes sobre a constituicdo do povo
brasileiro, com a finalidade de compreendermos que por tras das concepcdes de “raga” e etnia
vigentes no Brasil existem historicidades e processos sociais (relagdes de poder) responsaveis por
constituirem uma sociedade hierarquicamente racializada, que ao valorar as diferengas constituem
desigualdades sociais, reproduzindo discriminacGes que se manifestam, quase sempre, de forma
velada. Ao apresentarmos este trabalho, pretendemos apontar como esses tipos de preconceitos
promovem deslocamentos em desfavor de sujeitos ndo-brancos, que sdo deslocados para espagos e
posicdes sociais periféricas, nos quais direitos basicos Ihes sdo negados.

Palavras-chave: “raga”, racializagdo, identidades, deslocamentos.

THE INFLUENCE OF BRAZILIAN HISTORICAL-SOCIAL PROCESSES IN THE
RACIALIZATION OF SOCIAL RELATIONS AND THE (AUTO) RECOGNITION OF
BLACK IDENTITIES IN PORTO VELHO -RO

ABSTRACT: The purpose of this article is to present some reflections on the constitution of the
Brazilian people, in order to understand that behind the conceptions of "race" and ethnicity in
Brazil there are historicities and social processes (relations of power) responsible for constituting a
hierarchical society which, when assessing differences, constitute social inequalities, reproducing
discriminations that are almost always veiled. In presenting this work, we intend to point out how
these types of prejudices promote displacements to the detriment of nonwhite subjects, who are
displaced into peripheral spaces and social positions, in which basic rights are denied them.

Keywords: "race", racialization, identities, displacements.

1. Introdugéo

Intelectuais como Anibal Quijano, Walter Mignolo, Ramén Grosfoguel, Nelson
Maldonado-Torres, dentre outros, defendem a ideia de que o racismo é um fendmeno
surgido desde a modernidade como projeto de poder e dominacéo dos povos colonizados,
caracterizado por dois acontecimentos que, embora distintos, estdo interligados em seus
propdsitos, a modernidade e a colonialidade, que segundo Luciana Ballestrin (2013), sdo
partes indissocidveis da constituicdo de uma ideologia imperialista de dominacéo colonial.

Segundo Anibal Quijano,

la estructura colonial de poder produjo las discriminaciones sociales que
posteriormente  fueron  codificadas como  "raciales”, etnicas,
"antropologicas" o nacionales", segun los momentos, los agentes y las
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poblaciones implicadas. Esas construcciones intersubjetivas, producto de
la dominacion colonial por parte de los europeos, fueron inclusive
asumidas como categorias (de pretension "cientffica" y "objetiva"™) de
significacion ahistérica, es decir como fenomenos naturales y no de la
historia del poder** (QUIJANO, 1992).

Nesse contexto, a proposta deste texto € proporcionar a abertura de um espaco de
reflexdo sobre a constituicdo do povo brasileiro a partir da analise de acontecimentos
histéricos importantes na sua constituicdo, fatos politicos e sociais relacionados a formacao
da nacéo e a racializagéo das relagOes sociais no Brasil. Nessa perspectiva, refletimos sobre
o0 Brasil colonial a partir do século X1X, momento em que as poténcias da Europa cresciam
economicamente e buscavam, por intermédio dos intelectuais da época, justificativas para
explicar cientificamente o avanco dos paises europeus em relacdo aos demais
(ANDREWS, 2014), em especial, os localizados no hemisfério sul dos continentes
americanos, para assim, entender os processos de (auto)reconhecimento de identidades

negras em Porto Velho, Ronddnia, quais sejam, por sujeitos negros ou nao.

2. Entendendo as relacdes sociais no Brasil

As maiores influéncias de teorias racistas na sociedade brasileira surgem a partir
das producbes de pensadores como o inglés Henry Thomas Buckle e o francés Joseph
Arthur de Gobineau, que, ao se apropriaram de teorias deterministas desenvolveram
“conceitos cientificos raciais” (racistas), baseados em fundamentos e teorias evolucionistas
eugenistas e darwinistas (darwinismo social).

Assim sendo, a ideia central dos estudos de Buckle e Gobineau era justificar a
superioridade dos povos europeus (brancos), em relacdo aos demais (negros, indios e
asiaticos), e buscavar explicacBes para a desigualdade dos povos em determinantes
geogréficos ou bioldgicos. Essa postura teodrica tinha como motivacdo a tentativa de
encontrar uma rationale — razdo fundamental — que justificasse a suposta capacidade do
europeu em reproduzir civilizagdes “mais evoluidas” (SKIDMORE, 1976).

Nesse contexto, dos principais escritos de Buckle podemos destacar a “Historia da

Civiliza¢ao na Inglaterra” (1857-1861), cujo texto atribui a superioridade da populagéo

*Cientista Social, mestrando em Histéria e Estudos Culturais pela Universidade Federal de Ronddnia, UNIR.
1 A estrutura colonial de poder produziu as discriminaces sociais que posteriormente foram codificadas
como “raciais”, étnicas, “antropologicas ou nacionais, segundo os momentos, os agentes ¢ as populagdes
envolvidas. Essas construgdes intersubjetivas, produto da dominacéo colonial por parte dos europeus, foram
inclusive assumidas como categorias (de pretensao “cientifica” e “objetiva”) de significacdo ahistdrica, quer
dizer, como fenbmenos naturais e ndo da histéria do poder.
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branca sobre as ndo-brancas ao posicionamento geogréafico, considerando as sociedades
localizadas no hemisfério Norte mais propensas a evolugdo que as encontradas no
hemisfério Sul.

Em relacdo a Gobineau, o trabalho de destaque foi o “Ensaio sobre a desigualdade
das ragas humanas” (1853-1855), nele o francés defendeu que os homens brancos seriam
superiores aos demais por questdes de ordem bioldgica/racial. Seguindo uma forma de
classificacdo baseada nos estudos bioldgicos de Louis Agassiz, os argumentos de Gobineau
foram direcionados para encontrar justificativas para essas diferencas em propensoes
naturais, sua tese ganhou tantos adeptos que o “cientista” recebeu a alcunha de pai do
racismo cientifico.

No quadro a seguir, trouxemos uma ilustracdo do esquema (racista) desenvolvido
por Gobineau, o esquema foi utilizado para representar as propensdes humanas de acordo

com o fendtipo de cada sujeito.

RACAS HUMANAS

Negra Amarela Branca
Intelecto Débil Mediocre Vigoroso
Propensdes | Muito fortes Moderadas Fortes

animais

Manifestacbes | Parcialmente | Comparativamente | Altamente
morais latentes desenvolvidas cultivados

FONTE: [DA MATTA, Roberto. Relativizando: Uma introducéo a antropologia Social, 2000, p.72]

Embora a influéncia de Gobineau tenha deixado grandes marcas nas sociedades
ocidentalizadas, ao término do século XIX, sua teoria ja ndo era tdo bem aceita pela
sociedade brasileira, posto que, no Brasil ja havia um quantitativo consideravel de cidad&os
ndo-brancos (mesticos, mulatos e negros livres) bem-sucedidos na sociedade, o que
corrobora com o que Gilberto Freyre (2003, p.33) relata em seu livro “Casa Grande e
Senzala”, quando escreve que “entre os filhos mestigos, legitimos e mesmo ilegitimos,
havidos delas*? pelos senhores brancos, subdividiu-se parte consideravel das grandes

propriedades” (FREYRE, 2003, p. 33). Por esse motivo, tanto a teoria de Buckle quanto a

12 Neste trecho da obra Gilberto Freyre se refere as mulheres néo brancas do Brasil.
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de Gobineau, foram pouco a pouco perdendo espaco no pensamento social brasileiro.

Essa particularidade da sociedade brasileira fez com que a elite buscasse outras
formas de solucionar o “problema” da miscigenagdo racial no Brasil, gerando mudangas
significativas na forma de se olhar para as questdes raciais. Desde entdo, o Brasil passou a
aderir a um movimento politico amplamente difundido na América Latina, em que 0s
governantes e dirigentes da sociedade idealizaram formas de embrangquecimento da
populacdo; uma frustrada tentativa de “livrar” as geracdes futuras do estigma de serem

vistos como “homens de cor”.

3. A politica de branqueamento da populacéo

Considerando que a maioria dos mulatos bem-sucedidos no Brasil convivia
pacificamente com a questdo da multirracialidade, a tese eugenista de Gobineau tornou-se
insustentavel, demonstrando-se inaplicavel a realidade da surgente nacdo miscigenada
brasileira. Dado que, naquela época, o Brasil j& possuia um grande contingente
miscigenado, inclusive, alguns dos chamados “homens de cor” possuiam influencias
politicas, devido a suas posses e propriedades no pais.

Ademais, considerando que as bases da sociedade foram construidas sob um
sistema patriarcal de distribuicdo de vantagens, em que ndo existia muita distincdo entre 0s
dominios do publico e do privado, essa nova teoria casaria como uma luva no esquema de
estratificacdo social do Brasil, pois os homens de posse, os mais abastados da sociedade,
jamais aceitariam uma teoria que os colocassem como cidadaos de segunda classe.

Nesse sentido, a teoria racista eugenista de Gobineau se tornou cada vez menos
aplicavel ao Brasil, pois o francés ndo defendia apenas a superioridade branca, mas
condenava toda forma de miscigenacdo racial. Situacdo inaceitdvel por parte da elite
brasileira, pois projetaria um percentual consideravel de homens ndo-brancos bem-
sucedidos a condicdo de inferioridade, por causa de seu fenétipo, enquanto a outra parcela
da sociedade — bem mais reduzida —, de homens brancos desprovidos de bens
significativos, poderia ser considerada superior.

Entéo,

Os brasileiros ndo tinham escolha. Sua sociedade ja era
multirracial, e a casta intermediaria era precisamente a categoria
social para qual a flexibilidade das atitudes raciais importava,
sobremodo. Aceitar sua caracterizacdo como degenerada ou
improlifica seria ameagar um dado aceito e estabelecido pela
sociedade brasileira. Seria também, deitar sombra sobre ndo
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poucos membros da prépria elite (SKIDMORE, 1976, p. 72).

Como solucéo para a questao da racializacdo, ao inves de se buscar uma igualdade
entre os sujeitos, o Brasil aderiu a tese do branqueamento da populacdo como solugédo para
os “problemas sociais relacionados a cor”.

A ideia do branqueamento foi difundida amplamente na América Latina, e teve
no Brasil 0 apoio de muitos governantes da época, ganhando muitos adeptos. Pois, a teoria
ndo considerava mais o casamento inter-racial um anatema, tdo pouco como incentivo a
um ato degenerativo. Nessa perspectiva, para a elite, branquear a populacdo poderia ser o
resultado para construir “uma popula¢do mestica sadia capaz de tornar-se sempre mais
branca, tanto cultural quanto fisicamente” (SKIDMORE, 1976, p. 81).

Muitos intelectuais brasileiros, dentre eles Jodo Batista de Lacerda, diretor do
Museu Nacional no periodo de 1895 a 1915, aderiram a nova ideologia. Lacerda
apresentou em 1911, no I Congresso Internacional das Ragas, em Londres, uma tese que
defendia que os mesticos eram, sim, inferiores aos pretos para fins de trabalho agricolas,
mas sua superioridade consistia em caracteres fisicos e intelectuais, uma forma politica de
reconstituir de forma racial as relacGes.

Como a taxa de mortalidade dos negros era realmente mais alta®® que a dos
brancos e mesticos, Lacerda defendeu que a miscigenacdo faria com que 0S negros
desaparecessem em menos de dois séculos, e com isso a populacdo brasileira apresentaria,
até a sua terceira geracdo, os caracteres da raca branca, raca supostamente superior
(SKIDMORE, 1976, p. 82).

O quadro abaixo é a representacdo da tese apresentada por Lacerda no primeiro
Congresso Internacional das Racas, em Londres, a imagem demonstra como a populacao
brasileira poderia embranquecer em até trés gerac@es, resolvendo o conflito causado pela

teoria eugenista de Gobineau, que defendia que os mesticos eram uma raca degenerada.

3 Em consequéncia da qualidade de vida que eram postos os negros da época suas expectativas de vida
também se tornavam baixas, fazendo com que os intelectuais entendessem que 0s negros eram fisicamente
mais fracos, e mais susceptiveis a moléstias, por esse motivo é que ocorriam as mortes prematuras (Cf
Skidmore, 1976).
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FONTE: [http://www.planea.puri.br/arqophp?artiqo:1035]

A pintura chamada Redenc¢do de Cam, é composta pela imagem de uma senhora
(negra) de pé, sua filha (mestica) sentada e um bebé (branco) ao colo, representando,
respectivamente, a avd materna negra (12 geracdo), a mde mestica (22 geracao) e o filho
branco (3%geracdo), ilustrando a possibilidade do embranquecimento de uma familia
brasileira dentro de no maximo trés geracbes, deixando assim a terceira geracdo livre das
marcas e dos problemas inerentes a negritude, o que pode ser percebido pela atitude da
senhora negra que ergue os bragos como se estivesse em sinal de agradecimento, pela

dadiva de ter nascido do ventre de sua filha um neto branco.

4. Racismo a brasileira, uma suposta democracia racial

No Brasil, tanto no meio académico quanto nas demais representacdes, as
discussdes sobre relagBes étnico-raciais sO ganharam espago nos debates sociais na
segunda metade do século XX, alguns anos depois da publicagio do livro “Casa Grande e
Senzala” (1933), de Gilberto Freyre. Antes desse periodo, as discussdes sociais se
restringiam apenas aos estudos sanitaristas, como os de Roquete Pinto (1933), pouco se
discutia sobre a formacéo social e a constitui¢cdo do povo brasileiro.

Devido sua forma de abordagem, Freyre foi alvo de muitas criticas, o que perdura
até os dias atuais, pois seu livro apresenta a sociedade brasileira por uma Otica patriarcal
escravagista que ideologiza a sociedade, como se houvesse uma relacdo amistosa e
conciliadora entre brancos, negros, indios e mulatos, o que gerou a falsa impressao e
interpretacdo da existéncia de uma ‘“democracia racial” no Brasil, em que senhores e

escravos viviam harmonicamente.
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O termo, “democracia racial”, foi amplamente utilizado no sentido de difundir a
ideia de uma sociedade em que homens brancos e ndo-brancos viviam em relagdes
harmoniosas e de mutuo respeito entre as diferencas da populagdo, essas interpretacdes

ocorreram em virtude de varios relatos encontrados em seu texto, um deles é que

A miscigenacdo que largamente se praticou aqui corrigiu a
distancia social que de outro modo se teria conservado enorme
entre a casa-grande e a mata tropical; entre a casa-grande e a
senzala. (...) A india e a negra-mina a principio, depois a mulata, a
cabrocha, a quadrarona, a oitavona, tornando-se caseiras,
concubinas e até esposas legitimas dos senhores brancos, agiram
poderosamente no sentido de democratizacdo social do Brasil.
(FREYRE, 2003, p. 33)

No entanto, a existéncia de uma democracia racial ndo ficou devidamente
comprovada, ao contrério. Nos anos finais do século XX, as diferenciagdes comegaram a
aparecer com maior frequéncia, desde esse periodo, relatos de atos discriminatorios contra
afro-brasileiros comecam a ser percebidos com maior facilidade nos convivios sociais.

Segundo George Andrews,

os afro-brasileiros relatam ser vitimas de racismo e discriminagdo
sutis e, por vezes, ndao tdo sutis assim. Portanto, embora 0s
observadores gque escreveram nas décadas de 30 e 40 tenham se
concentrado na qualidade harmoniosa e igualitaria da interagdo
racial no Brasil, discussdes semelhantes nos anos 80 e 90
enfatizaram “a percepcdo, ainda mais disseminada, de que [o
conceito de] democracia racial, em suas versfes oficial e extra-
oficial, ndo reflete a realidade brasileira...”(ANDREWS, 1997, p.
95).

Nesse sentido, a suposta democracia racial passou a ser vista como um mito pelos
novos estudiosos do Brasil, relacbes que antes eram vistas como harmoniosas e amistosas
passaram a ser apreendidas por outros prismas, pois as diferenciacdes e as desigualdades
entre cidaddos brancos e ndo-brancos ficavam cada vez mais aparentes, mesmo sem existir
no pais qualquer tipo de politica de segregacdo racial. Por esse motivo, pautas sobre
racismo passaram a ganhar cada vez mais espaco nas discussdes académicas e sociais,
fomentando o surgimento de inUmeras pesquisas sobre a temaética, o que acirrou,

significativamente, os debates a respeito dessa (suposta) democracia racial brasileira.

Em 1988, por ocasido dos cem anos de aboli¢do da escraviddo no
Brasil, um grupo de estudiosos da Universidade de Sdo Paulo
realizou uma pesquisa, com o objetivo de analisar a vigéncia do
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preconceito. A investigacdo partia de duas perguntas bésicas e
teorizava sob suas decorréncias: “Vocé tem preconceito de cor?
Conhece alguém que tenha preconceito de cor?” (...) O resultado
da pesquisa foi inesperado: 97% dos respondentes afirmaram néo
ter preconceito, concretizando a concepc¢do geral de que viviamos
em uma “democracia racial”. Nao obstante, o resultado da segunda
pergunta mostrou-se mais complexo: 99% dos pesquisados disse
conhecer, sim, referéncias de pessoas que discriminavam.
(SCHWARCZ, 2009, p.73)

A conclusdo informal da pesquisa de Schwarcz é que “todo brasileiro se sentia como uma
ilha de democracia racial, cercado de racistas por todos os lados” (SCHWARCZ, 2009, p
74), corroborando com os criticos e reforcando o pressuposto de analise que ndo existe

uma democracia racial brasileira.

5. As influéncias da racializacdo apreendidas em Campo

Analises e interpretaces mal-intencionadas e/ou mal concebidas das relagdes
sociais, ttm como consequéncia a formacéo de sociedades patologicas. Nessas sociedades,
€ comum que 0s sujeitos, principalmente os mais abastados, encontrem dificuldades para
compreenderem as complexidades e as singularidades relacionadas a tantas outras
possibilidades de constituicdo de sujeitos. Assim sendo, sdo frequentes as dificuldades
encontradas por essas pessoas para apreenderem e reconhecerem a diversidade, em todas
suas formas, independente de categoria social, quais sejam, “raca”, etnia, classe, género,
nacionalidade ou quaisquer outras formas de diferencas socialmente constituidas; que, ao
serem postas em relacdes desiguais de poder, constituem as desigualdades sociais.

A trajetoria e formacdo do pensamento racializado no Brasil, engendrou no tecido
social diversas formas de ndo-reconhecimento das diversidades, até mesmo por parte dos
sujeitos marcados pela diferenca, que, nesse jogo de poder simbdlico, desenvolvem
complexos de inferioridades e alienagbes (FANON, 2008) que reproduzem os interesses
hegeménicos, acarretando em deslocamentos, fragmentacbes e, até mesmo, crises de
identidades.

Para melhor compreendermos as influéncias dessas constru¢fes na constituicdo de
imaginarios sociais capazes de gerar tais diferenciacdes, analisemos algumas situacdes
apreendidas por mim durante uma mesa constituida para debater sobre relagbes étnico-

raciais na primeira I Semana da Diversidade Humana UniSL, promovida pelo Centro

97




Universitario Sdo Lucas**, no ano de 2016. Durante o evento, uma jovem relatou que por
todo o periodo de seu ensino basico estudou com uma colega negra, de pele bem preta, que
todos chamavam por morena. Segundo a interlocutora, aquela situacdo lhe causava
bastante estranheza, até que, certo dia, perguntou a colega se ser chamada de morena néao
lhe incomodava, isso, pelo fato de ela ser negra. E a resposta foi o seguinte: “— ndo, ndo me
incomodo ndo! Porque me incomodaria? Eu sou filha adotiva e meus pais sdo brancos; os
amigos dos meus pais também séo brancos, qual o problema? Como seria se todos me
chamassem de preta ou de negra”?

Relatado o fato, a jovem perguntou-me como aquilo poderia acontecer”?

Antes que eu a respondesse, indaguei aos demais ouvintes qual deles se sentiria
confortdvel em me chamar de negro ou fazer alusdo a minha pele (preta),
independentemente da situacdo. O espaco ficou tomado por um grande siléncio, até que eu
interrompesse, para perguntar aquela moca se o siléncio ja responderia sua pergunta. Pois,
pOde-se perceber que as pessoas se constrangem somente em fazer referéncias a individuos
de pele preta, como se possuir a pele escura fosse algo depreciativo, inferiorizante.

Em alguns casos, essa apreensdo também ¢é percebida pelos sujeitos negros”.
Inclusive, na cidade de Porto Velho (RO), é comum percebemos individuos negros nao se
declararem como pessoas negras, até mesmo para fins de situacBes que geram efeitos
legais. Posto que, nestes casos, em Porto Velho, referem-se a si proprios como cidadaos
pardos, dificilmente como sendo negros, e se a referéncia € para tratar de assuntos do
cotidiano identificam-se por morenos. O que, infelizmente, é reflexo de nossa sociedade
que ao longo dos anos estigmatiza e inferioriza os sujeitos de cor, destinando-lhes lugares
de desprestigio e subalternacéo no estrato social.

Ao término destas consideragdes, apresentei outro fato, ocorrido comigo assim que
cheguei a Porto Velho (RO).

Enquanto eu andava por um dos corredores do local em que
trabalho uma senhora gritou: - “moreno, moreno, 6 moreno”!
Mesmo sabendo que se tratava comigo, simulei ndo haver escutado
e ndo olhei.

Ao se aproximar um pouco mais, a senhora agarrou-me pelos
bracos e falou: “Ei? O senhor ndo esta ouvindo eu lhe chamar
nao”?

E eu, respondi-lhe que ndo. Mas, que tinha escutado alguém
chamar por uma pessoa morena, COmoO N30 eu era Moreno nao
olhei.

%0 Centro Universitario Sdo Lucas é uma instituicdo de ensino superior da rede privada de ensino,
localizada em Porto Velho, capital do Estado de Rondénia.
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Bastante irritada a senhora falou: “ndo entendi! Como assim?
Porque vocé ndo olhou?

E, na tentativa de explicar-lhe, que eu ndo era moreno e sim negro,
a senhora me interrompeu dizendo: “olha aqui senhor! O senhor
pode até falar assim do senhor mesmo, problema é seu. Mas eu
néo fago isso com as pessoas ndo, eu sou educada. N&o sou de
falar essas coisas dos outros, eu respeito muito bem as
pessoas”!

Apos o relato, apontei qudo nociva se tornou a maneira como se constituiram as
relacGes raciais no Brasil, e como essa constituicdo influéncia nas relacBes sociais,
refletindo uma visdo pejorativa em torno dos sujeitos constituidos ndo-brancos.

Por essa perspectiva, percebe-se que as depreciacdes das diferencgas étnico-raciais
acarretaram, ao longo do tempo, um processo de desvalorizacdo e deslocamento dos
“sujeitos de cor”, resultando em conflituosos processos de (auto)reconhecimento de outras
possibilidades de identidades, no caso, as relacionadas a negros e indigenas.

Neste contexto, corroboramos com Stuart Hall quando este diz que a

“identidade muda de acordo com a forma como o sujeito ¢
interpelado ou representado, a identificagdo ndo é mais automatica,
mas pode ser ganhada ou perdida. Ela tornou-se politizada. Esse
processo &, as vezes, descrito como constituindo uma mudanca de
uma politica de identidade (...) para uma politica de diferenga”
(HALL, 2015, p. 16).

No jogo de diferencas, cada vez mais, as minorias sdo deslocadas para zonas
politicas periféricas, fazendo com que alguns sujeitos, em busca de reconhecimento social,
deixem de se apresentar e reconhecer como negros ou indigenas, pois identificar-se com os
seus semelhantes em situacdo de vulnerabilidade, assumindo ou (re)afirmando seu
fenotipo, os desloca para as margens, locais destinados aos cidaddos desviantes; sujeitos

gue ndo se encaixam nos padrdes pré-estabelecidos pelas identidades hegemonicas.

6. Consideracdes finais

As nocles de identidades abordadas neste trabalho refletem a ideia de que as
identidades ndo estanques, pois sd0 mais uma questdo de identificacdo e
(auto)reconhecimento do que de estereotipacbes essencialistas. Posto que, a sociedade
brasileira foi constituida de forma a contribuir para que se formassem no imaginario social
da populagdo pensamentos racializados que permitiram, ao longo do tempo, que fossem

constituidas desigualdades essencializadas que, até os dias atuais, influenciam no
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(auto)reconhecimento dos sujeitos postos em condi¢Ges de minoria social. Uma vez que,
desde o Brasil colonial, “as relagdes que se criam na vida doméstica sempre forneceram o
modelo obrigatério de qualquer composicdo social entre ndos” (HOLANDA, 2012, p.52),
promovendo colonialidades e discriminages.

Deste modo, considerando que as relacfes domésticas sdo pautadas por principios
de fraternidade, no Brasil valores familiares foram, e ainda sdo, transportados para as
relagdes sociais, permeando o tecido social ao ponto de engendrarem um falso sentimento
de “cordialidade”, que faz com que com que alguns sujeitos mascarem seus sentimentos
verdadeiros sobre certas tematicas sempre que a situacdo ndo lhes favoreca ou exista o
risco de ser apreendida como socialmente inaceitavel.

Em uma sociedade como a nossa, as manifestacbes de racismo, sexismo,
homofobismo, classismo, nacionalismo, etnicismo, bem como outras formas de
discriminacdes, se apresentam como aprovaveis ou reprovaveis de acordo com os reflexos
gue encontram na sociedade. Assim sendo, podemos dizer que na sociedade brasileira o
racismo nao é apenas velado, mas sim ocultado e/ou mascarado, fazendo surgir a téo
conhecida expressao “democracia racial brasileira”, uma forma abrasileirada de manter as
aparéncias de uma suposta “civilidade” e “cordialidade”.

Como resultado desse fendmeno surge um duplo processo de alienagcdo e
deslocamento social, que pode ser percebido tanto no desejo do sujeito negro de ndo querer
ser identificado a partir de suas caracteristicas fisicas, quanto do sujeito ndo-negro em
apreender essas mesmas caracteristicas como depreciativas, socialmente indesejaveis. O
que faz com que ele, ndo-negro, independente da forma como perceba as referéncias que
sdo feitas aos negros (de forma pejorativamente ou nao), se sinta constrangido em se referir
a um “sujeito-de-cor”, pois sua ignorancia ndo lhe permite diferenciar uma forma de
tratamento de uma discriminacéo social.

Nesta senda, identificar uma pessoa como negra ou identificar-se como tal, na
cabeca de muitos sujeitos, alienados pela racializacdo das relagdes sociais, pode ser visto
como ato depreciativo e discriminatorio, uma vez que, ndo ser “branco” em uma sociedade
como a nossa é estar sujeito a desqualificagBes sociais, e, muitas das vezes, privacdes de
direitos e acessos a bens e servigos sociais. Nestes casos, chamar ou ser chamado de
moreno, tanto para 0 negro quanto para o indigena, ambos subalternizados por suas
caracteristicas fisicas e etnias, seria uma espécie de fuga “estratégica” para amenizar os

prejuizos deixados pelas marcas coloniais, que 0s fazem sentir-se e serem percebidos como
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cidadaos de segunda categoria, ou classe.
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Resumo: Trata-se de uma apresentacdo sobre a constituicdo de um Estado construido sobre um modelo
escravocrata de sociedade e solidificado sobre estruturas racistas, que inferiorizam e subalternizam
individuos negros, em um pais que afirma um discurso de democracia racial. Observamos, portanto como
objetivo desta obra, uma analise na Histéria Brasileira, e nas pesquisas cientificas, afim de delinear e
observar 0s espacos socialmente ocupados pela populacdo afro-brasileira, e demonstrar a construcdo de
dimensdes que possuem como principal objeto o exterminio da populacdo negra. O presente trabalho teve a
pretensdo de compreender o exterminio negro brasileiro em quatro dimensdes, o exterminio identitario; o
segregacionista; o carcerario e o fatal (mortalidade de pessoas negras). Os documentos utilizados para a sua
producdo foram obras historicas e antropolégicas; artigos; pesquisa; e matérias jornalisticas. A conclusdo tem
como intuito indicar a necessidade do Estado de fomentar politicas publicas que tenham como pressuposto o
enfrentamento das estruturas dimensionais do exterminio negro, para isso, tais politicas terdo que ampliar,
bem como gerar continuidade e permanéncia ao acesso de negros e negras, na educacdo; na salde; no
esporte; lazer; renda; e a moradia digna, sem negligenciar a relevancia do desenvolvimento e o resgate da
cultura e identidade negra em nosso pais.

Palavras-chave: Racismo; Exterminio; Identidade; Segregacdo; Encarceramento.

Abstract: This is a presentation on a constitution of a state built on a slave model of society and solidified
on racist structures, which undermine and subordinate black indians in a country that affirms a discourse of
racial democracy. The objective of this work is to analyze Brazilian history and scientific research in order to
delineate and observe the spaces socially occupied by the Afro-Brazilian population, and to demonstrate the
construction of dimensions that have as main object the extermination of the black population. The present
work had the pretension to understand the black extermination Brazilian in four dimensions, the
extermination of identity; the segregationist; the prison and the fatal (mortality of black people). The
documents used for his production were historical and anthropological works; articles; search; and
journalistic materials. The conclusion is intended to indicate the need for the State to promote public policies
that have as a presupposition the confrontation of the dimensional structures of the black extermination, for
that, such policies will have to expand, as well as to generate continuity and permanence to the access of
blacks in the education; in health; in sport; recreation; income; and decent housing, without neglecting the
relevance of development and the rescue of black culture and identity in our country.

Keywords: Racism; Extermination; Identity; Segregation; Incarceration.

INTRODUCAO

As discussdes sobre questdes ligadas as desigualdades raciais, vem sendo de grande
abrangéncia no Brasil, desde que os movimentos sociais negros, comegaram a dendncia
dos projetos cientificos higienistas, e do falso projeto de democracia racial, desde entdo o
racismo no Brasil comecou a ser desvelado, e analisado sobre oéticas socioldgicas;
cientificas; filosoficas; psicologicas; entre outras. Vale ressaltar que a ruptura com a tese

de democracia racial obteve maior proporcéo e alcance de informacéo a partir da academia,
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que por meio das indagacGes dos movimentos sociais, comegaram 0s questionamentos em
artigos e pesquisas cientificas, demonstrando em dados empiricos a inexisténcia da tese
até entdo apresentada, pelo projeto de miscigenacdo, esses estudos apresentam a existéncia
de desigualdades criadas e fortalecidas historicamente entre pessoas brancas e ndo brancas
(negros e indios), ou seja, baseada na existéncia de uma hierarquia de racas/etnias.

O presente artigo tem como base a sistematizacdo das dimensGes do racismo
reconhecendo sua existéncia na sociedade brasileira. Para a criagdo do mesmo foram
realizadas diversas pesquisas, desde, reportagens a pesquisas bibliogréficas, seu principal
objetivo é demonstrar que o racismo no Brasil ndo é formado por acfes individuais,
pontuais e explicitas, mas por uma construcdo histérica de dimensbes exterminadoras,
destarte nao ¢ possivel falarmos em “racismo reverso” no Brasil.

A temética da pluridimensionalidade do exterminio negro é resultado de uma
consolidacdo de pesquisas, visto que a academia sempre tratou as formas de racismo de em
ambitos distintos, mas analiso a partir dos estudos aqui apresentados que sdo dimensées
que estdo conexas para 0 exterminio do povo negro, e o fortalecimento da hegemonia e do
status quo branco.

A sequéncia apresentada neste artigo, € baseada na conjuncdo das dimensoes, desta
maneira iniciaremos com a dimensdo de exterminio identitario, reavendo a historia de
construcdo do racismo em nosso pais, e como esses atos afetaram a populacdo negra,
fazendo-a abandonar o simbolismo do “ser negro” e toda sua cultura, em seguida
analisaremos a dimenséo segregacionista, resultado da falsa abolicdo brasileira, que nédo
deu suporte e assisténcia a populacdo libertada, ou seja, uma “falsa emancipagdo”, e da
perca da identidade negra o que ocasionou e aprofundou a realidade caraterizada nas duas
ultimas dimensBes carceraria e fatal, a primeira corresponde ao encarceramento em
massa do povo negro, sendo esta acdo fruto de um Direito Penal seletivo, e a segunda
intitulada como fatal corresponde a morte do povo negro, que como se ndo bastasse todos
os exterminios anteriores (psiquicos, matérias e fisicos), no final adota-se ainda uma
postura de genocidio de pessoas negras, apoiada e fortalecida em muitos casos por

mecanismos do Estado.
REFERENCIAL TEORICO

A produgdo deste artigo, foi embasada em obras como Racismo e Sociedade de

Carlos Moore, ReflexBes sobre preconceito, identidade e discurso religioso de Anténio
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Carlos Lopes Petean, e algumas pesquisas nacionais, que possuem como objetivo a analise
da sociedade e sua construcdo, além de observar como esses fatores prescrevem acdes e
instituicdes de métodos que tem em seu cerne 0 exterminio de pessoas ndo advindas da

raga socio-politica dominante.

METODOLOGIA

O presente artigo, fora construido sobre método dedutivo, a partir da qualificacdo
de pesquisas bibliogréficas. Por ter natureza bésica, abordagem qualitativa, e explicativa,
seu enfoque principal é gerar novos conhecimentos e reflexao, levando em conta a relacdo
entre a sociedade brasileira e a populacdo negra, afim de identificar os fatores que

determinam o fendmeno do racismo brasileiro, e avangar no combate do mesmo.

DISCUSSOES, RESULTADOS OU ANALISES

Conforme exposto anteriormente na presente obra, a mesma tém como proposta a
andlise e discussao todas dimensdes que estruturam o racismo no Brasil.
DIMENSAO DO EXTERMINIO IDENTITARIO

O racismo brasileiro se solidificou historicamente sobre este aspecto, pois um povo
gue ndo conhece sua identidade esta fadado a inexisténcia.

A historiografia brasileira, nos foi contado sobre a perspectiva do grupo social que
dominou, o que faz com que os demais grupos étnicos-raciais, fiquem sem histdria ou
parecam ndo ter histéria a ndo ser a apresentada pelo grupo racial dominante. Tal costura
faz com que as populacdes ndo advindas da Europa ndo possua identidade, a ndo ser a
massificada historicamente pelo euro-centrismo, esta deturpacdo de identidade ocorreu
com a populagdo nativa brasileira, que teve seu nome modificado, passando a serem
denominados como Indigenas, sem respeito algum as especificidades de cada povo, e com
as pessoas advindas do trafico negreiro da Africa, que foram raptados e forcados a servir
como mao de obra escravizada para a extracao do pau-brasil, de minerais, e posteriormente
para a plantacdo e colheita do café, aglcar entre outros.

E impossivel efetivar a dominagdo determinado grupo, sem primeiro controlar sua
mente, portanto quando a populagéo negra chegava ao territdrio brasileiro eram forgados a
dar voltas no “tronco do esquecimento”, onde supostamente teriam suas mentes limpas,
esquecendo da Africa e de toda sua ancestralidade, e somente cessaria a tortura quando

garantissem ndo recordar mais nada de suas origens, sendo posteriormente catequizados, e
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retirados os seus direitos de cultos a sua religido nativa, e todos estes processos violentos
da exploracdo europeia foram apoiados e incentivados pela Igreja Catolica, conforme
afirma Rainer Gongalves Sousa, em “Os negros no Brasil Colonial”, “(...)Além da
demanda econdmica, a escravidao africana foi justificada pelo discurso religioso cristdo da
época, que definiu a experiéncia escravocrata como um tipo de “castigo” que iria
aproximar os negros do cristianismo”.

O processo de exterminio da identidade negra, fez com que a popula¢do advinda da
Africa fosse forcada aos poucos & abandonar suas origens, ou em outros casos adapta-la a
cultura europeia para que pudessem no siléncio sobreviver suas raizes, exemplo disso foi o
um sincretismo religioso, que foi a juncéo de varios elementos das religides africanas e da
cristd europeia.

A colonizagdo das mentes negras, apesar de muito intensa, ndo foi a Unica forma de
exterminio da sua identidade, ocorreram também tentativas de embraquecimento, por meio
da reproducéo, pois no fim do século XVIII e inicio do século XIX, a populacdo negra no
pais j& era superior a branca, e isso assustava cada vez mais a coroa portuguesa e a Igreja
Catdlica, desta forma, para evitar a proliferacdo de pessoas ndo brancas, Portugal iniciou
um processo de enviar 0 maior nimero possivel de pessoas brancas para o Brasil, afim de
“limpar” o pais, o quadro de Modesto Brocos y Gémez intitulado “A Reden¢do de Cam”
de 1895, é uma representacdo perfeita da tese do embraquecimento, o quadro mostra uma
negra de pele escura com as maos erguidas aos céus em forma de agradecimento, ao seu
lado sua filha, negra de pele mais clara, segurando em seu colo uma crianca branca, e ao
seu lado o pai da crianca também branco.

A tese do branqueamento como projeto nacional surgiu, assim, no Brasil, como
uma forma de conciliar a crenga na superioridade branca com a busca do
progressivo desaparecimento do negro, cuja presenca era interpretada como um

mal para o pais. (Luciana Jaccoud — As politicas publicas e a desigualdade racial
no Brasil: 120 anos apoés a abolicéo).

Ideias como as expostas no quadro a “Redengdo de Cam”, foram firmadas e
reafirmadas, de modo a fazer as pessoas negras acreditarem que sua cor era uma maldicao,
e que deveriam agradecer aos céus pelos processos de miscigenacdo que sofriam, mesmo
diversas vezes sendo estes frutos de estupros e violéncias, deveriam sentir-se gratas por tal
ato, conforme nos apresenta Claudio Fernandes, “(...)as teses eugenistas, isto €, teses que
defendiam um padrdo genético superior para a “raca” humana. Tais teses defendiam a ideia

de que o homem branco europeu tinha o padrdo da melhor saude, da maior beleza (...)”.
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O entendimento eugenista de que o ser negro nao é bom, constituiu toda uma
estrutura racista, que como um “antivirus” foi aos poucos bloqueando tudo que poderia ser
associado ao negro/preto, e permitindo apenas falas que suavizassem a imagem africana,
como “pardo”, “mulato”, “moreno”, entre outros adjetivos, entretanto as reacdes desse
“antivirus” prosseguiram associando tais palavras a sentidos linguisticos negativos, como:
“ah coisa ta preta!”, “mercado negro”, “domingo o dia de preto”, “denegrir”, entre outras
palavras, que tiveram seus sentido vinculados a coisas ruins, consolidando assim inclusive
uma linguagem racista.

Politicas de incentivo a imigracdo de alemaes, italianos e espanhdis foram
intensas no decorrer do século XIX e XX. Com o branqueamento da nacdo
pretendia-se atingir uma higienizacdo moral e cultural da sociedade brasileira.
Clarear a populagdo para progredir o pais passou a ser um projeto de nagdo
defendido no século XIX, mas que avancou pelo século XX. Projeto que

envolvia eugenizagdo e a higienizacdo social enquanto politicas publicas.
(Antonio Carlos Lopes Petan, 2013).

O exterminio identitario, implica diretamente sobre a forma de se enxergar da
propria populagdo negra, pois como efeito a este exterminio essa populagdo foi forcada a
deixar suas origens, modificar seus tracos, para se aproximar, nem que seja de forma
minima, das caracteristicas eurocéntricas, ndo é a toa que até hoje essas pessoas Se
submetam a processos como alisamento capilar, afinamento de nariz, de labios e quaisquer

outros processos que venham a retirar tragcos que remetam as caracteristicas negroides.

(...)Porgque ndo posso andar no estilo da minha raiz
Sempre riam do meu cabelo e do meu nariz

Na novela sou empregada

Da globo sou escrava

N&o me d&o oportunidade aqui pra nada (...).
(Musica: Falsa Aboli¢do de Tarja-preta, 2013).

E importante ressaltar que a populacdo negra, ndo deve ser culpabilizada por essas
préaticas de rejeicdo as suas origens, tendo em vista, que tal ato é consequéncia deste
exterminio identitario, que fez com que os mesmos passem a odiar sua identidade negra e

tudo aquilo que advém dela, e a admirar e aspirar os tracos e as caracteristicas brancas.

DIMENSAO DO EXTERMINIO SEGREGACIONISTA

A palavra segregacdo é utilizada aqui como uma dimens&o de exterminio do povo
negro brasileiro, que conforme supracitado é resultado da soma de uma politica de
exterminio identitario e de uma falsa aboli¢do, pois como diz Jaccoud em As politicas
publicas e a desigualdade racial no Brasil: 120 anos apds a aboli¢do”, “a aboligdo ndo

significou o inicio da desconstrucao dos valores associados as ‘designagdes de cor’”.
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Tais acOes juntas separaram 0 povo negro da populacdo branca, pois, enquanto a
populacdo branca construiu um rol de privilégios através dos processos exterminadores, 0
povo negro foi isolado de determinados espagos, afim da manutencgéo do status quo, desta
forma quando foram “libertados” da escravidao sem recurso algum para subsisténcia, os
antigos escravos encontravam duas opgdes, continuar servido a seus antigos senhores em
troca de alimentacdo e moradia; ou ir para as grandes cidades ocupar morros e zonas
abandonadas, e buscar métodos nessas cidades para sua sobrevivéncia. Em geral a
populacdo negra ndo possuia acesso a salde, nem a educacdo, quem dird as demais
politicas como esporte ou cultura, desta forma ndo é estranho que até hoje se mantém
determinada resisténcia para que pessoas negras ingressem nesses espacos.

E importante ressaltar que a exclusio reiterada das pessoas negras, ndo ocorreu
apenas em nosso pais. Nos Estados Unidos da América, por exemplo, existe uma nitida
segregacdo racial, fruto inclusive de leis racistas que separavam espacos para pessoas
“colored” (de cor) e pessoas brancas, essas politicas se firmaram e reafirmaram-se na era
conhecida como “Jim Crow Lawes” (Leis de Jim Crow), foram leis locais e estaduais, que
institucionalizaram a discriminacdo espacial, onde determinados espagos era para pessoas
brancas, e outros para ndo-brancos (afro-americanos, asiaticos, e demais povos que ndo se
encaixavam no padrdo fenotipicocéntrico branco), apds inumera manifestagdes dos
movimentos negros estadunidenses fora criado a “Civil Rights Act” (leis dos Direitos
Civis), que revogou todas as demais leis de segregacdo racial, porém, assim como no
Brasil apenas a criacdo de uma lei (ou revogacdo) ndo € suficiente para a extincdo do
sistema de segregacao, desta forma tal sistema foi mantido nos Estados Unidos.

Entretanto no Brasil, pela solidificacdo histérica do exterminio identitario, que
criou uma teoria de “miscigena¢do genuina”, ndo foi necessario a criagdo de lei para
legalizar o racismo, pois supostamente “somos todos negros e brancos”, desta forma o pais
se renega a reconhecer seu racismo estrutural, mesmo que os dados nos demonstrem que a
populacdo negra é excluida de varios espacos inerentes a dignidade humana, pelo simples
fato de sua raca, e isso se agrava ainda mais quanto maior for sua quantidade de melanina.

De acordo com a pesquisa feita pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA), publicada em dezembro de 2008, 66,1% das casas em favelas e periferias do
Brasil, sdo chefiadas por pessoas negras, sendo 40,1% por homens negros, e 26% por
mulheres negras, enquanto isso apenas 33% é chefiada por pessoas brancas, esta pesquisa

apenas mostra o resultado de uma abolicdo decorativa.
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Entretanto a exclusdo do povo afro-brasileiro ndo encerra apenas em moradia, mais
perpassa caminhos como trabalho e renda, de acordo com a pesquisa “Os negros nos
mercados de trabalho metropolitanos” feito pelo Departamento Intersindical de Estatistica
e Estudos Socioecondmicos (DIEESE) em 2013, nas regides metropolitanas de Belo
Horizonte, Brasilia, Fortaleza, Porto Alegre, Recife, Salvador e Sdo Paulo, o trabalhador
negro ganha 36% a menos que um trabalhador ndo negro, e ndo encerra por ai, a pesquisa
aponta também que em cidades como S&o Paulo enquanto 18,1% dos trabalhadores ndo
negros alcangam cargos de direcdo, apenas 3,7% dos negros atingem fungéo de chefia. A
pesquisa realizada pelo IPEA para a revista “Retrato das Desigualdades de Género e Raga”
de 2009, aponta ainda que existe uma desproporcao no nivel de desemprego entre negros e
brancos, onde 14,5% era o total somado de mulheres e homens brancos desempregados, ja
0 de homens e mulheres negras chegavam a 19,1%.

A exclusdo por raca é ainda mais nitida quando caminhamos para o eixo
educacional, onde em 2009 de acordo com a revista “Retrato das Desigualdades de Género
e Raga”, enquanto a média de anos de estudos das pessoas brancas chegavam a 18,5%, 0
de pessoas negras chegavam a apenas 16,6%, além disso o item distor¢do da idade série no
ensino médio atinge 41,0% dos jovens negros, contra 26,9% dos jovens brancos, de acordo
com a pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) publicada em
2016, essa distorcdo idade série afeta diretamente o acesso dessas pessoas ao ensino
superior, pois de acordo com a mesma, na idade em que deveriam estar na faculdade
53,2% dos negros estdo cursando nivel fundamental ou médio, ante 29,1% dos brancos.

Ainda de acordo com o IBGE, 0 acesso ao ensino superior por pessoas fora da raca
dominante, foi ampliado, esse aumento se da devido ao ao sistema de cotas, criado como
acao afirmativa, para democratizacdo do acesso ao ensino superior pelas pessoas nédo
pertencentes a raca dominante (negros e indigenas), entretanto mesmo com esse sistema o
namero de negros em universidades ainda € inferior ao de brancos, totalizando em 2014,
45,5% dos universitarios, em detrimento de 71,4% de brancos.

Vale ressaltar que mesmo com toda essa progressao dada pelos sistemas de cotas, 0
programa é veementemente criticado pelos meios de comunicacdo brasileiro, e por uma
grande parcela da sociedade, mas como nos afirma Moore Carlos, na obra “Racismo e

Sociedade”, esse tipo de agdo ja deve ser esperado.

(...) a experiéncia mundial é testemunha de um fato: empreender agdes
marcadamente redistributivas em favor de um segmento historicamente lesado
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contraria aqueles que se beneficia, de um modo ou de outro do status quo
imperante. Ainda que essas propostas fossem modestas como é o caso no Brasil,
onde se trata de quotas universitarias de baixa intensidade, a reacdo adversa é
inevitavel.

Além das emblematicas retiradas de direitos como a moradia, educacéo, ao trabalho
e renda do povo negro, em detrimento da construcdo de privilégios as pessoas brancas,
enxergamos ainda exclusdo do acesso a outros direitos como a cultura, ao esporte, ao lazer,
a salde, dentre outros. E importante frisar que as concepgdes racistas que estruturam nosso
pais sdo ainda mais atenuantes em mulheres negras, tendo em vista que além de racista, o
Brasil ainda € machista/sexista, destarte nos mostram os dados supracitados de excluséo do
povo negro, que mulheres negras possuem ainda menos alcance as politicas publicas, alem
de sofrerem bem mais violéncias fisicas, psicoldgicas, morais e materiais, exemplo disto €
a violéncia obstétrica que as mesmas sofrem durante o parto, de acordo com os dados
apresentados em 2014 na campanha "SUS sem racismo", do Ministério da Saude: 60% das
vitimas de mortalidade materna no pais sdo negras, somente 27% das mulheres negras
tiveram acompanhamento durante o parto, enquanto do lado das mulheres brancas esse
namero chega aos 46,2%.

Sendo importante destacar que de acordo com a revista virtual VICE, no periodo
do langamento da campanha “SUS sem racismo” o entdo Secretario do Conselho Federal
de Medicina, Sidnei Ferreira, afirmou que "com esta campanha o Ministério da Salde
insinua que o médico e os outros profissionais diferenciam [pacientes] pela raca, fazem um
apartheid, diferenciando o negro do branco. Morrem negros, brancos, morenos e amarelos
(...) ", entretanto é importante analisarmos a fala de Ferreira, para entendermos que em
Nosso pais o racismo ndo é meramente um evento individual, que parte apenas da conduta
de um individuo, mas uma estrutura que solidificada, e da forma que se encontra propicia
privilégios a pessoas brancas, e em contrapartida retira direitos das demais, portanto, ndo é
somente o ato de morrerem pessoas negros, que NOS mostra o0 racismo Nno acesso a salde,
mais 0 quanto esse namero é expressivamente maior em compara¢cdo com os dos demais

grupos, assim como a dificuldade para acessar a saude publica.

DIMENSAO DO CARCERARIO E FATAL

Uma outra forma de exterminio que encontramos no Brasil é o prisional, que €é
fundamentado em uma teoria higienista de limpeza social, onde de acordo com o IFOPEN
2014 (Informagdes Penitenciarias), o sistema penitenciario brasileiro € majoritariamente,

negro, jovem e pobre.
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O Brasil ocupa atualmente o 3° lugar do mundo no ranking de paises com maior
populacdo carceraria. De acordo com o IFOPEN 2014, 67% dos presos sdo negros,
enquanto apenas 31% é branco, a pesquisa apresenta ainda um recorte racial por regido,
sendo a regido norte com maior numero, possuindo na populagdo em geral um total de 76%
negros, e no prisional 83%, ou seja, 0 numero de negros na populacdo prisional € 7%
maior, que na populacdo geral da regido norte. Vale salientar que de acordo com a pesquisa
em todas as regiGes o numero populacional negro no sistema prisional é maior que o
nimero de negros “livres”.

O encarceramento em massa da populacdo negra é fruto de uma politica de
seletividade penal, que ja vem sendo apontada desde 1980, por autores como Campo
Coelho, Ribeiro, Sam Adamo, entre outros, onde se demostrou que em julgamentos
pessoas negras (pretas e pardas), estavam mais propicias a serem consideradas culpadas do
que pessoas brancas, mesmo sendo ambos cometedores do mesmo tipo criminal.

A fundacdo SEADE (Sistema Estadual de Analise de Dados), publicou em 2000,
uma pesquisa feita em S&o Paulo que analisou todos os registros de crimes relativos a
roubo entre 0s anos 1991 e 1998, e constatou que 0s réus negros sao proporcionalmente
mais condenados que réus brancos (Apud: LIMA; TEIXEIRA; SINHORETTO, 2003).

Ao falarmos do exterminio penal sobre um contorno de seletividade penal, nédo
poderiamos deixar de citar o caso de Rafael Braga, destacando que ndo é o Unico caso
brasileiro, mais é uma representacdo simbolica e pratica do quanto ser pobre, negro e

periférico em nosso pais é perigoso.

O rapaz jovem, negro, de familia pobre, catador de latinhas, que sequer
participava daquele protesto, foi preso por portar duas pequenas garrafas de
produtos de limpeza, considerados como potenciais aparatos explosivos pela
policia, pelo Ministério Publico e pela Justica. Mesmo com a existéncia de um
laudo pericial que atestou a impossibilidade daqueles produtos serem utilizados
como bombas, o sistema de justica criminal preferiu seguir pelo ja conhecido
caminho da seletividade penal, da criminalizacéo da pobreza e do racismo. (Ligia
Batista — Anistia Internacional).

Conforme relata Ligia em sua matéria sobre o caso de Rafael Braga e a Seletividade
Penal, Braga foi o Unico preso e condenado no periodo das manifestagdes de 2013, mesmo
ndo participando das manifestacbes, mesmo tendo sido comprovado por técnicos que o
material que o mesmo portava ndo poderia criar nem uma forma de coquetel molotov, o
judiciario brasileiro ainda o julgou culpado.

E por fim, apés retirar o reconhecimento identitario do povo negro brasileiro,

segrega-los para os niveis mais precarios da sociedade, e 0s aprisionarem, O racismo
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brasileiro os mata, os retira tudo que eles possuem de mais precioso, a vida, 0 que 0s move
em sintonia de resisténcia, sendo portanto seu exterminio final.

A populagdo negra no Brasil é a que mais morre, de acordo com o Mapa da
Violéncia de 2014, entre os anos de 2002 a 2012 morreram 73% mais negros do que
brancos, e ao observar o recorte de juventude, notou-se um aumento expressivo no
decorrer do tempo, tendo em vista que em 2002 o percentual de jovens negros mortos eram
de 79,9, em 2012 passou para 168,6. Desta forma, em 2012 para cada um jovem branco
que foi assassinado, morreram-se 2,7 jovens negros, sendo a grande maioria provocada por
arma de fogo.

Esse numero altissimo de jovens negros mortos, sdo também atribuidos a forma de
atuacdo da policia militar nas periferias, conforme nos apresenta o relatorio da especialista
independente da ONU sobre minorias, Rita 1zak.

Para a especialista, policia militar deveria ser ‘abolida’, bem como a categoria do
‘auto de resisténcia’, considerada um ‘escudo de impunidade’. A relatora
destacou que, no Brasil, 0s negros respondem por 75% da populagéo carceréria e
por 70,8% dos 16,2 milhdes de brasileiros vivendo na extrema pobreza. (ONU

Brasil).
A relatora 1zak, apresenta em seu relatério, dados e conclusdes ja apresentadas a

muito tempo por pesquisadores brasileiros, de como a Policia Militar perpetua e fortalece o
genocidio da populacdo negra, em especial da populacdo jovem negra. No relatério ela
apresenta que o pais tem cerca de 56 mil homicidios por ano, e aproximadamente 23 mil,

tem como vitima jovens negros.

CONCLUSAO

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise das dimens6es que
estruturam o racismo em nosso pais, que submetem diariamente negros e negras a uma
vida de vulnerabilidade e luta por sua sobrevivéncia. Além disso permitiu a sistematizacéo
de diversas pesquisas e artigos antes produzidas no Brasil, mas recorrentemente analisadas
de forma separada sem a observacdo da interligacdo das dimensdes de exterminio.

De um modo geral, as dimensdes construidas em nosso pais para exterminio do
povo negro, é formada historicamente desde os periodos coloniais, mantida no periodo
pos-colonial, reafirmada no periodo ditatorial e disfarcada sobre a Otica da democracia
racial, no final do século XX e inicio do século XXI.

Diante das consideracdes expostas ao longo deste artigo, podemos perceber o

quanto o racismo vem exterminando objetivamente e subjetivamente 0 povo negro,
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afetando sua identidade, sua cultura, sua perceptibilidade na historia, sua estética, e outras
caracteristicas da raca negra, ndo é em vao que mais da metade das pessoas negras
brasileiras ndo se entendem como tais, sendo este ato justamente fruto de um exterminio
identitario.

Como se ndo bastasse o roubo da identidade negra, observamos ao longo dessa obra
que as demais dimensdes do racismo ainda colocaram negros nos locais de mais
subalternidades da sociedade, destarte colocando-os para a manutencdo da piramide de
privilégios da elite branca brasileira, e ainda criminalizando o ato de ser negro,
encarcerando-os, e os matando com a “arma branca” do racismo.

E importante ressaltar que dada a grande escala de informagBes que permeiam a
estrutura do racismo em nosso pais este artigo foi produzido de forma a sistematizar o
contetido, ndo sendo portanto o um ponto final a tematica racial do pais, mais um ponto de
partida a se pensar nas dimensfes que produzem a estrutura de desigualdade racial de
forma interligada e como combate-las.

Diante as exposic¢Oes, podemos pensar que as intervencdes do Estado para combater
a desigualdade étnico-racial, deve se focalizar nas dimensdes. Frente a dimensdo identitaria
0 estado deve manter e fortalecer a aplicacdo da lei 11.645/08 (lei que torna obrigatério o
ensino da Histdria e Cultura afro-brasileira), afim de resgatar e valorizar a identidade negra
em nosso pais.

Na dimensdo segregacionista, deve manter-se as politicas de cotas raciais, além de
fortalecer o Ensino fundamental e Médio publico no geral, mas com um olhar especifico
para as escolas localizadas em zonas periféricas. A dimensdo carceraria e a fatal
(mortalidade), devem ser combatida, com a fiscalizagdo mais acirrada das decisdes
judiciais, e das condutas policias, bem como o fim dos autos de resisténcias, ou quaisquer
outras forma que dé a policia militar brasileira o poder de “detentor da verdade” e que
permita suas condutas truculentas ficarem impunes.

Nesse sentido o Estado ndo pode se eximir-se da luta contra as desigualdades
raciais de nosso pais, devendo portanto intervir cada vez mais para a criacdo da equidade

racial, que sera capaz de produzir a verdadeira igualdade racial.

REFERENCIAS

BATISTA, Ligia. Rafael Braga e a seletividade do sistema de justica criminal. Disponivel
em:<https://anistia.org.br/sobre-rafael-braga-e-seletividade-sistema-de-justica-
criminal/>. Acessado em: 3 setem. 2017, as 20h30min.

112




BRASIL. DEPEN. Levantamento nacional de informagGes do penitencidrias INFOPEN.
Disponivel em:<http://www.justica.gov.br/noticias/mj-divulgara-novo-relatorio-do-
infopen-nesta-terca-feira/relatorio-depen-versao-web.pdf >. Acessado em: 25 Jul.
2017, as 19h30min.

BRASIL. ONU. Brasil: Violéncia, pobreza e criminalizagdo ‘ainda tém cor’, diz relatora
da ONU sobre minorias. 15 mar. 2016. Disponivel em:<
https://nacoesunidas.org/brasil-violencia-pobreza-e-criminalizacao-ainda-tem-cor-
diz-relatora-da-onu-sobre-minorias/>. Acessado em: 20 jul. 2017, as 19h30min.

FERNANDES, Claudio. Tese  do branqueamento. Disponivel em:<
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/historiadobrasil/tese-branqueamento.htm>.
Acessado em: 10 Julho. 2017, &s 21h00min.

LEAO, Gabriel. A mulher negra é a que mais sofre no Brasil com violéncia no parto. Vice
Channels, 10 mar. 2017. Disponivel em <
https://www.vice.com/pt_br/article/gv35vw/dados-violencia-no-parto-brasil>.
Acessado em: 26 jul. 2017 &s 19h40min.

LIMA, Renato Sérgio de; TEIXEIRA, Alessandra; SINHORETTO Jacqueline. Raca e
género no funcionamento da justi¢a criminal. Boletim IBCCrim, n. 125, 2003.

MOORE, Carlos. Racismo e sociedade: novas bases epistemoldgicas para entender o
racismo. Belo Horizonte: Mazza Edicdes, 2007.

PETEAN, Antonio Carlos Lopes. Reflexdes sobre preconceito, identidade e discurso
religioso. Revista café com sociologia, v. 02, p. 20-35, 2013.

BRASIL. IPEA. Retrato das desigualdades de género e raca. Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada. 42 ed.Brasilia: Ipea, 2011. 39 p. : il.

SALES, Robson. IBGE: Acesso de negros a universidade cresce; maioria ainda é branca.
Valor Econdmico, 04 dezem. 2015. Disponivel em <
http://www.valor.com.br/brasil/4342534/ibge-acesso-de-negros-universidade-cresce-
maioria-ainda-e-branca>. Acessado em: 17 jul. 2017 as 19h45min.

SOUSA, Rainer Goncalves. Os negros no Brasil Colonial. Disponivel em:<
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/historiadobrasil/o-negro-1.htm>. Acessado em:
03 Julho. 2017, &s 22h27min.

Trabalhador negro ganha 36% menos que o0 ndo negro, diz estudo do Dieese. G1 de Sao
Paulo. 13 nov. 2013. Disponivel em:<http://gl.globo.com/concursos-e-
emprego/noticia/2013/11/trabalhador-negro-ganha-36-menos-que-0-nao-negro-diz-
estudo-do-dieese.html>. Acessado em: 15 Jul, 2017, &s 21h0Omin.

Tarja-Preta. Falsa Abolicéo. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=MB2LQIWVWKU>, 18 out. 2013. Acessado
em: 30 jul. 2017, as 20h00min.

JACCOUD, Luciana; OSORIO, Rafael; SOARES, Sergei. As politicas plblicas e a
desigualdade racial no Brasil : 120 anos ap6s a aboli¢do. Méario Theodoro (org.).
Brasilia: IPEA, 2008.

VIEIRA, lIsabel. Percentual de negros em universidades dobra, mas é inferior ao de
brancos. EBC Agéncia Brasil, Rio de Janeiro, 02 dezem. 2016. Disponivel em:<
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-12/percentual-de-negros-em-
universidades-dobra-mas-e-inferior-ao-de-brancos>. Acessado em: 17 jul. 2017 &s
19h30min.

WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da violéncia 2014 os jovens no Brasil. Brasilia — DF:
2014. Disponivel em:<www.juventude.gov.br/juventudeviva>. Acessado em: 21 Jul.
2017, 4s 19h30min.

113




EM BUSCA DAS MEMORIAS PERDIDAS®Y

A HISTORIA INDIGENA COMO MATERIA CRITICA PARA A HISTORIA DA
AMAZONIA

Eliaquim Timoteo da Cunha
Doutorando PPGAS/UFAM
E-mail: cunha.antropologia@gmail.com

RESUMO: Esta exposicdo tem por objetivo apresentar parte da pesquisa que desenvolvi no
mestrado e atualmente no doutoramento. Trago para esta tela um trecho da critica a historiografia
dos pioneiros e na segunda parte do texto discuto sobre “produgdes indigenas” e “questdes
indigenas”, quando apresento a trajetoria Cassupa em Rondonia com o intuito de dialogar com o
temario proposto do GT “Etnicidade, questao indigena e producdes indigenas latino americanas”. A
pesquisa evidencia que a histdria indigena tem destacado elementos constituintes das
invisibilidades produzidas na formacdo do Estado nacional brasileiro. Aqui dar-se atencdo para a
colonizagéo recente da Amazonia Brasileira, em maior detalhe: Rondonia.

Palavras-chave: Ronddnia. Historiografia dos Pioneiros. Cassupé. Questdes indigenas.

Ronddnia nem sempre foi Rondonia.

A esteira da discussdo aqui estabelecida é a formacdo de Rondonia. Para tanto,
apresento de forma pontual a participacdo do Servico de Protecdo aos indios, partindo das
relagbes objetivas dos agentes indigenistas vinculados a esta agéncia. Outro elemento
importante é a escrita da tutela indigenista, pois indica a formacdo de alteridades. Na
segunda metade do texto trago a lume da discussdo as questbes indigenas e 0os ambientes
nos quais tais questbes sdo postas a mesa. A questdo indigena é fundamental e
indispensavel para compreender a formacdo de Ronddnia. Apresento a trajetoria Cassupa,
pois considero que as reivindicagdes é€tnicas se encaixam em “questdes indigenas” e
também nas “producdes indigenas”.

As producdes indigenas estdo em destaque na problematizacdo trazendo novos
questionamentos com o distanciamento da postura tutelar. Para compreender os aspectos
da presenca indigena nos projetos de ocupacdo na regido em destaque evidenciar-se-a as
distingdes entre as producdes de alteridades realizadas pelas acfes indigenistas e as
produzidas pela historia indigena.

As narrativas indigenas tém ocupado inUmeras agendas de pesquisas com recursos
interdisciplinares das Ciéncias Sociais no Brasil. Por exemplo, destacam-se as coletaneas
que reunem diversas pesquisas realizadas nas ultimas décadas: “Historias dos indios no

> Esta versio foi apresentada no GT — “Etnicidade, questdo indigena e producdes indigenas latino
americanas”. Atividade integrada a II Semana de Humanidades, realizada entre os dias 24 a 27 de outubro,
em Porto Velho — RO. A primeira versdo desse texto foi desenvolvida na dissertacdo (Timdteo da Cunha,
2016) (“Quando esse tal de SPI” chegou: O Servigo de Protecio aos indios na Formagdo de Rondénia).
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Brasil” (CARNEIRO DA CUNHA, (Org.), 1992); “Amazbnia, Etnologia e Historia
Indigena” (VIVEIROS DE CASTRO & CARNEIRO DA CUNHA, (Org.), 1993);
“Pacificando o Branco: Cosmologias do contato no Norte-Amaz6nico” (ALBERT &
RAMOS, (Org.), 2002); “A viagem da volta: etnicidade, politica e reelaboracao cultural
no Nordeste indigena” (OLIVEIRA FILHO, (Org.), 2004); “A presenca indigena na
formacdo do Brasil” (OLIVEIRA FILHO & FREIRE, 2006), entre outras obras. Essas
pesquisas tém dado atengdo a perspectiva que parte dos conceitos indigenas, quando os
povos indigenas'® constroem, em seus termos proprios, questionamentos quanto a “historia
oficial”, produzindo alteridades e construindo representagdes de si mesmos'’. Tais
construcdes articulam seus saberes tradicionais e as concepgdes ocidentais de
conhecimento e transmissao de experiéncias historicas.

Ainda sdo incipientes as investidas ao tema que pode ser intitulado como ““a atuagao
do SPI em Rondo6nia”. Aqui, me refiro sobre o contato estabelecido pelos agentes de
Estado vinculados a programas de colonizacéo estabelecidos no século XX. Encontram-se
trabalhos que abordam esse tema de forma tangencial, quer dizer, o fio condutor é uma
determinada populagdo indigena e ndo a instituicdo indigenista, no caso o SPI, ou ainda a
Fundag&o Nacional do indio - FUNAI®.

Em sua origem, o termo Rondonia esteve ligado ao contexto da formacéo do Brasil
no século XX. A primeira utilizacdo do termo foi proposta de Edgard Roquette-Pinto
(1915), quando formulou o projeto da construgdo de uma provincia antropogeografica™
denominada como “Ronddnia”. Segundo ele, designava a zona compreendida entre os rios
Juruena e Madeira sendo cortada pela “Estrada Rondon”. Para o autor os aspectos que
justificavam a criacdo da provincia eram de ordem geoldgica, botanica, zooldgica,
antropoldgica e etnogréfica que a referida regido era composta.

16 No decorrer desse texto utilizo o termo “povo” seguindo a definicdo da convencdo 169 da OIT e pelo
motivo de inUmeras organizacdes se autodeclaram com essa categoria. Encontramos as descricdes realizadas
por Tomei & Sewpston: “Durante trés anos, a OIT trabalhou para a ado¢do da Convencdo, discutido se na
nova Convengdo Mudaria por “povos” o termo “populagdes” utilizado na Convengao 107. A decisdo de usar
o termo “povos” resultou de longas discussdes e consultas dentro e fora das reunides. Acordou-se finalmente
que o termo correto seria o de “povos” ja que se este reconhece a existéncia de sociedades organizadas com
identidade prdpria, em vez de simples agrupamentos de individuos que compartem algumas caracteristicas
raciais ou culturais” (TOMEI & SEWPSTON, 1999: p. 29).

70 debate requer amadurecimento que vira no decorrer da realizacdo desta pesquisa e das disciplinas, ao
que diz respeito as producdes de alteridade, etnogéneses, emergéncia étnica, etnicidades, fricgdo interétinica.,
etc, (PEIRANO, 1999), (BARTH, 1998), (WAGNER, 2010), (LEVINAS, 2004), (TODORQOV, 1994),
(BARTOLOME, 2000), (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1963, 2000). Esta revisio bibliografica se faz
necessaria, mesmo com perspectivas distintas, uma vez que é preciso amadurecer os alcances e limites desses
conceitos e métodos.

® A literatura etnolégica tem muito a contribuir na composicdo dessa problematica, como por exemplo,
(PRICE, 1972), (MOSER, 1993, 1997), (LEONEL, 1996), (MALDI, 1989, 1991, 1996, 1997), (MINDLIN,
1985), (PINTO, 2009), (VANDER VELDEN, 2010a, 2010b), (VILAGCA, 2006), (FRANCA, 2012), (DAL
POZ NETO, 1991, 2004) entre outras.

¥ Mesmo que Roquette-Pinto ndo tenha detalhado qual influéncia o auxiliou na sua definigdo
antropogeografia, ndo ¢ errado afirmar que a obra “Geografia do Homem (Antropogeografia)” de Friedrich
Ratzel, teve grande influéncia na obra de Roquette-Pinto. Rattzel com essa obra reuniu questdes fundantes da
Geografia Humana (CLAVAL, 2006).
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Pela primeira vez era formulada uma circunferéncia territorial na administracéo
republicana que homenageava um brasileiro: trata-se de Candido Mariano da Silva
Rondon. Da proposta inicial de Roquette-Pinto até a criacdo do Territorio Federal de
Guaporé (1943), o SPI protagonizou politicas indutoras de mudancas na gestdo de
territorios e promoveu amalgamas entre as politicas tutelares e as ciéncias com
perspectivas positivistas formularam categorizacGes as sociedades indigenas dentro de
escalas do evolucionismo social. Deste modo, promoveram-se novas cartografias sociais e
fortes transformacdes territoriais.

Antes de apresentar 0s elementos acionados por Roquette-Pinto para delimitar o
territdrio geogréfico denominado Rondbnia, no campo da etnologia, este territorio é
abordado pela categoria areas etnograficas. A regido ¢ dividida em: “Mamoré-Guaporé”,
“Amazonia Centro-Meridional” ¢ “Aripuana”, todas essas areas estdo inseridas ao “Anel
Tupi” (MELATTI, 2001). Nas literaturas historiografica e etnoldgica encontramos
definicbes que procuraram caracterizar a regido com perspectivas cartograficas
amalgamadas a caracteristicas culturais, como por exemplo, “Mosaico da Amazodnia
Meridional” (BRASIL, 2001), “Complexo Cultural Maric6” (MALDI, 1991), “Area
Etnografica Guaporé” (GALVAO, 1960), “Area Etnografica Guaporé” (MELATTI, 2001).
No bojo dos trabalhos que objetivam caracterizar a regido de Rondonia, a pesquisa de
(VANDER VELDEN, 2010: p. 120) mapeou a producéo etnoldgica sobre os grupos Tupi
na regido de Rondonia, faz destaque a contribuicdo de Roquette-Pinto.

Essa diversidade de povos indigenas da regido esta presente timidamente nos textos
do SPI, em destaque nos relatorios dos Postos Indigenas. Entretanto, a perspectiva tutelar e
assimilacionista desta agéncia, onde a estratégia de homogeneizar as diversidades era um
modo de reforcar as relacGes de poder, muitos etnonimos foram aglutinados uns aos outros,
principalmente no contexto dos deslocamentos pelo territério induzidos pelo SPI. Este é o
caso dos Cassupa, conforme foi estudado em (TIMOTEO DA CUNHA: 2014, 2016,
2017).

A pesquisa demonstrou que é preciso estabelecer aproximacdes entre os debates
estabelecidos com as pesquisas que se propdem compreender as mudancas territoriais e
econdmicas entre as pesquisas que se dedicam as relacfes e concep¢des cosmoldgicas com
os elementos do “mundo dos brancos”, como dito, independente das escolhas teoricas e
conceituais é inevitavel que se esharre em questdes que dizem respeito as consequéncias
dos processos de colonizacdo, promovidos pelas politicas indigenistas e pelos projetos
realizados pelo INCRA e FUNAL.

A proposta de trabalho de Schettino (2005: p. 147-187) em atualizar as informagdes
sobre as areas etnograficas, a fim de apoiar os grupos de trabalho da FUNAI nos processos
de identificacdo e delimitacdo de terras indigenas, mediante o levantamento de dados
etnogréaficos, é pertinente por considerar as mudangas, os fluxos migratorios regionais e 0s
grandes projetos latifundiarios que afetam diretamente as demarcac6es de terras indigenas.
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A reflexdo de Schettino (2005) aponta os varios processos de transformagdes recentes do
territério de Rondénia.

A temética do contato entre o Estado e os Povos Indigenas €, no minimo,
interessante (pode-se dizer como muitos etndlogos gostam de afirmar “é bom para pensar”)
para compreender e questionar o lugar dos povos indigenas diante as dinamicas
contemporaneas dos projetos de colonizacdo, nacionalizacdo e ocupacdo da regido e
também para repensar o lugar das agéncias politicas presentes nas memorias e nas
reinvindicaces étnicas.

A historiografia dos pioneiros

Uma forte caracteristica do que nomeio como historiografia dos pioneiros é uma
escrita ufanista, os personagens estudados por esses estudiosos, (alguns com formacdes
académicas, outros foram pesquisadores autodidatas), sdo aqueles considerados como
ordenadores da politica e das organizacGes das unidades estatais. Portanto, trata-se de uma
perspectiva que procura explicar a formagéo de Ronddnia com base em feitos individuais e
exaltando uma elite politica de forma heroica. Relembrando que “pioneiro” faz parte deste
arcabouco ufanista, e € uma categoria acionada nessas literaturas.

Por ora, estou tratando das obras dedicadas a explicar a formacdo do Territdrio
Federal do Guaporé. Essas dividem resumidamente a formacdo de Rond6nia em trés fases.
A primeira é a criagdo do Territorio Federal de Guaporé, (Decreto-Lei N° 5.812
13/07/1943), sendo uma formacdo do desmembramento do sul do estado do Amazonas e
do norte do estado do Mato Grosso; a segunda fase quando passa a ser denominado como
Territorio Federal de Rondénia, (Lei N° 21.731 17/02/1956), e a terceira e Gltima fase
trata-se da elevacdo a estado (Lei complementar N° 41 22/12/1981). Entretanto, quando
citamos uma lei ou decreto, temos que ter claro que para chegar nessa etapa (Lei, Decreto,
Portaria) aquela ideia passou por varias agéncias e é fruto de uma complexa rede de
poderes e saberes.

O decreto € um dos elementos das redes de disputas; € necessario ter em vista 0s
alcances das abordagens juridicas e das abordagens socioldgicas, como observou Weber
(1964). Além disso, a critica deve ser feita visando as acdes dos agentes de Estado que
encarnavam os diferentes projetos de “desenvolvimento” e “integragao” voltados a regido.

Encontramos pesquisas com abordagens que exaltam e reproduzem os agentes de
Estado com “pioneiros”, “desbravadores” e “civilizadores”, adjetivos que correspondem ao
arquétipo do her6i nacional. Nesses casos cabe a critica de Souza Lima (1985), quando diz
que “[...] a parafrase dos textos que frequentemente substitui a intervencdo interpretativa,
sendo aceita como tal na medida do desconhecimento dos textos originais”. Parafrase, no
sentido de maneira diferente de dizer algo que foi dito, calcada no ufanismo dos
“pioneiros”, como por exemplo:
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Nas suas andancas Rondon percorreu grande parte dessas esticando de Cuiaba ao
Amazonas a sua linha telegrafica. Encontrou o bravo soldado, por estas
paragens, 0s construtores da lendaria Estrada de Ferro Madeira Mamoré
[E.F.M.M], um dos mais arrojados empreendimentos levados a cabo no mundo.
A nacionalizagdo ocorreu em 10 de julho de 1931. Outros deshravadores
despontam, sobressaindo-se entre eles os padres salesianos pelo vulto da obra
que empreenderam no campo social [...]. Foi durante a [segunda] guerra que
Rond6nia se constituiu em Territorio Federal com a primitiva denominacéo de
Guaporé. O entdo Presidente Getdlio Vargas, que ai esteve em 1940, a 13 de
setembro de 1943 assinou o Decreto-Lei n. 5812, coénscio da alta
responsabilidade que assumia com o futuro da regido (MENEZES, 2001: p.105.
Destaques meus).

O termo “andancas de Rondon” reduz e descontextualiza o longo e¢ engenhoso
processo de conquista territorial por aquele agente. Chama os trabalhadores da E.F.M.M de
“bravo soldado”, amenizando o contexto de exploragdo e as péssimas condigdes sanitarias
diante as doengas tropicais. “Sua linha telegréfica”: referindo-se a Rondon, o uso do
pronome possessivo “sua” indicando como se a linha telegréfica fosse a conquista de um
homem s6; outro adjetivo é “Outros desbravadores despontam”, Menezes se refere aos
salesianos, mas ai encontramos um ponto importante de sua obra, a ideia do
desbravamento. Quando diz “outros desbravadores” esta adjetivando 0s personagens
mencionados anteriormente, como Rondon, os construtores da Estada de Ferro, as
construcdes das linhas telegraficas, misturando contextos diferentes cometendo alguns
anacronismos.

Em 1978, Menezes participou do concurso “Monografia sobre a Historia, Geografia
e o momento atual do municipio de Porto Velho”. Foi o tnico inscrito, mas nao foi
laureado com a premiacdo. Entretanto, o prefeito Luiz Gonzaga Farias Ferreira e 0s
secretarios de educacdo Jerzy Badocha em conjunto com algumas empresas incentivaram a
publicacdo da obra “Retalhos para a Historia de Rondonia” (MENEZES, 2001: p. 23-24).

Por vezes, o estilo de escrita lembra um agente de Estado exercendo suas fungoes,
produzindo uma propaganda dos feitos dos seus superiores na hierarquia estatal; no entanto
trata-se de uma pesquisa de um autodidata, sendo o autor considerado como um pioneiro.

[...] ndo sou escritor, por isso o trabalho contém muitas imperfeigdes que vao
sendo corrigidas & medida que forem sendo observadas, mas acredito que servira
para consultas das pessoas que queiram conhecer alguns detalhes da Histdria do
Territorio Federal de Rondoénia [...]. Envaide-me ter sido o primeiro a expor-me
as canseiras de fazer pesquisa nesse campo, que é muito vasto e cheio de
dificuldades, para conseguir alguns documentos. O que pude obter esta ai para os
estudantes aprimorarem os estudos das coisas de sua terra. [...] O Territorio de
Rond6nia ainda ndo tem sua histéria nem sua geografia. Nas escolas sdo
ensinadas essas disciplinas baseando-se apenas nos conhecimentos que tem
alguns professores das cousas de nossa Terra, por isso muitas narracdes feitas
pelos Mestres ndo encontraram embasamento para firmar a sua veracidade. [...]
isso ndo é a Histdria e a Geografia de Ronddnia, sdo apenas retalhos colhidos
aqui e ali. Alguém teria que comecar. Isso estou fazendo, agora. (MENEZES,
[1979] 2001: p. 24).
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Essas frases iniciam a introducgdo da obra, considero um esfor¢o de Menezes para se
situar enquanto um estudioso da histéria de Ronddnia. Outro exemplo, dentro da
historiografia dos pioneiros, ¢ “Terras de Rondonia” encontrado em

O Territorio Federal de Rondonia foi criado por Decreto-Lei nimero 5.812 de 13
de setembro de 1943, com o0 nome de Guaporé, mudando posteriormente para o
de Ronddnia, pela Lei N° 21.731, de 17 de fevereiro de 1956, em homenagem ao
marechal Candido Mariano da Silva Rondon (LIMA, 1997: p. 13).

Esse trecho é citado, pois d& o tom da abordagem sumarizada que forma a obra.
Como ja dito, minha proposta € problematizar as relagbes, os conhecimentos produzidos
para se chegar a formacdo de Rondénia. Caso as pesquisas deem continuidade em apenas
parafrasear decretos e leis, reproduzir-se-a os sistemas de classificacdo dos agentes de
Estado. O intuito é promover avaliacbes atentas e minuciosas aos processos de
colonizagéo.

Lima (1997) no preambulo da terceira edicao define que o livro “Terras de
Rondonia” “é um trabalho didatico”. O objetivo da obra foi “divulgar o Territorio federal
de Rondonia, sua potencialidade econdmica, sua histéria, sua gente, ndo s6 nos demais

Territorios e Estado da Unido, mas junto ao proprio povo de Rondonia”.

Esperamos ser Util colegas de magistério, aos estudantes, as autoridades, aos
empresarios e a todas as pessoas que vieram de todas as regiGes brasileiras,
participar na construgdo de mais novo Estado na Amazénia Ocidental, superando
seus problemas vivendo e fazendo sua histéria e contribuindo com seu trabalho,
com sua inteligéncia para o seu desenvolvimento, o desenvolvimento da
Amaz6nia e sua efetiva integracdo ao Brasil (Idem)

Com essa citacdo vemos para quem o livro é dedicado. Ndo estou afirmando que os
objetivos do autor sdo errados, longe disso, minha critica é que se faz necessario
problematizar como os estudos sobre a regido sdo construidos e quais temas sdo eleitos
como os temas primordiais para construir essa historia e principalmente quais temas ficam
de fora.

Além de Rondon, teremos em tela Aluizio Ferreira. Encontram-se nessas obras a
busca de construir uma espécie de mito fundador, preparam o cenario, 0s personagens
maquiados de forma apropriada a ocasido, suas falas estdo no ritmo adequado, até mesmo
0s imprevistos sdo acrescentados a trama:

No dia 13 de setembro de 1943, atendendo a um chamado que lhes fizera o
Presidente da Republica, Aluizio Ferreira compareceu em Petrdpolis, onde
encontrou Getllio Vargas passeando nos jardins do Palacio Rio Negro, na
companhia de um Oficial da Marinha, seu Ajudante de Ordens, e de dois
menores moradores na vizinhanga do Palacio e que haviam pedido para tirar uma
fotografia com Getulio. Depois de receber os respeitosos cumprimentos do entéo
major Aluizio, o Presidente, juntando as maos das criangas como um
compromisso formal de testemunho, anunciava que naquele dia seriam criados
0s territdrios e convidava Aluizio para governar o Territério do Guaporé [...] por
sugestdo do Ministro de Viagdo e Obras Publicas, Mendonca Lima, receberia o
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nome de Ronddnia, em homenagem ao general Candido Mariano da Silva
Rondon: este, ao ter conhecimento da indicacdo, obstinadamente recusou a
homenagem, desgostoso com o governo Vargas [...]. (HUGO, 1995: p. 49-50).

Para compreender os projetos de colonizacdo é importante entender os projetos de
lei construidos ap6s Vargas, como o Projeto de Lei 008/1947 e Decreto-lei 411/69. Outro
fator indispensavel para esta pesquisa € ter em vista que os Territérios Federais foram
criados e mantidos em contextos politicos relacionado a integracdo do territorio nacional, a
protecdo das fronteiras e a sua ocupacdo. Essa escala mais ampla demonstra que esses
projetos estavam muito além de um acordo entre Aluizio Ferreira e Getalio Vargas.

Nessas obras citadas encontra-se uma perspectiva que constréi Aluizio Ferreira
como uma figura heroica, como se a criacao daquele Territério Federal fosse o trabalho de
apenas um homem. Com isso, excluem da discussdo o contexto politico e as estratégias
geopoliticas mais amplas, como a construgdo de cinco Territorios Federais nas regides de
fronteira?®, negligenciam as imposicdes das acdes de Estado diante as sociedades indigenas
e comunidades tradicionais.

Portanto, ao apresentar 0s elementos ja expostos sobre a historiografia dos
pioneiros, problematizando a cristalizacéo de certas informacdes, como os Decretos — Leis
objetivam mostrar que a construcdo de Rondbnia apresenta eventos, aparentemente
dispersos, que podem ser observados como parte de um processo de formacéo de Estado.

Nesse sentido, o SPI foi uma das agéncias que fazem parte da configuracdo deste
territorio e sua auséncia na historiografia apresentada, ou a personificacdo da atuacdo do
Servico na figura de Rondon e a explicita homenagem “Rondonia”, fazem parte de
descrever nessa configuracdo quais praticas, representacfes, agéncias e burocracias agem
para a formacao desse territorio.

A Reserva Indigena na cidade de Porto Velho

Neste Gltimo tdpico apresento algumas das relacBes sociais estabelecidas entre a
chegada dos Cassupa a Porto Velho, em 1973, e a homologacdo da Reserva Indigena
Cassupa, em 2013. De acordo com a Portaria 298 - 21/10/2013, 149 pessoas vivem na
Reserva. Ha familias formadas por casamentos entre indigenas e nao indigena, muitos com
filhos de outros relacionamentos?'.

No final da década de 1960, algumas familias foram para o Posto Tenente Lira
proximo ao Rio Lage. No ano de 1973, por intermédio da FUNALI, os Cassupa chegaram a
Porto Velho em uma &rea do Ministério da Agricultura, momento em que ocorreram
muitas mudancas, nas palavras de José Inacio Cassupa “(...) na FUNAI [Rio Lage] era

20 Decreto-Lei n° 5.812, de 13 de setembro de 1943. Cria os Territorios Federais do Amap4, do Rio
Branco, do Guaporé, de Ponta Pord e do Iguassu. )
*! https://terrasindigenas.org.br/en/terras-indigenas/5382#demografia. Ultimo acesso: 21/10/17
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ruim, mas nos podiamos fazer roga, planta macacheira [sic] e milho, cacar e pescar; e
aqui [Ministério da Agricultura] nds ndo podemos fazer nada disso... Quem tinha mais
condicdes foram mora [sic] na cidade. Quem ndo tinha, foi pagar aluguel...” (s/d)**. Os
Cassupa vivem em Porto Velho, hoje sdo quase 200 pessoas, segundo Clévis, a renda
financeira das familias provém de aposentadorias, venda de artesanatos e trabalho
assalariado como pedreiros e eletricistas; a maioria das pessoas realizam vérias atividades
autdbnomas que ndo proporcionam uma renda fixa.

Os Cassupa viveram sucessivos deslocamentos, induzidos por politicas indigenistas
do SPI e da FUNAI. No ano de 1973 partiram do Posto Indigena Ricardo Franco, em
Guajara-Mirim, para Porto Velho. A narrativa de Maria Luiza Cassupa®® apresenta alguns
aspectos dessas mudangas: “NOs vivemos muito tempo andando de um lugar para outro...
Nesse percurso tive todos os meus filhos. O mais velho eu tive la no Ricardo Franco...
Agora no Ribeirdo eu tive todos os outros. Depois de venderem esse Ribeirdo nos
chamaram para o Ministério da Agricultura” (2003, p. 81). Seguindo nessa narrativa
vemos que os deslocamentos continuaram, mesmo que em menores percursos, comparando
com as mudancas entre os Postos indigenas:

“Moramos em varios lugares aqui no Ministério da Agricultura. Primeiro ficamos numa
casa todo mundo junto... Depois fomos para o fundo da area... Um lugar que ficou
chamado de Mucura... L& tinha uma fazenda... Nunca mais fui para o lado de 14. O
Ministério da Agricultura vendeu esse lugar e nds tivemos que sair... desocupar a area. O
fazendeiro tirou todos os bois da fazenda e mandou para o sitio. N6s viemos morar nestas
casas aqui para o lado da frente porque os trabalhadores do Ministério tinham se
aposentado e ido para a cidade e as casas ficaram fazias” (Maria Luiza Cassupa, 2003, p.
81).

Isto quer dizer que o local atual onde vivem néo foi aquele da chegada. Quando
conheci os Cassupa o endereco para encontra-los era esse: “BR-364, KM 5,5, saindo de
Porto Velho sentido Cuiaba. Aos fundos do terreno da EMBRAPA — Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria”. Essa € a localizagdo da Reserva Indigena Cassupa. Encontramos
nas narrativas indigenas e nas explicagdes de Maciel (2003) que o local para o qual os
Cassupa foram levados, por medidas da FUNAI, foi “area cedida pelo Ministério da
Agricultura”: E preciso ressalvas. Ainda ndo encontrei documentagdo indigenista que
justifique essa transferéncia. De certo, é preciso modificar o entendimento de “area cedida”
por questionamentos sobre os interesses em transferir algumas familias para a capital do
estado e aloca-las em localidade de fronteira entre fazenda e terras publicas. Essa questdo
ainda é uma lacuna para entender a trajetoria Cassupa.

Um dado relevante, contudo, ausente no narrar Cassupa, € a Terra Indigena
Massaka, registrada nos documentos do Centro Ecuménico de Documentagdo e
Informacdo — CEDI (1990). Encontrei a informagdo de que a FUNAI havia realizada a

22 Texto avulso encontrado no CIMI em Porto Velho.

% Resumo feito por Maciel (2003): “Maria Luiza Cassupa nasceu na antiga aldeia que passou a ser chamada
de Cascata, no més de junho de 1935, é vilva, aposentada e reside na &rea cedida pelo ministério da
agricultura, na BR-364, KM 5,5”.
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identificacdo de uma Terra Indigena em Porto Velho, denominada “Massaka” [sic] onde,
segundo a instituicdo, vivem pessoas pertencentes a etnia Aikand (CEDI, 1991). Com isso
procurei tal informacdo por via do e-SIC (Sistema Eletrénico do Servico de Informac6es ao
Cidad&o)?*. Solicitei o relatorio da identificagdo da Terra Indigena “Massaka’, na cidade de
Porto Velho. A resposta que obtive foi esta:

“conforme resposta proferida pela unidade da Funai responsavel pelo assunto do
seu pedido de informacdo, informamos que a Terra Indigena “Massaka”,
municipio de Porto Velho/RO, ndo esta registrada no Sistema Indigenista de
Informagdo (SII), bem como na Coordenacdo Geral de Identificacdo e
Delimitacdo (CGID), desta Fundacdo. No entanto, no municipio supracitado
estdo situadas as Terras Indigenas Karipuna, Karitiana e Kaxarari. (MJ/FUNAI,
protocolo 08850007188201341, 2013).

Reservada nas proximidades do local onde os Cassupa iniciaram a vida em Porto
Velho, a referida publicacao, indica os seguintes dados: “Terra indigena ndo reconhecida
oficialmente. Povo: Aikand. Situacdo juridica: sem providéncia. Histérico: municipio de
Porto Velho”. Nao ha transparéncia sobre a possibilidade de se realizar estudos da
viabilidade de demarcacdo de terra indigena para a area onde os Cassupa viviam em Porto
Velho. A partir dos relatos indigenas pode-se dizer que essa area ndo foi cedida
oficialmente pela EMBRAPA, os indigenas foram levados e ocupam esta area em
condicdes de improviso. Devido auséncia dessa informacdo nas narrativas, € possivel
afirmar que o grupo nunca foi consultado. O CEDI (1990) fez essas afirmaces com base
em um relatorio da FUNAI de 1989.

As reivindicacdes dos Cassupéa atingem notoriedade no campo da politica indigena
e indigenista no estado de Rondonia, entre meados da década de 1990 e a década de 2000.
A OPICS promoveu inUmeras reunides para organizar suas reivindicacdes e o
representante Clovis Cassupa esteve presente em Varios outros eventos no estado de
Rondbnia. Um exemplo é a sua presenca no programa de mitigacdo socioambiental da
Usina Hidrelétrica Santo Antonio.

O programa de mitigacdo socioambiental da Usina Hidrelétrica Santo Anténio,
denominado “Programa de Protegdo aos Povos Indigenas Cassupd e Salamdi, na drea de
influéncia da UHE Santo Anténio Porto Velho, Rondénia” € um diagnostico
socioambiental participativo produzido pela empresa Gameleira Consultoria Ltda. em
convénio entre Santo Anténio Energia S.A e FUNAI. O periodo de realizacdo do
diagnostico foi entre abril e julho de 2012, resultando a publicagdo em trés volumes. A
equipe foi composta pelo antrop6logo Paulo Roberto Nunes Ferreira, engenheiro florestal
Ceusnei Siméo e com participacdes de José Inacio Cassupé e Clovis Fernando Cassupa.

Os autores categorizam esse trabalho como diagnéstico socioambiental
participativo, que objetivou “responder questdes colocadas pelo Termo de Referéncia
emitido pela FUNAI, especifico aos Cassupa e Salaméi, bem como os pontos de vistas

24«0 Sistema Eletronico do Servigo de Informagdes ao Cidadao (e-SIC) permite que qualquer pessoa, fisica
ou juridica, encaminhe pedidos de acesso a informagao, acompanhe o prazo e receba a resposta da solicitacdo
realizada para orgaos e entidades do Executivo Federal”. https://esic.cgu.gov.br/sistema/site/index.aspx
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indigenas sobre a questio” (FERREIRA & SIMAO, 2012: p.16). A orientagio do
diagndstico seguia os acordos firmados no convénio citado acima, destaco o seguinte
escopo:

“(...) o objetivo do Convénio Fase 2 ¢ a implementacdo das agdes do Programa
de Protecdo dos Povos, Referéncias e Terras Indigenas sob a influéncia da UHE
Santo Antdnio ('Programa de Protecdo"), composto do Programa de Prote¢do das
Terras Indigenas Karipuna e Karitiana, Programa de Prote¢do aos Povos
Indigenas Cassupa e Salamdi e do Plano de Trabalho Fase Il da Frente de
Prote¢io Etnoambiental Madeira Purus” (FERREIRA & SIMAO, 2012: p.17).

O resultado do diagnostico foi a inclusdo dos povos Cassupé e Salamai nas acGes de
mitigagdo e compensacdo promovidas pelo consércio Santo Antbnio Energia S.A. Os
acordos resultaram na producdo de um Plano Basico Ambiental, com o compromisso de
construcdo de uma escola estadual. Entretanto, a inclusdo dos Cassupa € reivindicacédo da
organizacdo indigena OPICS, sob a mediacdo do Ministério Publico Federal/RO e o
consércio da hidrelétrica.”®

A participacdo dos Cassupa no programa de mitigacdo socioambiental da Usina
Hidrelétrica Santo Antbnio é um exemplo de estratégia e articulacdo dos indigenas
conforme as conjunturas, que difere das primeiras reivindicaces, quando se exigia a
formagdo de um Grupo de Trabalho e demarcacdo de uma Terra indigena. Neste caso
especifico, os Cassupa agenciam contextos das politicas indigenas e indigenistas,
envolvendo agéncias governamentais, 6rgao indigenista e agéncias privadas.

O pontapé inicial das reivindicacfes dos Cassupa era que a FUNAI formasse o
Grupo de Trabalho para retornar a “terra tradicional”, a “vida de indigena”. O alcance de
fato teve distancias quilométricas do que fora almejado; porém, essa distancia nao diminui
a conquista dos Cassupa. Antes disso suscita interrogacdes, uma vez que a Reserva é
resultante de duas conjunturas histéricos e das politicas indigenistas. O primeiro é a década
de 1990 quando os povos indigenas constroem varias organizacgdes e associagdes politicas
apos a Constituicdo Federal de 1988; evidencia-se ai 0 protagonismo indigena na reunido
de documentacdes e articulacdo para se fazer ouvir.

A segunda conjuntura vem com 0s atos de se mostrar presente no cenario na
politica indigena em Rond6nia, com a constru¢do das usinas hidrelétricas no Rio Madeira.
A Reserva Indigena foi construida com a realizagdo do “Programa de Protegdo aos Povos
Indigenas Cassupa e Salamdi, na area de influéncia da UHE Santo Ant6nio — Porto Velho,
Rondo6nia”. A parceria foi estabelecida entre FUNAI, Instituto Brasileiro do Meio

» «A partir das reunides, foram firmados compromissos entre 0 MPF/RO e o consdrcio construtor da
hidrelétrica. Os Kassupa e Salamai receberdo compensagoes semelhantes as destinadas aos povos Karitiana e
Karipuna, considerando suas peculiaridades. Os indigenas participardo da formulagdo dos projetos, bem
como da sua execucdo. A Funai estabelecera o cronograma do projeto e fara a fiscalizagdo do atendimento
aos direitos e interesses da comunidade.” Acesso:
http://www.funai.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/1966-indios-kassupa-e-salamai-receberao-
compensacoes-da-uhe-santo-antonio. Em: 07/04/2015
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Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis — IBAMA e Santo Anténio Energia —
SAE?,

Consideracoes

As questbes que me levaram a discutir sobre indigenismo em Ronddnia foram,
principalmente, entre outros temas, os deslocamentos vivenciados pelo povo indigena
Cassupa no estado de Ronddnia, fronteira entre Brasil e Bolivia. Com isso, discuto sobre a
formacdo de Rondonia. O cenério é formado por inimeros conflitos entre esses agentes
sociais. Os missionarios ndo sao citados nas narrativas que aqui sdo referenciadas. Os
conflitos entre os Cassupa e os diversos agentes do contato, encontrados tanto na literatura
consultada quanto nas narrativas de alguns indigenas registradas através de dialogos
realizados em 2011 e 2012, delinearam os percursos deste deslocamento, expressando-se,
atualmente, como argumento de sua reivindicacdo étnica. Os agentes e agéncias citados
pelos Cassupa sdo: garimpeiros, seringueiros, “indios bravos”, SPI, FUNAI e CIMI, com
0s quais teceram relacdes que culminaram em seus deslocamentos ao engajarem-se nas
frentes de contato, justificando-se, assim, a sua nao insercdo em &reas delimitadas e
reconhecidas a outras etnias a época. Esta pesquisa aponta a fertilidade no tema da
presenca indigena na formacdo do Brasil quando sdo descritas relacdes sociais a partir das
representacdes documentadas pelos indigenas e pelas agéncias indigenistas.

Recuperando citacdo de Clovis feita anteriormente, apds retornar da tentativa de
encontrar Manelito, afirma-se que “(...) o0 encarregado do posto chamado Anténio falou
gue nds ndo podiamos ta se manifestando em outros lugares... Porque eles precisavam que
0 pessoal indigena ficasse 14”. Havia muitas tensdes no contato. Em seus relatorios os
indigenistas do SPI com bastante frequéncia relatam os conflitos, os “ataques de indios
bravos” e, desta forma, controlar a circulagdo dos indigenas estava inserido nas politicas de
pacificacdo. Podemos destacar nesse caso que houve poder de decisdo por parte dos
indigenas que transitavam de acordo com seus interesses, porém trata-se de questdes
pontuais. Os deslocamentos promovidos pelo SPI tém outra propor¢do de impacto social.
A protegdo estava direcionada ndo somente aos povos indigenas, havia a contundente
protecdo aos mercados de terras e dos recursos naturais. Os descolamentos e as fixacOes
dos povos indigenas estavam diretamente ligados a essas questdes de mercado.

Cabe discutir a composicdo do narrar Cassupa e debater de quais formas
documentos estatais, trabalhos cientificos, mitos e explicacdes histéricas compdem a razdo
argumentativa que embasa essa reivindicacdo étnica. E um processo reflexivo com e a
partir das experiéncias dos indigenas sobre as praticas indigenistas do SPI.
Problematizando o lugar do SPI nas memdrias indigenas, proponho pensar as praticas
indigenistas concomitantemente com outras perspectivas, alem do aparato documental

*® Processo IBAMA 02001.00508/2008-99; processo FUNAI: 08620.00550/2006 e Gameleira (2012).
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elaborado pela propria agéncia indigenista. Considero esse narrar como uma prética
discursiva que proporciona a problematizagdo que diz respeito as mudangas sociais
induzidas e as modalidades do indigenismo praticados no século XX.

O caso apresentado € um exemplo da protecdo que gerou conflito. Mesmo que de
forma sumaria, a pesquisa revela as relacGes entre dos agentes de estado, os indigenas, as
empresas da borracha, a mineragcdo, 0s reconhecimentos cartograficos, os projetos de
elaboracdo de estradas e as orientagbes para a elaboracdo dos registros das politicas
indigenistas.

Com esses eventos, indico alguns dos aspectos das execugdes dos projetos
indigenistas, o exercicio do poder tutelar (Souza Lima, 1995, p. 73-74) e as cartografias
sociais construidas pelo SPI. Por esta trajetoria, elaborei um esbo¢o introdutdrio para
problematizar e reunir elementos de varias relacdes que envolveram o SPI na formacéo de
Rondb6nia. Partindo do inicio da década de 1940, descrevendo os esforcos das expedicbes
que buscavam as minas de Urucumacud e estabelecimento de contato com as etnias na
bacia do Rio Guaporé.

E interessante pensar também a concepgdo de violéncia dentro do sistema de
classificacdo do SPI. Sob a perspectiva da agéncia indigenista, as transformacoes
promovidas ndo eram consideradas violentas. Contudo, as ocupacdes territoriais sem o aval
do SPI eram ameacas. O mesmo ocorria em relacdo a forca de trabalho indigena. Ao
trabalhar nas atividades do SPI como parte de programa de nacionalizacdo, a agéncia
indigenista apontava para isso como sendo acdo redentora, como uma dadiva. As politicas
indigenistas construiram cartografias sociais de forma singular, tendo em vista sua
expertise. As mudancas nos territorios étnicos estavam amalgamadas com Varios projetos
de reocupacdo e reconhecimento territorial. As transformacGes no uso e ocupacgdo
territorial estavam inseridas em varios projetos politicos nacionais.

Em suma, a proposta desde texto foi apresentar os Cassupd como caso exemplar
para refletir as acGes do SPI na formacdo de Ronddnia. A amalgama de fontes
documentais, narrativas indigenas, relatérios do SPI dao destaque a trajetoria constituida
por este grupo. O exercicio de leitura multissituada, que entrelacam os marcadores de
mudanca social a fendmenos especificos, estabelecendo conexdes, associacdes ou
justaposicdes, compdem a etnografia aqui empreendida.

Destaco que neste exercicio, os entendimentos das dindmicas dos marcadores de
mudanca social ultrapassam as conexdes estabelecidas, pois o desvelar de novos elementos
redefinem cada situacdo. Ao seguir, a exemplo, a histéria do povo Cassupd, elenquei
pontos presentes na narrativa de José Inacio Cassupa que se revelam em outras nuances
nos relatérios das expedi¢Ges do SPI — como a expedi¢cdo Urucumacud. Ainda partindo
desta narrativa, as memorias dos deslocamentos dos Cassupa, Aikand e Massaka
acompanhando os Postos Indigenas do SPI mostram as ligagdes entre diferentes
fendmenos: o SPI e seus dispositivos atuando na incorporacdo do indigena a nagéo
brasileira e as percepgdes e memorias indigenas sobre estes deslocamentos, a partir de
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elementos como o territdrio (estradas, rios), parentesco (familias, filhos, casamentos) e
cotidiano (construgéo de casas, atividades de roca e criagcdo de gado), e as ressignificaces
dessas vivéncias na identidade étnica do grupo na cidade de Porto Velho.

Por fim, reforco a observacdo de que se faz necessario trabalho de campo mais
proximo e prolongado com os Cassupa. Desta forma, mais detalhes serdo esclarecidos e
novos entendimentos emergirdo preenchendo lacunas deste trabalho, ou melhor ainda,
construirdo novos entendimentos mais férteis dos que esses aqui apresentados.

Nesse espaco ndo coube discutir de forma mais detalhada sobre a historiografia dos
pioneiros e também sobre as pesquisas pds essa geracdo “pioneira”. Foi apresentada a
formulacdo da problemaética que da base para a pesquisa de desenvolvo neste momento.

As questbes que me levaram a discutir sobre indigenismo em Ronddnia foram,
principalmente, entre outros temas, os deslocamentos vivenciados pelo povo indigena
Cassupa no estado de Rondonia, fronteira entre Brasil e Bolivia. Com isso, discuto sobre a
formacéo de Rondénia.

Os Cassupa vivem na capital de Rondbnia, Porto Velho, desde 1973, apds varios
deslocamentos provocados pelas politicas indigenistas desde a década de 1940. A
discussdo é estabelecida a partir do seguinte processo: A) Os Cassupd e 0 Servico de
Protecio aos indios (1940 a 1967), quando passaram a viver em transito nos Postos
Indigenas presentes no rio Guaporeé, trabalhando com caucho, extracdo de madeira, coleta
de castanha, construcdo de estradas e entre outras atividades; B) O descolamento
promovido pela FUNAI, instalando-os na cidade de Porto Velho; C) As reivindicacoes,
iniciadas em 1995, que visavam o reconhecimento étnico junto a FUNAI, por meio do
Ministério Publico, com o apoio do CIMI; D) Nos anos de 2012 e 2013, é delimitada uma
Area, a partir da parceria da FUNAI e IBAMA com a Usina Hidrelétrica Santo Ant6nio
Energia, visando integrar os Cassupa ao programa de medidas compensatérias da
hidrelétrica no rio Madeira. Essa trajetdria, explicada ponto de vista dos indigenas, faz
parte do campo “produgdes indigenas”.

E interessante pensar também sobre a concepcdo de violéncia dentro do sistema de
classificacdo do SPIl. Sob a perspectiva da agéncia indigenista, as transformacdes
promovidas ndo eram consideradas violentas. Contudo, as ocupacdes territoriais sem o aval
do SPI eram ameacas. O mesmo ocorria em relacdo a forca de trabalho indigena. Ao
trabalhar nas atividades do SPI como parte de um programa de nacionalizagéo, a agéncia
indigenista apontava como uma acgdo redentora, como uma dadiva. Novamente, se 0s
indigenistas trabalhavam para empresas que nao tinham o aval do Servico era praticada a
exploragdo da méo de obra.

As politicas indigenistas construiram cartografias sociais de forma singular tendo
em vista sua expertise. As mudangas nos territdrios étnicos estavam amalgamadas com
varios projetos de reocupacgdo e reconhecimento territorial. As transformacdes no uso e
ocupacdo territorial estavam inseridas em varios projetos politicos nacionais.
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O caso apresentado ¢ um dos exemplos em que “protecdo” que gerou conflito.
Neste trabalho o foco foi dado para escrita indigenista, parte da historiografia dos pioneiros
e estudos sobre o SPI, pois o0s questionamentos da historia indigena e das reivindicacfes
étnicas formulam bases para pensar sobre a formacdo da Amazonia e principalmente a de
Rond6nia. Mesmo que de forma sumaria, a pesquisa revela as relacdes entre dos agentes de
estado, os indigenas, as empresas da borracha, a mineragdo, 0s reconhecimentos
cartogréficos, os projetos de elaboracdo de estradas e as orienta¢Bes para a elaboragdo dos
registros das politicas indigenistas.

Para discutir sobre “produgdes indigenas” ¢é preciso exercitar leituras
multissituadas. Temos que olhar os projetos executados e gestados pelos indigenas. Por
exemplo, as gestdes de territdrio, a politica indigena atuando na educacdo e na saude. A
partir de entendimentos das redes de interdependéncias podemos questionar em quais
ambitos sociais as producdes indigenas estiveram alocadas e suas transformacdes.
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RESUMO: O objetivo deste estudo é revelar como a comunidade Paiter Surui localizada
na Terra Indigena Sete de Setembro, no municipio de Cacoal, no estado de Ronddnia,
rompem as barreiras do isolamento geografico por meio da utilizacdo dos recursos de
tecnologia da informagdo como ferramenta de comunicacdo e oportunidades de espacos
nas midias. A internet possibilita, as comunidades indigenas, uma maior informacdo a
preservacdo e defensdo dos direitos bem como a divulgacdo de suas culturas e tradicGes.
Com método de estudo qualitativo a pesquisa contou como participantes 03 membros da
comunidade indigena Lapetanha, que foram submetidos a uma entrevista semiestruturada
relacionada ao uso das tecnologias e as novas experiéncias de trabalho. A entrevista foi
oportunizada pela insercdo e utilizacdo da internet.

Palavras Chave: Paiter Surui. Comunidade Indigena. Tecnologia da Informacéo. Cultura.

ABSTRACT: The objective of this study is to reveal how the Paiter Surui community
located in the Sete de Setembro Indigenous Land, in the municipality of Cacoal, in the
state of Rondonia, break the barriers of geographic isolation through the use of information
technology resources as a communication tool and opportunities in the media. The internet
enables indigenous communities to provide more information on the preservation and
defense of rights as well as the dissemination of their cultures and traditions. With a
qualitative study method, the study counted as participants 03 members of the Lapetanha
indigenous community, who were submitted to a semistructured interview related to the
use of technologies and new work experiences. The interview was facilitated by the
insertion and use of the internet.

Keywords: Surui Country. Indigenous Community. Information Technology. Culture.

INTRODUCAO

Na era da informacdo, é praticamente impossivel, no mundo moderno, imaginar a
sobrevivéncia de uma sociedade que ndo esteja inserida nos meios de comunicacdo e

informatizacdo com uso de equipamentos tecnoldgicos e inseridos no mundo digital. Os
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equipamentos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes nas diversas formas de
organizacdo social e com as comunidades indigenas nao seria diferente.

Era comum quando alguém ficava incomunicavel sem trocar mensagens com as
pessoas, estando sem paradeiro ou rumo incerto, ironicamente alguém logo dizer: “Faz
sinal de fumaca!” atribuindo metaforicamente as comunidades indigenas e seus meios de
comunicacdo apresentados na midia nos filmes e seriados. Atualmente, com a era digital e
0 conceito de aldeia global, os internautas se utilizam te termos como “online e off-line”.
Entretanto, o distanciamento entre esta off-line e fazer sinal de fumaga néo € tdo evidente
quando se fala dos povos indigenas em Ronddnia pois 0 acesso aos meios tecnologicos de
informatizacdo ja é uma realidade.

As relacOes interétnicas e a proximidade das comunidades indigenas com as
sociedades urbanas possibilitam o acesso as tecnologias da informacdo e comunicagao
(TICs), fazendo com que ocorra pequenas modificacbes no cotidiano desses povos
(COSTA, 2015, p. 05). “Sua simples inovagdo formal implica mudangas culturais, mas o
significado final depende dos usos que lhes atribuem os agentes.” (CANCLINI, 2000, p.
307).

Carneiro (2002) fala da transformacéo que as TICs podem ou ndo causar em meio a
sociedade. Estas transformacfGes, mesmo que pequenas para quem estd inserido nas
comunidades urbanas ndo ¢ uma novidade. Pode ser que “ndo estejamos pensando sobre
elas o suficiente ou ndo estejamos dando conta do processo como um todo, pois elas se
apresentam mescladas, interligando o presente com o futuro” (CARNEIRO, 2002, p. 31).
Estes processos e entrelacamento de dimensfes pode tornar ou ndo o ambiente propicio
para transformagdes.

Assim o indigena vem fazendo com que seus conhecimentos estejam nesses
espacos sem que haja prejuizo de sua cultura. As midias tém servido para dar visibilidade a
esses que necessitam que sua cultura seja guardada na memdria de cada um de nds. Os
recursos tecnoldgicos que atraem o olhar dos povos indigenas e também fazem com que
eles se sintam incluidos no mundo, pois sua cultura também ¢é difundida para a sociedade.
(COSTA, 2015, p. 2).

O estudo mostra que o povo Paiter Surui faz uso das tecnologias modernas e se
apoderaram dessas ferramentas em seus processos de lutas em causas ambientalistas, para

a defesa de sua cultura, seu habitat e da floresta amaz6nica, vencendo preconceitos e
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desvinculando estigmas de que as comunidades indigenas sdo atrasadas e isoladas de
conhecimento digital.

Com método de estudo qualitativo a pesquisa contou como participantes 03
membros da comunidade indigena Lapetanha que foram submetidos a uma entrevista
semiestruturada relacionada ao uso das tecnologias e as novas experiéncias de trabalho e
estudo oportunizadas pela insercédo da internet. Para auxiliar na busca de informacdes sobre
essa comunidade, foi utilizado e mantido contato com eles por meios redes sociais
(Facebook, E-mail, WhatsApp), outras midias (Youtube, Google) e também trabalhos
publicados sobre os Paiter Surui. Considera-se aqui a internet como fonte principal da

pesquisa e contatos pessoais.

1 CARACTERIZACAO DOS POVOS SURUI/PAITER

De acordo com o site do povo Surui, o nome foi dado a comunidade por
antropélogos se tornando bem mais conhecido. Entretanto, o verdadeiro nome da
comunidade é Paiter, que significa “povo verdadeiro, nds mesmos”. Segundo Almir
Narayamoga Surui, o lider do povo indigena, desde 1968 a comunidade mantem relacdes
interétnicas com ndo indigenas e estas provocaram inimeras mudancas para a comunidade.
Para Surui (2016) o nome foi dado por um grupo de indigenas Gavido de Ronddnia por
causa de uma pintura e o risco que o0 povo traz no rosto chamado de Yori. Com o contato
eles foram primeiramente chamados de Jorei. (p. 17)

Conforme Altini (2015), o povo Surui vive na terra indigena Sete de Setembro
que esta localizada nos estados de Ronddnia e Mato Grosso, pertencendo aos municipios
de Cacoal/RO e Rondolandia/MT. Sua populacdo é de aproximadamente 1350 pessoas que
se encontram organizadas em varias aldeias em vista da defesa da terra, seguindo da
divisdo das linhas conforme projeto de assentamento tracado pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA), dentro da terra do povo Surui (Paiter), na época
da colonizagdo. (ALTINI, 2015).

A terra indigena vem sendo ameacada desde a década de 70 com os programas de
assentamentos e ocupagdo das areas de fronteira da regido norte. Segundo os indigenas,
desde a construcdo e pavimentacdo da BR 364, o Programa Polonoroeste, foi
historicamente um dos responsaveis pela transformacdo radical de toda a estrutura social,
cultural e ambiental no estado, seguido da omissdo das agéncias governamentais e a

invasdo de madeireiros, garimpeiros de diamante e ouro e demais mineradores.
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1.2 Histérico do Povo

Segundo Altini (2015), em 1948 houve confronto dos Surui com seringalistas. O
Sistema de Protec&o do indio (SPI) ndo conseguiu evitar choques e massacres. Em 1969 os
Surui foram oficialmente contatados no posto de atracdo da Fundacio Nacional do Indio
(FUNAI) pelos sertanistas Francisco Meirelles e Apoena Meirelles. Na época do contato a
populacéo foi estimada em 600 pessoas, por Jean Chiappino, mas na década de 1970 houve
muitas mortes causadas por gripes e sarampo sendo reduzidas a 272 pessoas.

Os Surui passaram a morar de forma permanente no posto de atragdo somente em
1973, quando vieram em busca de assisténcia médica em razdo da epidemia; no entanto,
parte da populacdo continuou a morar na aldeia onde hoje é o municipio de Espigao do
Oeste/RO. O povo Surui foi vitima dos impactos negativos determinados pelo contato com
as frentes da colonizacéo instaladas em seu territdrio ao final da década de 1960. (ALTINI,
2015).

Altini relata que apesar de muitas mudancas 0 povo conserva a esséncia da sua
cultura: a lingua, o espirito guerreiro, festas e rituais proprios. O centro da vida é a casa
grande, como € chamado o conjunto de malocas. Em algumas aldeias as casas s&o
tradicionais, feitas de palha e em outras as casas sdo de madeira. A reclusdo é sempre
acompanhada por proibicdes alimentares, com algumas diferencas de uma situacdo para
outra. Uma das mais importantes cerimonias do povo Surui é o “Hoeieté” — a festa sagrada
— e tem como objetivo invocar fartura de colheitas e saide ou como ritual de cura. Essa
festa pode durar mais de cinco noites. E um povo que se expressa muito através do canto.
(ALTINI, 2015).

Em 1989 o povo Surui fundou a “Associacdo Matareild” que trabalha na defesa e
preservacdo do patriménio cultural e territorial, buscando promover a garantia da
biodiversidade e a formacdo dos povos e liderancas indigenas no intuito de construir a
fortalecer a sua autonomia. As diversas atividades desenvolvidas pela Matareila busca
envolver toda a comunidade indigena assegurando assim o respeito da organizagdo social,
seus costumes, linguas, crencas, tradicbes e todas as demais formas de manifestacfes
culturais. (ALTINI, 2015).

1.3 Organizacao Sociopolitica da comunidade
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Segundo o site Povos Indigenas no Brasil, 0 povo Paiter Surui organizam-se em
grupos exogamicos patrilinares: Gamep, Gamir, Makor e Kaban. Os povos sdo
pologédmicos e mantém uma regra em que o homem deve casar com a filha de sua irma.
Mesmo havendo ocorréncias eles tomam o cuidado com o casamento entre primos
cruzados e primos legitimos por considerarem primos como irmaos.

Com a presenca de religibes neopentecostais nas comunidades, algumas
manifestacbes culturais foram abandonadas ou estdo entrando em processo de
desaparecimentos. O site Povos Indigenas no Brasil fala inclusive de desaparecimento dos
pajés, que para Almir Narayamoga Surui estes ndo atuam por causa das religides, pois “os
espiritos dos animais falam com os pajés e, devido as religides, os Pajés disseram para 0s
espiritos que ndo queriam mais ser Pajés, pois o0s espiritos tinham ciime dos deus das
religides”. (pib.socioambiental.org, 2017).

As regras sociais sdo compartilhadas entre todos na comunidade Surui. O site
chega a denominar os grupos em “metade da mata e metade da roga” em virtude de que as
familias estdo subdivididas em tarefas relacionadas aos ciclos anuais com a organizacao do
calendario entre mata e roga, sendo que em determinado momento quem é do mato, passa a
conviver na roga e vice-versa, com a producdo de alimentos, organizacdo das festas e
rituais.

Enquanto na roga existe uma dependéncia aos ritmos das estagbes com o
crescimento das plantas e frutos, na mata, denominada o matare, clareira ou mato ralo, €
necessario outras formas de conhecimento como a caca, a pesca € 0S perigos com animais.
A troca entre 0s que estavam no matare e 0s que estavam na roga acontece em estilo de
festa pela comunidade onde todos podem compartilhar dos seus feitos e conquistas com
alimento abundante, dancas e muita bebida. Segundo o site pib.socioambiental.org, 2017:

A chegada no acampamento se d4 em meio a uma algazarra e 0s homens, em
clima de festa e jogo, fazem arcos, flechas, enfeites de pluma ou palha, cocares,
em meio a conversa e brincadeiras. As mulheres fazem as pecas de cerdmica, 0s
colares, os cestos, fiam e tecem tipoias para carregas os filhos, além de cintos e
colares de algoddo, tudo com muito urucum. Na aldeia esses objetos também sdo
produzidos, mas no metare os artesdes estdo reunidos e orientados para as festas.
No metare se tem mais tempo para a caga e pesca e 0s moquéns sempre cheios
de carne, como se daqui fosse mais simples partir para a mata.

Em se tratando do contexto educacional, em 2015, com um estudo de Alexandre
Surui denominado Plantas Medicinais do Povo Paiter Surui: Sabedoria Tradicional na
Aldeia Gabgir, o povo Surui continha cerca de 28 professores indigenas em Rondénia e 08
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professores indigenas (05 pelo municipio e 03 pelo estado) em Rondolandia — MT,
contratados e dando aulas bilingues nas suas aldeias.

No estudo, Surui (2015) informa que existem cerca de 450 alunos, sendo que uma
das dificuldades destes alunos é a influéncia da lingua portuguesa. Pensando em estratégias
de educacao especifica e diferenciada que contemplem as dificuldades de compreenséo da
lingua portuguesa, a necessidade do dominio escrito da lingua Paiter Surui e a valorizacéo
dos seus etnoconhecimentos, todas as aldeias deram a sua contribuigdo na realizagcdo do
diagnostico do Territério Etnoeducacional Tupi mondé. (SURUI, 2015, p. 17)

No ano de 2016 o Governo de Rondonia destaca em seu portal 0 Prémio Educador
Nota 10 ao professor indigena Luiz Weymilawa Surui, da Escola Indigena Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Sertanista José do Carmo Santana, da aldeia Gapgir, proxima
ao municipio de Cacoal. O trabalho do professor ficou entre os 10 vencedores do prémio,
que contou com a participacdo de 4.200 professores de todo o Brasil.

A matéria deste site diz ainda que as 11 escolas indigenas de Cacoal contam com
um quadro de 40 professores, dos quais 29 sdo indigenas. Na época, a Coordenadora
Regional de Educagdo de Cacoal, Professora Fatima Gavioli, em entrevista disse que “estes
professores sdo concursados. Foi a primeira vez na historia de Rondonia que foi feito um
concurso especifico para contratagdo de professores indigenas”. (GOVERNO DE
RONDONIA, 2017). Nestas escolas estdo estudantes dos povos indigenas Paiter Surui e 0s
Cinta-Largas.

2 LOCALIZACAO DA TERRA INDIGENA

Pelas informacGes do sitio eletrbnico pib.socioambiental.org, e de Pucci (2009),
com uma area de 247.870 ha, a Terra Indigena Sete de Setembro, onde vivem os Paiter,
estd localizada em uma regido fronteirica, ao norte do municipio de Cacoal (estado de
Ronddnia) até o municipio de Aripuana (estado do Mato Grosso) distante da BR 364 cerca
de 50 a 70 Km.

Chega-se a area a partir de Cacoal, através das linhas de acesso 7, 8, 9, 10, 11, 12 e
14, pelo fato das aldeias estarem distribuidas ao longo dos seus limites, tanto por questdes
de seguranga quanto de aproveitamento das antigas sedes de fazendas deixadas por
invasores que se estabeleceram dentro da area nas décadas de 70 e 80 (ISA. 2017).

Figura 1A— Localizagdo da Terra Indigena Sete de Setembro
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Figura 1B — Localizacao da Terra Indigena Sete de Setembro
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Figura 2 - Aldeias da Terra Indigena Sete de Setembro
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3 COMUNIDADES INDIGENAS E O USO DAS TECNOLOGIAS

As tecnologias estdo inseridas em nosso cotidiano que nem observamos a sua
presenca, porém, se vier a nos faltar todo o contexto fica prejudicado. Sistemas bancérios e
institucionais, rede de comunicacdes e telecomunicacBes, internet, atendimentos
comerciais e tudo que esta presente no mundo tecnoldgico no dia a dia. Seja no trabalho,
na escola, no lazer, enfim, somos dependentes hoje das tecnologias.

Assim como elas invadiram as rotinas urbanas, 0 mesmo aconteceu em
comunidades tradicionais ndo urbanas chegando até nas terras indigenas que também se
inserem na Era Digital. Os computadores estdo por toda parte e, assim, 0 mundo fica a um
cligue do mouse. Ao mesmo tempo em que a afirmagdo anterior soa como exagero,
aumenta, a cada dia, a sensacao de que ela é fato. Um nimero cada vez maior de setores da
sociedade beneficia-se da informatizagdo para agilizar o acesso e a manipulacdo das
informagdes. (KAMPFF, 2012).

Como destacado pelo Instituto S6cio Ambiental que relata as mudancas de habitos
do grupo indigenas Baniwa.

Andamos pelados. Vivemos isolados. N&o conectados. Estamos sempre de cocar.
Comemos com a méo. Cortamos o cabelo sempre igual. Ndo temos patria. Nem
religido. E 0 nosso Unico esporte é cagar. Ou pelo menos era assim em 1500. E se
tudo mudou e vocé continua sendo “homem branco”, Por que a gente ndo pode
mudar e continuar sendo indio? Texto extraito do canal Youtube
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Esse texto foi extraido de um canal do Youtube que relata o uso das TICs dentro de
uma aldeia indigena e que a cultura se mantém. Deixando claro que o fato de hoje usarem
artefatos que os ndo indigenas usam, ndo os fizeram perder suas identidades.

Junqueira (2002, p. 44) relata em seu livro o comportamento indigena e relagdo da

tradicdo cultural. Ela diz que:

O desenvolvimento social ndo é de modo algum a monétona repeticdo de
padrdes preestabelecidos, e cada sociedade investe interesse e atencdo a
determinados aspectos da vida social em funcéo de suas tradicdes historicas que
cercam seu existir. Dificilmente pode-se dizer que, de modo geral, uma
sociedade seja mais evoluida que a outra.

A mesma autora também fala que quando comparados a sociedade ndo indigena
com os indigenas, remete-se a dizer que os indigenas sdo atrasados, por orientarem seus
esforcos para outros campos. Como viverem em harmonia com a natureza. Entre os
indigenas esse sentimento caminha junto com a vontade de defender a manutencéo de um
modo de vida que h& muitas geracdes garante a todos acesso aos bens culturais e aos
recursos necessarios a sobrevivéncia. JUNQUEIRA, 2002).

Aos poucos as mudancas vém acontecendo no mundo dos indigenas. Estdo de fato
inseridos na sociedade ndo indigena e com a inclusdo vem junto as necessidades
econdmicas como disse um velho Tariana a um antrop6logo no ano de 1978: Pra que
educacao? Pra que estudar tanto? Os brancos, inclusive os missionarios, trouxeram muitas
necessidades para nds, desde a cabeca aos pés, do sapato até o chapéu. Impuseram a sua
lingua. Agora estamos amarrados e ndo podemos ficar sem isto. (SOUZA, 2015). As
necessidades dos ocidentais invadiram as aldeias. Assim como se faz necessério a
educacdo, a saude, a economia, a comunicacdo externa também é um fator de grande

necessidade para aos indigenas. Quanto as tecnologias, Oliveira (2014, p. 12) observa que:

Os niveis de acesso e 0 uso das tecnologias de informagdo mostram o grau de
autonomia que um individuo ou um coletivo possui para obter informagdes,
disseminar conteldos, cumprir deveres e fazer valer seus direitos. Entre os
maiores desafios das proximas décadas estd alinhar os avangos técnicos com a
boa transmissdo dos conhecimentos universais, dos conhecimentos tradicionais,
dos direitos humanos, da fraternidade e da preservagdo do meio ambiente.

E neste sentido que defendemos a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, como
forma de garantir que os jovens indigenas tenham acesso a cultura ocidental, mas que
também possam recorrer aos avangos para se fazer visivel e pertencentes a sociedade. Pois

a maioria dos povos indigenas mantém relagdes efetivas com a sociedade envolvente. Ja
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estabelecem, portanto, uma fronteira cultural com as instituicdes ocidentais (igreja, escola,
televisao, radio, secretarias publicas, ONGs, entre outras). (COSTA. 2015).

Santos (2011) relata em seu artigo que o0 uso da internet nas comunidades passou a
ser um objeto de luta, uma ferramenta para competir com 0s meios de comunicacdo, para
unir povos de varios lugares do Brasil e do mundo. As redes sociais, blogs e portais
passaram a ser um movimento social em prol das comunidades indigenas. Eis que surge
como parceiro dos povos indigenas as redes sociais para mostrar a aflicdo pela questdo da
Terra, onde em todo Brasil, esses povos passam sérias dificuldades, inclusive sendo
massacrados pela Midia Nacional e locais.

A conciliacdo dos modos de vidas tradicionais com o uso de tecnologias inovadoras
ainda é uma das maiores dificuldades enfrentadas pelas comunidades tradicionais. O uso
da internet entre os povos indigenas, embora hoje muito comum, ainda ha certos
empecilhos internos e externos. Esses povos passaram a se apropriar do uso da internet
para concretizar o0 movimento indigena a um patamar mais elevado, criando e mantendo
portais, sites e blogs ativos. (SANTOS. 2011).

3.1 O povo Paiter Surui e 0 mundo digital

O contato com o nao indio aproximou cada vez mais 0 modo de vida dos Surui do
padréo capitalista, com o consumo de bens industrializados e a necessidade de servicos de
salde e de educacdo promovidos pela sociedade envolvente. (NARAYAMOGA, 2012).

Conforme informacBes do sitio eletrbnico dos proprios Paiter Surui,
http://www.paiter.org/, encantado com a Google Earth, Almir Surui procurou a gigante da
Internet por entender que essa ferramenta seria muito Util no monitoramento de sua floresta
como forma de prevenir desmatamentos e eventuais invasdes a reserva. Viajou para
Califérnia e conheceu Rebecca Moore, do Google, e logo selaram uma parceria em que a
empresa forneceria tecnologia e em contrapartida os indigenas partilhariam seus
conhecimentos milenares sobrea a fauna e todo ecossistema. (www.paiter.org). Tal
parceria permitiu que os Paiter Surui comecassem a atuar no combate a exploracéo ilegal
de madeira em suas terras. Através dessa parceria 0 povo Surui tém, agora, uma ferramenta
eletrobnica chamada Google Earth Engine, utilizada no biomonitoramento de seu territorio.
Com essa ferramenta, eles podem localizar onde existe retirada ilegal de madeira e
divulgar na internet. (FERNANDES, 2013). E por meio dessa parceria surge 0 Mapa

Cultural Surui, conforme abaixo:
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Figura 03A — Mapa Cultural Surui

Surui Mapa Cultural

\‘ N

.I\

Fonte: (http://www.kaninde.org.br/mapa-cultural-surui. 2012)

Figura 03B — Mapa Cultural Surui

Fonte: (https://www.youtube.com/watch. 2012)

O Mapa Cultural dos Surui mostra a visdo da tribo amazénica de sua floresta,
incluindo seu territério e historia tradicional. Para criar esse mapa, 0s jovens Surui
entrevistaram seus ancifes para documentar e mapear o0s locais de seus ancestrais.
(kaninde.org.br/. 2012).
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Em 2007, foi iniciada uma parceria inédita com o Google. Em viagem aos Estados
Unidos, Almir Surui procurou a empresa americana, relatou a situacdo do seu povo junto
as ameacas dentro do seu territério. E prop6s uma parceria com a empresa, ja que ele ndo
entendia nada de tecnologia, mas entendia de floresta. (kaninde.org.br). A partir desta data
foi criado O Mapa Cultural Surui feito a partir da plataforma do Google Earth que retne
informacdes e imagens produzidos pelos préprios indios. (ALVARENGA, 2012)
Em 2008, os funcionarios do Google ensinaram 0s jovens da tribo da usar o Google
Earth e a montar um blog. No ano seguinte capacitaram os indios a usar smartphones para
flagrar a acdo de madeireiros, cacadores ou pescadores ilegais na floresta. E também
desenvolveram o conteido do mapa cultural. (ALVARENGA, 2012).
O projeto teve seu langamento em 16.06.2012 durante o Forum de Sustentabilidade da
Rio+20 que aconteceu no Windsor Barra Hotel. Trata-se de uma espécie de enciclopédia

multimidia sobre o0 povo indigena que vive numa reserva de 248 mil hectares de floresta

protegida. O mapa foi resultado de uma parceria de cinco anos entre 0 povo Paiter Surui e a
Google. (LUSA, 2012)
Figura 04 - Lancamento do Mapa Cultural Surui no Rio+20

Fonte: (ALVAGENGA/GL. 2012)

Os povos Paiter Surui possuem a Maloca Digital que é um projeto e que tem

como objetivo unir a cultura Paiter Surui, com a cultura digital, visando melhoria de vida
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com o fomento da producdo digital através de midias livres. Os jovens Paiter Surui
protagonizam a producdo em multimidia e a apropriacdo de novas tecnologias digitais.
(kaninde.org). O ponto de cultura Maloca digital funciona na sede da Associacdo Matareila
com apoio do Ministério da Cultura e a Secretaria Estadual de Cultura e Esporte — SECEL.
De acordo com Costa, (2010, p. 15):

Algumas populagdes indigenas passaram a utilizar e consumir produtos dessa
sociedade informacional. Ndo que isso seja um crime, pelo contrario, pode
representar uma oportunidade de “capturar” as informagdes, os relatos e
socializa-los de vez os conhecimentos e a cultura indigena ndo somente para 0s
indios mais jovens, mas com toda a sociedade que desconhecem a riqueza dos
primeiros habitantes do Brasil. O jovem Surui transita por outros espacos e se
constitui também em outras identidades, ja que ele pode ser um eleitor, um
estudante, pode receber uma bolsa assistencial do governo, ter um nimero de
celular, possuir um MP3, conviver com jovens da sociedade envolvente.

Todas as atividades desenvolvidas pelos Paiter Surui sdo registradas pelo ponto de
cultura Maloca Digital, e formou 20 indigenas Paiter Surui em multimidia, editou video e
mantém um blog na pagina do site da Associacdo Matareild do Povo Indigena Surui.
(CARDOSO, 2013).

Figura 05 - Maloca Digital Paiter Surui

Fonte: www.amazoniahoje.com, 2012
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Figura 06 - Oficina de Informatica Bésica direcionada para o0s agentes indigenas de
Biomonitoramento

Fonte: (www.paiter.orgfici. 2015)

O Projeto de Carbono Florestal Surui (PCFS) se deu com o esgotamento de recursos
madeireiros e o povo Paiter Surui foram em busca de alternativas do uso da terra para geracdo
de renda. O Projeto de Carbono Florestal Surui (PCFS) que visa conter o desmatamento e
suas respectivas emissfes de Gases de Efeito Estufa (GEE) em uma éarea sob forte pressdo
de desmatamento dentro da Terra Indigena Sete de Setembro. Essa foi liderada pelo povo
Paiter Surui, na busca por mecanismos financeiros que garantissem a implementacédo de
uma estratégia de conservacao florestal, melhoria da qualidade de vida de suas populagdes
e resgate de sua cultura tradicional. (NARAYAMOGA, 2012).

Foi a primeira iniciativa pioneira brasileira de REDD+ (Reducéo de Emissdo por
Desmatamento e Degradacdo) feita por indigenas, realizada de maneira cientifica.
(kaninde.org). Para fazer o monitoramento desse projeto eles usam o ODK (Open Data
Kit). A tecnologia android usa o sistema operacional criado pela Google para a coleta de
dados. O android reine em um sé aparelho o formulario de coleta, 0 GPS e a maquina
fotografica. (kaninde.org) Esse conjunto de ferramentas de codigo aberto ajuda no
processo de coleta em campo, onde é possivel fazer registros de tudo o que esta
acontecendo na reserva. Este processo € parte de seu plano de sustentabilidade de 50 anos e
serve de modelo para as tribos indigenas que perderam grande parte de suas terras
ancestrais. (BRUNETTE, 2012).
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Figura 07 - Indigena Paiter Surui usando 0 ODK

LATITUOE: -10. 87256827
LONGITUDE: -60 96661087
TREE_CARBON: 171.92 won
PALM_CARBON: 10.73 ton
TOTAL_CARBON: 182 65 ton
NUMBER_TREE: 359 trees
NUMBER_PALM: 212 pales.
NUMBER_TOTAL: 571

Fonte: (https://www.youtube.com/watch,2013)

O povo Paiter Surui possui também um sitio eletrénico com o endereco:
http://www.paiter.org/, onde é mantido noticias e informagdes sobre suas atividades.

Figura 08 - Sitio Eletronico Paiter Surui

PAITER

SURUI

Fonte: (http://www.paiter.org/. 2016)

4 MATERIAL E METODOLOGIA

Este estudo € uma pesquisa empirica, de natureza qualitativa que tem por objetivo
investigar o uso e a participacdo de recursos tecnoldgicos pelos membros da comunidade
Paiter Surui. A etapa da analise qualitativa compreendeu os processos de pré-analise,
exploracdo e tratamento das respostas e interpretacdo das mesmas, conforme os objetivos
da pesquisa. A organizacdo dos contetdos foram abordados de acordo com o objetivo
proposto, apresentando os resultados com base na em investigar a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos pela comunidade Surui.
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Participaram desta pesquisa 03 membros da Comunidade Paiter Surui, com 24 e 25
anos residentes na cidade de Cacoal e que atuam como colaboradores na associacao
Matareild. O critério de selecdo desses jovens participantes da entrevista para a pesquisa
obedeceu aos niveis de envolvimento com o uso das tecnologias e das redes de
comunicacao.

Para obter informacGes sobre o uso das tecnologias pelo povo Paiter Surui foram
feitos além das pesquisas por sites, artigos cientificos, houve também contato pessoal e
entrevista gravada. Para coleta de dados e informagdes foi elaborada um questionario que
conteve perguntas relativas ao uso das tecnologias e experiéncia com o Google. Essas
perguntas foram elaboradas a partir de leitura de outras pesquisas divulgadas como artigos
e revistas que falavam sobre o uso de tecnologias por indigenas. A entrevista foi realizada
em grupo, na Maloca Digital, que fica na associacdo dos Paiter Surui a Metareila. E para
colher os resultados a conversa com questionario foi gravada e transcrita. O principal
objetivo da entrevista era verificar que o uso das ferramentas tecnoldgicas nao segue
principios de conhecimento, todos sdo capazes de fazer bom uso.

Foram levantados os seguintes questionamentos:

o Identificacdo do entrevistado (nome, idade, escolaridade, trabalho, aldeia);

o Verificacdo da importancia da educacdo do ndo indigena dentro das aldeias;

e Processo de instalacdo de equipamentos de TIC'S dentro da aldeia;

e Familiarizacdo com a tecnologia;

e Aceitacdo de TIC'S na aldeia;

o Como foi a aceitagdo das TIC'S na aldeia
o E como é para os mais velhos em termo de manter a cultura;

e Utilizacdo das TIC'S para manter a cultura;

e Os programas do governo atendem as necessidades dos indigenas; (Em relacdo a
tecnologia);

e O que a internet trouxe de melhor para dentro da aldeia;

e O que a internet trouxe de ruim para dentro da aldeia;

e Em leituras e participacdo de um Forum indigena que teve em Porto Velho, e a
inclusdo digital para os Surui’s. Como € isso para 0 povo Paiter Surui, serem
referéncia no uso das TIC’S;

e Como era a comunidade antes do acesso tecnoldgico;

e Como foi o trabalho da Google para mapear a reserva;
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e O que a equipe da Google ofereceu de conhecimento tecnol6gico para voces;

e O que o trabalho da Google trouxe de oportunidades para a comunidade;

4.3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em relacdo as informagdes coletas com os jovens Paiter Surui, foi possivel
verificar que eles fazem o bom uso dos meios tecnolégicos e que a educacdo esta
envolvida nesse processo.

Quanto a importancia da educacdo do ndo-indigena nas comunidades o0s
entrevistados sdo unanimes em afirmar que a partir do momento em que estdo dentro da
sociedade brasileira, é preciso acompanhar o desenvolvimento de todos os povos e para
que isso ocorra € necessario buscar as formas de educacéo escolar ofertada. Segundo os
jovens entrevistados, é através da educacdo que podemos obter melhorias na qualidade de
vida.

A instalacdo dos equipamentos de TIC’s na comunidade foi demorada por alguns
motivos. Apesar de eles ja terem familiaridade com as tecnologias apenas neste ano é que
foi possivel fazer a instalacdo de antenas para acesso a internet em algumas das aldeias da
Terra Indigena Sete de Setembro, devido dificuldades de instalacdo pela area conter
morros. Em breve ocorrera a instalacdo de um laboratério de informatica para os agentes
de biomonitoramento. Muitos deles aprenderam a usar 0s recursos tecnoldgicos sendo
curiosos, pois ndo fizeram cursos para que pudessem aprender informatica.

Os jovens informaram que a aceitacdo das TIC’s nas aldeias foi muito boa.
Atualmente ndo existe receio quanto ao uso de internet. Apenas com as criangas € que
ocorre uma preocupacdo em eles acessar contetidos improprios para a idade deles. Para que
a cultura e as tradicBes sejam mantidas, na associa¢do os préprios indigenas divulgam o
artesanato, através de redes sociais. Quando acontecem as festas ou rituais 0s registros sao
feitos pelos indigenas que receberam curso na Maloca Digital e esses registros servira para
mostrar aos mais novos no futuro para que possam manter sua cultura. Apos a instalacéo
de internet nas aldeias a comunicagdo ficou mais rapida, pois evita acesso fisico
desnecessario da cidade para as aldeias e vice-versa. O lado negativo de estar conectado €
que algumas pessoas se distraem demais e hoje em dia alguns deles conversam menos,

causando perda de contato entre eles.
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Conforme os jovens entrevistados, com as leituras e participacdo de um Forum
indigena que ocorreu em Porto Velho, os povos Paiter Surui foram os primeiros a receber a
inclusdo digital em terra indigena. Ser referéncia no uso das TIC'S foi motivo de muito
orgulho e todos ficaram felizes por saberem disso. Os jovens estdo compartilhando esse
conhecimento com outros povos indigenas como Parintintin e povos do Xingu pois a falta
de conhecimento gera o preconceito. Os Paiter Surui ndo tém problemas algum em manter
contato com o ndo-indigena. A cultura indigena é diferente, mas € bonita. Para o0 jovem
Ubiratan Surui, “muitos nos chamam de pregui¢osos por ndo conhecerem o nosso dia a dia,
enquanto alguns indigenas nao estdo na cidade, eles estdo fazendo roga”.

Para mapear a reserva os jovens da comunidade contaram com parceira adquirida
junto ao Google e tiveram a oportunidade de fazer o mapa cultural em 3D, junto com o
conhecimento dos mais velhos. Foram feitas duas equipes de trabalho. Uma equipe fazia o
mapa cultural em 3D e a outra equipe ficou responsavel pela coleta de dados usando um
aparelho chamado ODK (Open Data kit).

Com esse trabalho da Google, a comunidade tem a oportunidade de divulgar os
seus trabalhos tornando possivel que mais pessoas conhegam a histéria do povo Paiter

Surui e contribuir na preservacgdo da cultura dos povos indigenas.

CONCLUSAO

O povo Paiter Surui tem forte relacdo com a natureza e com as tecnologias. A
aproximacdo com as sociedades urbanas trouxe para indigenas aproximacfes e outras
necessidades em areas como educacao, salde, economia e outras. Ap6s serem vitimas de
epidemias, invasdo e perdas de suas terras, muitos indigenas migraram para cidade em
busca ajuda de salde e essa proximidade trouxe para o povo Paiter Surui outros
conhecimentos. Dessa forma, muitos de seus integrantes buscaram no sistema educacional
uma forma de melhoria de vida.

O povo Paiter Surui precisava manter a floresta em pé, mas gerando lucro. Foram
em busca de parcerias para que pudessem sobreviver da floresta e a0 mesmo tempo
conserva-la. E perceptivel observar a forte relacio que os indigenas tém com a natureza. O
povo Paiter Surui estava perdendo a floresta e foi atraveés de buscas e conquistas de

parcerias que conseguiram executar projetos pioneiros como venda de credito de carbono e
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mapeamento cultural em 3D, estando em destaque em véarias midias e sendo exemplos para
outros povos indigenas.

O povo Paiter Surui faz hoje o bom uso das tecnologias para protegerem seu
territorio, manter o equilibrio ecoldgico, obter renda com a conservagdo da floresta e tudo
isso foi possivel por meio de fortes parcerias que esse povo conquistou em suas lutas e
fazendo o uso da tecnologia para executar seus trabalhos.

Gasoda Surui fala no seu blog que ser indigena no século XXI significa manter
redes de relacionamento e compartilhar conhecimentos tradicionais e melhores praticas
com as comunidades indigenas em todo o planeta. Isso por ser feito através de tecnologias
que permitem cada vez mais a proximidade de pessoas distantes.
(gasodasurui.blogspot.com.br. 2017)

A Google foi uma das mais expressivas parcerias para este povo, pois trouxe
visibilidade de sua cultura, ofereceu conhecimento tecnolégico e pode conciliar a sabedoria
dos mais velhos com a habilidade dos mais jovens na elaboracdo e confec¢do do
mapeamento cultural em 3D. Essa novidade ndo significou abandono de suas culturas, pois
trouxe interatividade entre cultura indigena e tecnologia.

Esse novo pode proporcionar visibilidade para as suas lutas, trouxe para o0 mundo
dos negocios algo inovador e promissor para 0 meio ambiente. O relacionamento entre
natureza e tecnologia nos faz perceber que ndo existe barreira para aliar conhecimentos,
que todo processo entre cultura e educacdo fortificam ainda mais as suas culturas e lutas.
Foram atraidos pela tecnologia e hoje levam para 0 mundo inteiro a historia de seu povo

através das midias adquiridas.
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Este mito é contados pelos povos indigenas Cinta Larga, de acordo com a cultura.

1. A Histéria da Pupua (coruja).

Essa historia e contada pelos meus avds, em uma festa tradicional de uma aldeia do
Pajxyt (passaro sonhogo cinzento), onde havia uma confraternizacdo de todo o povoado
daquela regiao, onde eles vinham para a festa se divertir com dancas e tomavam Xxixa, onde
havia duas jovens Pajxyt (passaro sonhogo cinzento) que se interessaram pelo Pajxyt
(passaro sonhogo cinzento), elas dancavam com ele, e riam, cantavam, despertando o
interesse de um convidado da festa, em especial da Pupua (coruja).

As Wanzeej (mulheres) pediram para o Pajxit colocasse no seus ponto, a sua pena
indicando a sua aldeia, no outro dia as Wanzeej seguiram na trilha procurando o sinal de
Pajxyt com forme o combinado que sua pena indicariam sua a aldeia, sendo que a Pupua
tinha ouvido as Wanzeej combinando o encontro com Pajxyt, a Pupua entdo pegou a pena
do Pajxyt e colocou no ponto de sua aldeia.

As Wanzeej entdo seguiram na busca, a Pupua entdo ficou esperando elas em cima
da Zap, Pupua viu elas de longe vindo na direcdo da sua aldeia, coruja desce da Zap e fala
para sua Ngaaj (mae) que as Wanzeej estdo vindo para casar com ele: ela responde: nao
elas vinheram casar com vocé, assim que as Wanzeteej chegam a Pupua desce da Zap e da
as boas vindas para elas, ele fala para sua Wanzeej: Ngaat faz xixa para elas, e Pupua saiu
para cacar ele vai ate a sua roca e mata Mbutuj (ratos) e logo volta bem réapido, e ficam em
cima da sua Zap, as Wanzeej saem da Zap e veem a Pupua la em cima e a Wanzeej nova
fala: vocé néo ia cacar, e Wanzeej mais velha fala; n&o fale assim, ele pode fazer algum
mal.

E Pupua saiu de novo para cagar antes tinha matado Mbutuj e fala para Wanzeej
qgue sdo Mbembé(caititu), e pede para a Ngaaj preparar para as Wanzeej, quando o

Mbembé estava pronto a Ngaaj da Pupua oferece carne para elas, e elas recursam e elas
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dizem; se agente comer Mbembé agente passa mal, dizem nossos pais ‘elas estavam
mentindo’, as Wanzeej falaram para a Pupua se ele viu mel no mato, para elas beberem o
mel junto com xixa, Pupua falou que conhege um lugar que tem mel e leva Wanzeej até la
para tirar o mel chegando la a Pupua comega a tirar com machadinho, Pupua machuca um
olho e nem sente mas seu olho esta saindo liquido e a Pupua pensa que é mel saindo da
arvore e diz: esta saindo muito mel (risos), Pupua passa a mao na arvore o liquido do olho
cai na mao dele e ele a lambe e fala 0 mel ta salgado risos, vendo que ndo é o umas da
Wanzeteej tenta avisar a Pupua que ndo é o mel, mas a outra Wanzeej cutuca ela para ela
ndo dizer, por que elas tinha medo da Pupua, as Wanzeej fala para a coruja fala que foi
buscar Taluap (casca de pé de palmito), mentindo para Pupua mas com intencéo de fugir,
quando elas fugiram as Wanzeteej deixaram cuspidas no ch&o, ao ver que elas estavam
demorando a coruja saiu a procura delas e ficam chamando elas, as cuspidas no chao
respondia Pupua elas ja se foram embora, assim a Pupua para sua maloca, chegando na
Zap a Pupua ele pergunta para sua Ngaaj: Ngaaj as vinheram aqui?

Sua Ngaaj responde, ninguém veio aqui, elas devem ter ido embora ndo vai atras
delas, e a Pupua pega sua Jap (flecha) e vai atras delas, ele seguiu atras delas no caminho
Pupua viu Wanzeej e o Tjua (sapo) e chega perto chuta a barriga dele e a Pupua fala talvez
elas estejam aqui dentro da sua barriga, Tjua grita e diz: estou com dor de gravidez, (a
partir dai na cultura dos Cinta Larga surgiu a dor no parto), e partiu em frente em seguida
Pupua viu a garca e cutuco a sua bolsa, e a Pupua fala talvez elas estejam aqui dentro da
sua bolsa(a partira partir dai na a cultura dos cinta larga surgiu a dor no dente), ele seguiu
na sua busca e chegou até a Zap de Pajxyt, chegando la Pupua pergunta se ele viu a as
Wanzeej, todos estavam sentado, Pajxyt estavam fazendo Jap sek (ornamento da flecha) a
Pupua ver as Wanzeej, ele tenta atirar a Jap e vendo isso uma das Wanzeej segura a méo
dele e o impede, Pupua puxa o braco da Wanzeej tenta levar ela a forca, Pajxyt fala para
eles pararem a briga porque podem quebra a Jap dele, ao ver que quebraram a Jap que
estava fazendo, Pajxyt ficou com raiva, e partiu para cima da coruja e esquartejou ele todo,
de uma formar surpreendente, 0 seus espirito regenera o corpo dele com um ritual de canto.
(na cultura Cinta Larga a Pajelanca ou se tornar um Wawé(paje) e a partir da sua
ressurei¢do, com tem sido em todos os Wawa que se tornaram na cultura do povo Cinta
Larga).

Manoel Cinta Larga concedeu essa entrevista na aldeia Roosevelt.
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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ debater sobre a relagio entre curriculo, o pensamento pés-colonial e
possibilidades de uma formacao decolonial com base em uma interculturalidade critica. De natureza reflexiva
e ensaistica, ha uma discussao sobre as colonialidades enquanto elemento construtor das relag6es de ensino e
producdo de conhecimento, com precarizacdo de saberes negros/indigenas/de género e outras formas de
ser/viver excluidas da divisdo de poder na sociedade pds-colonial. A partir da continuidade e presenca deste
debate no evento em que se enquadra, se pretende que este discurso tem sua continuidade no campo
académico.

Introducéo

Um dos fendmenos historicos que comprova a necessidade de discussdes acerca da
colonialidade presente nos processos educacionais é o fato de que desde o primeiro contato
do europeu com o indigena aquele tentou alocar esse em categorias contrapostas em valor e
sentido  humano, primeiramente como humanos/ndo humanos, depois em
civilizados/selvagens, senhores/escravos, belos/feios, dentre outros e a educagdo se
posiciona como instrumento fundamental de diferenciacdo para o estabelecimento dessas
categorias.

Usada como instrumento de colonizacdo a educacdo tem se comportado deste o
periodo colonial até os atuais. E sdo muitas as esferas de atuacdo desse instrumento
enguanto elemento de construcdo de uma identidade etnocéntrica que silencia e inviabiliza
outras vozes que compBdem o corpo carnal da estrutura colonial.

Na questdo indigena (CANDAU, RUSSO, 2010) a educacdo esta atrelada, pelo
menos até o final do século XX, a uma inten¢do de transformar o indigena em um silvicola
“mais ou menos” integrado a sociedade e, por consequéncia perdendo seus direitos as
terras tradicionais que foram prontamente entregues ao grande latifindio. Os negros
também foram impactados pela construcdo de uma identidade nacional que exclui os que
nédo se encaixam nos moldes europeus, tendo seus saberes e formas de ser silenciados em
muitos espacos, dentre eles o escolar.

Assim, torna-se fundamental a reflexdo sobre uma educagdo decolonial, que se
contraponha ao pensamento de dominacdo e exclusdo e que dialogue com 0s grupos
subalternizados colocando-os em um espaco de igualdade. O objetivo deste breve artigo €
estabelecer uma reflexdo sobre os caminhos possiveis para uma interculturalidade e pratica

decolonial no ensino superior, especialmente no que tange a formagdo humana,

154




estabelecendo reflexdes possiveis com as perspectivas presentes na atualidade e suas

possibilidades curriculares.

Uma Universidade neoliberal e suas colonialidades

Anibal Quijano (2005) vai debater a orientacdo de colonialidades que se instauram
no ambito do sistema social enquanto heranca do processo de colonizacdo dos espagos ndo
europeus. As colonialidades se manifestam na forma do ser, saber e do poder e sdo esferas
de dominacdo que perpassam a relacdo da validacdo de conhecimentos, das formas de
existéncias valorizadas ou reconhecidas e da distribuicdo de poder. Walsh (2005) ainda
dialoga sobre uma colonialidade da natureza que coloca 0 homem no centro das liberdades
e potencialidades existenciais renegando a natureza o seu espaco no equilibrio da vida na
Terra. E ndo podemos deixar de concordar com a afirmacéo de Candau e Russo (2010) que
a reproducdo destes e outros processos passam pela educacdo, pela Universidade. O
objetivo deste texto é debater mais este ultimo ponto do que reforcar os demais, ja bem
debatidos em eventos e publicagdes latino americanas.

A questdo é que possamos refletir sobre a presenca de uma Universidade (ou ensino
superior) que reflita a questdo de uma sociedade onde formas da colonialidade se fazem
presentes fortemente. O fundamental é que possamos refletir se essa educacdo que
apresentamos aos nossos jovens se coloca contra, ou como resisténcia, aos avangos
neoliberais, racistas e fascistas de nosso tempo. Ainda mais vital é refletir sobre o papel
dos professores na construcao de sociedades outras ou mesmo se 0s docentes possuem em
seu bojo formativo essas reflexdes.

N&o podemos pensar no momento final da produgdo escolar sem refletir os meios
pelo qual se realiza tal producéo - colocamos em termos industriais de proposito: N&o se
pode pensar se o0s educandos estdo possibilitados de refletir sobre uma dimensao
intercultural de nossa sociedade sem refletir sobre a propria formacao de professores. Em
que medida o ensino superior propde formar, em suas licenciaturas, docentes que
estabelecam uma concepcdo pedagdgica que resistem aos avangos e impulsos das
colonialidades - mesmo que os diferentes professores chamem essas forgas sociais de
outros nomes - capitalismo, imperialismo, perda do sentido educacional. E preciso pensar
até que ponto dialogam ou resistem a essas forcas. Ainda hd um ponto fundamental:
bacharéis que se tornam professores no ensino superior com parca ou nenhuma formagao

pedagdgica.
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Gostamos de citar Michael Apple (2017, 2007) sobre as reflexdes acerca das
imposicdes neoliberais e conservadoras nas Universidades norte-americanas e 0S mais
recentes movimentos de resisténcia no Brasil e em outros paises da américa, entretanto é
importante que contextualizemos a forga do neoliberalismo no Brasil enquanto
manifestacdo da continuidade das relacbes desiguais do processo de colonizacdo desta
terra.

O neoliberalismo, enquanto forma do imperialismo contemporaneo, se posiciona no
ensino superior ao passo que had uma guinada para o mercado de trabalho e
desenvolvimento de competéncias que distanciam os educandos da reflexdo sobre uma
sociedade justa para todos. Apoiado fortemente na pedagogia historico-critica, que amplia
fortemente suas forgas no Brasil, podemos afirmar que nog¢des como “aprender a aprender”
de Newton Duarte (2001), a relacdo de dominacdo estabelecida na educacéo alienadora de
Dermeval Saviani (2008) enquanto esferas da sociedade que, sem a aproximagao com uma

pedagogia decolonial critica tendem a reproduzir os elementos de dominacéo.

Interculturalidade critica versus colonialidade

Apesar da inferéncia comum que o curriculo é apenas um conjunto de elementos
que irdo levar os individuos de estudantes para profissionais de sucesso, precisamos pensar
além desta concepcdo ao refletir sobre o curriculo como uma manifestacdo cultural,
politica, territorial e que apresenta relacdes de poder justamente por ir muito além da
formacdo profissional e ser responsavel pela formacédo de subjetividades, ou seja, formar os
sujeitos em todos os aspectos da vida (SILVA, 2011).

Ao mesmo tempo que o mesmo pode ser refletido como espago de dominacdo,
pode ser pensado como local de resisténcia ao passo que 0s movimentos sociais, etnias
indigenas, quilombolas, debates sobre género, violéncia, marginalizacdo geogréafica e
social adentram no curriculo contrapondo sua suposta neutralidade frente a estrutura social.
Ao tomar uma posicédo pela incluséo desses discursos no trajeto curricular as institui¢oes
assumem uma postura critica frente aos processos educacionais. Inicia-se entdo a
construcdo de um curriculo onde vivéncias de resisténcias sdo falas importantes e somadas
as teorias tornam-se préxis pedagogica.

Partindo do pressuposto que raca/género/territorio sdo elementos norteadores da

construcdo das relagbes de poder nas Américas, devemos considerar entdo que um
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curriculo que se oponha a colonialidade faca uma discusséo acerca desses elementos e da
desigualdade presente na sociedade que pretende ser formador de pessoas. O que podemos
debater aqui € se essa constante transformagdo da universidade em um lugar elitista, um
“ensino supermercado” onde diplomas sdo vendidos como refrigerantes afeta, ou melhor,
em que medida afeta uma formacao critica dos educandos.

A0 passo que a critica normal se estabelece acerca das instituices privadas no que
tange @ manutencao de carga horaria ou diminuicdo dos debates de formacdo humana em
seus curriculos ndo podemos nos esquecer que na Universidade Federal de Ronddnia
cursos como Engenharia Civil (2,09%), Engenharia Elétrica (1,84%), Administracao
(3,79%) e Quimica licenciatura (5,71%) (RODRIGUES; ANDRADE, s/d) possuem baixa
carga horéria e disciplinas que debatem a formac&o humana, com ementas que se afastam
totalmente da questdo da raga/género/territério.

Assim, orientamos para uma interculturalidade funcional (WALSH, 2009), ou seja,
h& uma discussdo sobre as desigualdades sociais/raciais/de género mas com o intuito de
normalizar tal situacdo, ainda silenciando esses grupos subalternizados, integralizando o
sujeito mas néo desnaturalizando as diferencas e desigualdades. O simples reconhecimento
da diversidade e a promocdo da inclusdo ndo dissolve o projeto colonial ou vai contra o
imperialismo capitalista, mas o reforca a partir do discurso da neutralidade educacional.

E preciso pensar uma educagao que parta de uma interculturalidade critica, conceito
de Walsh (2009) que objetiva pensar um sistema que seja para todos, silenciados e
excluidos, apontando para a reexisténcia e os diferentes modos de vida enguanto
importancias fundamentais. Passar pelo curriculo, negando aspectos da colonialidade e a
heranca colonial em si, é formar novos cidaddos capazes de construir uma nova sociedade.
Esta educacdo intercultural critica deve pensar os individuos ndo apenas pela formacao
técnica ou laboral ou de pensar uma integracdo pacifica dos sujeitos a sociedade, mas sim
desnaturalizar a padronizacdo e violentacdo de formas de existéncia que ndo se encaixam
nos espacos organizados pela empresa colonial.

As recentes reacdes racistas a Miss Brasil 2017, negra e nordestina (logo, fora do
padrdo racial e territorial) demonstram que a urgéncia de curriculos e midias interculturais
criticas é urgente, especialmente frente ao fascismo/neonazismo crescente, apoiado na crise
social brasileira e no conservadorismo. A interculturalidade critica preocupa-se com o0s
processos formativos que subordinam e desumanizam, excluem, negam 0s sujeitos

marginalizados em seus conhecimentos populares, crencas, filosofias, belezas e regides.
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Afirmamos que a interculturalidade critica pode ser usada como ferramenta
pedagdgica ao questionar continuamente a racializacdo, subalternizacdo, inferiorizacéo e
seus padrdes de poder e busca diferentes manifestagdes do ser, viver e saber que respeita as
diferengas e ao mesmo tempo busca o0 pensar alternativas. O objetivo é pensar uma nova
relacdo com o poder, critica e desnaturalizada, e que construa uma nova percepcao do

curriculo.

Curriculo e interculturalidade: A questé@o do negro do indigena na escola

Entendemos o curriculo como um espacgo de poder onde as questdes de classe, de
raga, de género e outros elementos excludentes ou includentes séo trabalhados com os
educandos e formam, de forma geral, a sociedade. Obviamente que esta forma estruturada
de poder estd em conflito com outras instituicdes que objetivam a formacdo de
subjetividades, tais como a cultura midiatica ou as instituicGes religiosas que por sua vez
possuem dominio sobre a construcdo de curriculos, podendo colocar sua agenda ideolégica
para a massa em mais de um sentido.

Assim, nossas discusses sobre esse tema sdo essencialmente sobre qual o papel
dessas formas de saber/viver que sdo excluidos dos curriculos tradicionais e ainda
silenciados no processo de socializagdo/construcdo de saberes dentro dos processos
escolares. Como afirma Achille Mbembe (2014) a sociedade colonial se baseia na
constituicdo de mitos: um dos mitos fundamentais € a nocdo de que uma racga é superior a
outra, capaz de construir saberes ao passo que outra ndo, sendo silenciadas nos curriculos.

Um exemplo deste pensamento na modernidade é apontado por Mignolo (2008):
Kant afirmava que o objetivo final de toda sociedade é chegar ao espirito alemdo, Comte
afirmava que o objetivo maximo do desenvolvimento - conceito ja aplicado ao
colonialismo - era chegar a sociedade positivista que, por sua vez, passava pelo modelo
europeu. Ja em Londres, no século XIX o livro “A Riqueza das Nagdes” de Smith
apontava para um modelo de urbanizacédo e industrializacdo do olhar do branco e burgués,
ao passo que o mercado livre ndo conseguiria abarcar o negro escravizado: Ottobah
Cugoano, africano liberto, em seu livro “Pensamentos e Sentimentos sobre a Maldade e a
Escravidao” denunciava a riqueza obtida pela mesma classe empresarial branca de Adam

Smith a partir da escraviddo dos negros.
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Assim, desde a modernidade estes saberes negros foram ignorados na construcao de
nossos saberes fundamentais, ementas e curriculos. Ainda ha, como heranca colonial, um
distanciamento de autores negros dos curriculos brasileiros: parte disso é resquicio da
percep¢do que o negro é um humano animal com consciéncia incapaz de desenvolver
certas habilidades (Mbembe, 2014): quem ndo se lembra do filme A Missdo (1986) cuja
finalidade dos jesuitas era dizer as elites coloniais que os indigenas também eram “capazes
de pensar” ao saberem cantar musicas cristas - € por fim foram mortos.

Nesse sentido, Mbembe (2014) nos fala sobre o esvaziamento da palavra negro e da
construgdo do “ndo lugar” Africa: Quando ndo se parte de uma perspectiva decolonial a
palavra “perde sua memoria” e o uso de termos como “negro ou africa” desenvolve-se em
uma interculturalidade funcional (Walsh, 2009) que objetiva acostumar o educando com o
vazio intelectual em que se apresenta a histéria e cultura dos negros na Africa ou da Africa
pelo mundo todo.

Citamos como exemplo: hd uma discussdao que a escraviddo sempre existiu na
Africa e o objetivo deste discurso é naturalizar a escraviddo do negro nas coldnias e as
configuragdes sociais/culturais decorrentes deste processo historico. Da perspectiva
intercultural critica, podemos debater que a escraviddo colonial se diferencia das demais
em sua relacdo direta com o capital, sendo essa relacdo a origem de todas as escraviddes
modernas - inclusive as existentes ainda hoje. As escraviddes coloniais estdo relacionadas
as formas modernas do capital, suas formas de producdo e esta mesma escravidao levou a
expansdo das fronteiras do capitalismo até o ponto de alcancar uma “consciéncia
planetaria” (Mbembe, 2014) que temos nos dias atuais.

Na questdo indigena, além das semelhancas com as lutas das resisténcias negras no
que tange a natureza da empresa colonial, destacamos a construcdo de curriculos e
intelectualidades indigenas que dialoguem com o Estado de forma ndo “apadrinhada”, mas
como construtores igualitarios de saberes e participacdo na constru¢do de curriculos:
formacgOes interculturais e convocagdo de professores indigenas. Uma revisao sobre os
saberes se torna vital para o protagonismo de fato dos povos indigenas no que tange a

fundamentacéo teorico-pratica.
Concluséo

Este breve artigo, de tom ensaistico, tem como objetivo apresentar as discussoes

necessarias sobre interculturalidade e educacdo enquanto propostas deste grupo tematico.
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Carrega em si a reflex@o do autor e dos autores em dialogo, especialmente no que tange ao
objetivo do ensinar/educar e do curriculo como elemento central desta construcao.

Se percebe a necessidade de desconstruir o carater Unico e universal da sociedade
capitalista que vivemos atualmente, questionando sempre o carater da objetividade e
neutralidade que propde ter esta forma de sistema social e por consequéncia, suas
instituicdes sociais. E preciso questionar as Ciéncias Sociais (Lander, 2005) e adiciono: as
Ciéncias Humanas em geral, assim como as construgdes curriculares. Estranhamente, as
Ciéncias Humanas tém corroborado para a naturalizacdo da sociedade ao debater, por tanto
tempo, caminhos Unicos a serem percorridos pelas diferentes civilizagcdes, com vistas a
unificacdo, como por exemplo a orientacdo marxista que passa tudo pelo crivo do partido
revolucionério e suas organizacGes, objetivando a construgdo da sociedade perfeita - de
modelo Europeu.

Questionar este papel das Ciéncias Humanas no processo de construcdo dos
processos educacionais é repensar teorias que fundamentaram o pensamento ocidental por
tanto tempo. Autores, saberes, praticas, objetivos devem ser construidos e inseridos nos
curriculos tendo em vista esta interculturalidade, abertura para as diversas formas de ver a
realidade e na construcio de metodologias que permitam esta inclusdo. E essa a discussdo

gue queremos dar continuidade neste artigo.
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Resumo: O presente artigo visa apresentar uma leitura da violéncia doméstica contra a
mulher a partir de mapas mentais. Serd uma analise da representacdo da violéncia contra a
mulher a partir das experiéncias e subjetividades individuais. Num primeiro momento foi
aplicado mapas mentais para os alunos do ensino médio da Escola Estadual Dr® Artur
Antunes Maciel no municipio de Juina/MT, para manifestarem suas percepcdes a respeito
deste tipo violéncia. A base tedrica deste estudo encontra-se pautada nos estudos sobre a
violéncia e sobre a perspectiva humanista do gedgrafo Yi-Fu Tuan, e da professora Salete
Kozel, que fundamentam os trabalhos sobre o a utilizacdo dos mapas mentais como
ferramenta de observacdo, interpretacdo e producdo de novos conhecimentos a partir de
simbolos expressos nos mesmos. O objetivo é compreender que a escola tem o papel de
socializar e reproduzir os ideais e valores sociais e pode colaborar para a disseminacéo da
cultura de paz e ndo violéncia dentro de suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Violéncia contra a mulher. Representacéo. Escola.

Resumen: El presente articulo tiene por objeto presentar una lectura de la violencia
doméstica contra la mujer a partir de mapas mentales. Serd un andlisis de la representacion
de la violencia contra la mujer a partir das experiencias y subjetividades individuales. En
un primer momento se aplicaron mapas mentales para os alumnos de la escuela secundaria
Escola Estadual Dr® Artur Antunes Maciel en el municipio de Juina/MT, para manifestar
sus percepciones acerca de este tipo violencia. La base tedrica de este estudio se encuentra
pautada en los estudios sobre la violencia y sobre la perspectiva humanista del gedgrafo
Yi-Fu Tuan, y de la profesora Salete Kozel, que fundamentan los trabajos sobre la
utilizacién de los mapas mentales como herramienta de observacion, interpretacion y
produccién de nuevos conocimientos a partir de simbolos expresados em los mismos. El
objetivo es comprender que la escuela tiene el papel de socializar y reproducir los ideales y
valores sociales y puede colaborar para la diseminacion da le cultura de paz y no violencia
dentro de sus practicas pedagogicas.

Palabras clave: Violencia contra la mujer. Representacion. Escuela.
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Diante das possibilidades de anéalise, faz-se necessario compreender como
se construiu a ideia de espacos que possibilitaram a equidade de género desde o sec.
XIX e XX. Dentro desta concepcao, € possivel verificar a abertura de espacos para
abordar o tema sobre a violéncia contra as mulheres desde entéo, vérias diretrizes e
politicas foram implantadas para promover esta equidade. No entanto, mesmo com
todas as transformacbes, no ambito educacional, verifica-se a permanéncia
silenciosa da resisténcia conservadora nos curriculos escolares, e por seguinte na
pratica pedagogica dentro das instituicbes de ensino que refletem o conflito de
interesses presentes na sociedade atual.

Com esse estigma, abordar temas como a violéncia entre os alunos, pode
evocar questdes importantes para construcdo de um debate amplo com os alunos.
Em decorréncia disso, é possivel construir uma sociedade baseada na cultura de paz

e a ndo violéncia, por meio do debate e a internalizacao das ideias.

A violéncia contra a mulher refere-se na relagdo intima a qualquer
comportamento que cause dano fisico, psicolégico ou sexual aqueles que fazem
parte da relacdo. O tema violéncia contra a mulher foi amplamente abordado e
discutido no Brasil, a partir de 2006, com a aprovacao da Lei Maria da Penha. Este
importante passo, ressoou em VAarios setores da sociedade, incluindo o meio
académico, em movimentos sociais, na esfera de politicas publicas ou na midia.

A violéncia doméstica concerne algumas caracteristicas como aponta
Saffioti (2004) nas quais destacamos a rotinizacdo (SAFFIOTI, 1997), ou seja, um
ato que se repete por dias, meses e anos. Muitas mulheres acabam por se tornar
codependentes de seus parceiros transformam a relagcdo em uma dependéncia
psicoldgica, um sentimento escravo do vicio e compulsivo de estar junto a pessoa.
O tedrico Antony Giddens, nomeia essas caracteristicas de relacionamento Fixado.
(GIDDENS, 1992, p.101-102)

Diante da complexidade de lidar com esse fendmeno elucidamos a
necessidade de lidar com essas questdes nos reportando aos estudos sobre género e
poder. No livro Género, Patriarcado, Violéncia (2004) a estudiosa Heleieth Saffioti
aponta o patriarcado como um dos principais elementos de tornar a violéncia contra
a mulher aceitavel e toleravel.

Nesse sentido, o género como uma categoria socialmente construida

designada para entender as identidades socialmente compartilhadas do masculino e
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do feminino, Laurentis (1987) aponta como simbolos culturais evocadores de
representacdes, conceitos normativos como grade de interpretacdo de significados,
organizagOes, instituicbes sociais, identidade subjetiva. O patriarcado por sua vez é
apontado por Saffioti como um fenémeno que atravessa as familias e a sociedade como um
todo, e ainda atua na sociedade atual.

Mesmo diante de alguns casos, altamente noticiados, a persisténcia da ocorréncia
do fenbmeno, vista em cifras divulgadas por entidades vigilantes & questdo, mostra que as
informacdes cuidadosamente elaboradas e divulgadas nem sempre atingem grande parcela
da sociedade (SCOTT et. al, 1996, p. 23).

Assim, no caso em estudo, 0s mapas mentais contribuem para a caracterizacdo e
entendimento do sentimento que tal fendmeno causa entre os adolescentes com relagdo aos
casos de violéncia contra a mulher.

Essa realidade, marcada por fatores simbdlicos e culturais, tem no seu contexto,
uma série de complicadores para que as politicas de enfrentamento da violéncia contra a
mulher sejam implementadas. Isso porque, muitas vezes, as mulheres agredidas nao
encontram atendimento proximo do local da agressdo. Até o presente, no cenario nacional,
delegacias especializadas, casas-abrigo e as demais assisténcias foram pouco
implementadas.

A violéncia contra a mulher, ndo esta restrita a certo meio social, ndo escolhendo
raca, idade ou condicdo social (SILVA, 1998, p. 33). A grande diferenca é que algumas as
mulheres por indmeros motivos ficam silenciadas, ou seja, ndo denunciam a violéncia
sofrida talvez por medo, vergonha e até mesmo ameaca de Seus opressores.

Para que pudéssemos captar as subjetividades dos alunos envolvidos, utilizou-se 0s
mapas mentais. Os mapas mentais permitem entender os sentimentos, o horror que a
violéncia contra a mulher causa na vida do individuo e seu reflexo na sociedade como um
todo, ou seja, 0 que é demonstrado neste trabalho pelos adolescentes que participaram da
pesquisa é a producdo de imagens sobre o que estes entendem sobre violéncia doméstica.
Essas imagens evidenciam redes compartilhadas de significados que os adolescentes
atribuem ao tema da violéncia doméstica.

A imagem percebida de acordo com Debarbiex (1995) passa a ser apenas uma
faceta da representacéo, indissociavel de tudo que a envolve como o sujeito e a linguagem.
Assim, Kozel entende que “Por meio da linguagem, o sujeito se expressa, expde seu

mundo vivido. E, sem ddvida, 0s mapas mentais sdo representam importancia no campo
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das representacdes e a construgao de significados espaciais”.(2009, p.127). Ou seja,
a percepcao tem um papel importante na construcdo dos signos. (Kozel, 2009)

Os mapas mentais também sao vistos por Kozel como “textos” dialogicos e
apresenta uma diversidade de vozes, essas vozes podem ser entendidas como a
coletividade dos sujeitos (SOUSA, 2012) as vozes sociais que aparecem dentro dos
mapas rementem as representacdes partilhadas socialmente, visdes de mundo,
valores e processos historicos vividos pelos grupos humanos.

Desse modo, usamos os critérios de andlise de conteudo baseados nas
concepcdes trabalhadas por Kozel; a linguagem dialdgica e os mapas como
enunciados que operam por meio de signos, estes baseados na teoria dialdgica de
Bakhtin. (1999).

VIOLENCIA E REPRESENTACAO DA VIOLENCIA

A Convengdo Interamericana para Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher,
em 1994 considerou como Violéncia contra a Mulher “Qualquer ato ou conduta baseada
no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico a mulher,

tanto na esfera pablica como na esfera privada.?’

E importante entender que a violéncia contra a mulheres foi historicamente
construida como uma acdo socialmente aceitavel e que carrega consigo uma gama de
representagdes como por exemplo, a autoridade do marido, a dominagdo masculina, ou
mesmo como a autora Safiotti aponta como o Poder do Macho, ele como dominador, o
cacador, pois “para o poderoso macho importa, em primeiro lugar, seu proprio desejo.
Comporta-se, pois, como um sujeito desejante em busca de sua presa. Este é o objeto de
seu desejo...” SAFFIOTTI(1987). Neste sentido, a violéncia se atrela a uma gama de

representacdes sociais e espaciais que se reveste na vivéncia cotidiana dos individuos.

A violéncia doméstica contra a mulher, que pode ser expressada tanto na forma da
agressdo fisica ou psicoldgica atinge as criancgas e os adolescentes da sociedade. A familia
corresponde a uma instituicdo que exerce uma influéncia significativa durante todo o

processo de desenvolvimento do individuo, sendo encarada, geralmente, como um grupo

2 Artigo | da Convencéo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia Contra a Mulher: Adotada na Assembléia Geral da
Organizacéo dos Estados Americanos em 6 de junho de 1994 e ratificada pelo Brasil em 27/11/2005. Apud Scott; Rodrigues; Saraiva
(2006).

165




que apresenta uma organizacdo complexa e que esta inserido em um contexto social mais
amplo, mantendo com este constante interacdo (BIASOLI-ALVES, 2004 apud PRATTA &
SANTOS, 2007, p. 27).

Em sequéncia ao papel que deve ser desempenhado pela familia em busca do
amparo e a boa formacdo da crianca e do adolescente, vem a escola e € neste meio que
estes vao refletir o que vivem e presenciam em casa. E € na escola o espaco de educacao
para autonomia cidadd numa perspectiva humanista. Onde a préatica da violéncia pode ser
desnudada e refutada por meio do ensino transdisciplinar e transversal. Entdo, é na escola
que deve comecar a desconstrucdo da naturalizacdo da violéncia contra a mulher, seja ela
simbolica ou fisica.

A metodologia aplicada para este trabalho pode ser usada como principio
pedagogico para levar os discentes a fazerem a leitura de mundo e a partir dela agir para

transformacéo das relacdes assimétricas de violéncia de género.

O LUGAR DA PESQUISA

Como conceito tradicional nos estudos geogréaficos, independente da abordagem
tedrico-metodoldgica da ciéncia geografica, o lugar como localizacdo no ambito da
pesquisa é turma do 1* E da Escola Estadual de Ensino Médio Doutor Artur Antunes
Maciel, localizada na cidade de Juina.

E um municipio brasileiro do estado de Mato Grosso, na divisa com Ronddnia.
Situa-se inteiramente dentro do bioma Amazbnia e é cidade-p6lo da microrregido do
Aripuand. Com populacdo de 39.255 habitantes, area de 26.189.963 KM? e instalacdo em
01/02/1983%,

A turma é composta por 30 alunos, sendo mista, pois 0 nimero de meninas e
meninos é quase idéntico. Mesclada todos o0s tipos de classes sociais, pois existe na cidade
a distribuicdo do ensino médio somente entre o Instituto Federal do Mato Gross (IFMT) e
0 EJA, escola de Ensino para Jovens e Adultos. Por isto a Escola Estadual de Ensino
Médio Doutor Artur Antunes Maciel acaba atendendo praticamente os alunos de todos os
bairros da cidade.

%8 © 2013 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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O trabalho feito na escola na aplicacdo dos mapas mentais com os adolescentes foi
para ratificar se entre os alunos podem-se perceber comportamentos que evidenciam a
existéncia ou ndo a violéncia doméstica contra a mulher no &mbito familiar.

Neste sentido, é importante observar também que uma das fungdes sociais da escola
é preparar 0 cidaddo para o exercicio pleno da cidadania vivendo como profissional e
cidaddo. Pode-se delinear esta preparacdo nao como apenas 0 repasse aos alunos dos
contetidos constantes nas matrizes, mas preponderantemente no fato de que o aluno deve
interagir com seu meio ao estudar (TORRES 2006, p.52).

O ente humano necessita, durante sua infancia, de quem o crie e eduque, ampare e
defenda, guarde e cuide dos seus interesses, em suma, tenha a regéncia de sua pessoa e
seus bens. As pessoas naturalmente indicadas para o0 exercicio dessa missdo sdo os pais. A
eles confere a lei, em principio, esse ministério, organizando-o no instituto do poder
familiar (GONCALVES, 2008, p.22).

A VIOLENCIA DOMESTICA A PARTIR DOS MAPAS MENTAIS

A proposta feita aos estudantes foi a construcdo de mapa mental sobre o que estes
entendiam sobre violéncia doméstica contra a mulher, ou seja, que fizessem desenhos no
intuito de representar o sentimento destes com relagdo ao crime. A faixa etaria dos
estudantes que participaram do ensaio é de 15 a 17 anos, ou seja, adolescentes em
formacédo e constituicdo comportamental.

E importante mencionar a interacdo com estes para a percepgio e interpretacio,
possibilitando compreender melhor as representagdes feitas por estes adolescentes a
respeito da violéncia que pode ser percebida nas relacdes do cotidiano.

Conforme Kozel (2001), as representacdes estdo ligadas as percepg¢des, de como 0s
seres humanos percebem e codificam o que esta ao seu redor. A representacdo é uma forma
de linguagem que carrega consigo significados diversos, assim como imagens e valores,
esses sdo intrinsecos de vivéncias e experiéncias espaciais, em que a abordagem da
percepcao encontra-se associada aos estudos dos mapas mentais.

Para a interpretacédo das representacdes dos desenhos produzidos pelos adolescentes
foram observadas trés etapas: 1%) a leitura dos desenhos criados pelo estudantes presentes

em sala de aula a0 momento do desenvolvimento da diménica; 2%) as revelacGes
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observadas durante a aplicacdo; 3?%) a interpretacdo das pesquisadoras responsaveis pela
aplicacdo e leitura dos mapas constituidos ao final.

Os mapas mentais produzidos e consequentemente a interpretagdo destes
simbolizando o horror; repulsa e indignacdo acerca da prética de violéncia doméstica
contra a mulher pode ser percebido através das imagens e interpretacdes das imagens a

sequir:

Mapa Mental 1: Mulher sendo silenciada.
Fonte: Mapas Mentais produzidos pelos discentes da Escola Dr® Artur Antunes Maciel.

A imagem expressa apenas um icone, uma mulher amordacada, primeiramente
certa opressao, prisdo em que a mulher vitima de violéncia doméstica vive, que pode ser
observado na corda que amordaga sua boca, nas formas e nos elementos que compde a
imagem. Reflete profunda tristeza e abandono, organizacdo dos elementos que estdo
dispostos na imagem representa dor e decepc¢do que a mulher agredida sente por ser ferida
pela pessoa que ama.

Esta representacdo pode revelar que este estudante possui bom conhecimento sobre
0s sentimentos que acometem a vitima desta violéncia, quando mapeia elementos
fundamentais que representa o aprisionamento, a corda e, até a expressdo da tristeza no

olhar da mulher.
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Mapa Mental 2: Homem ameagando a companheira.
Fonte: Mapas Mentais produzidos pelos discentes da Escola Dr® Artur Antunes Maciel.

Observa-se, nesta imagem, a representacdo de multiplos elementos contidos da
relacdo de género, apontando neste caso o ambito familiar, tais como: a convivéncia
cotidiana dentro de casa entre 0 homem e a mulher, também os elementos que compde a
atividade doméstica que em muitos casos € desenvolvido apenas pela mulher.

Na imagem é notdrio o poder exercido pelo homem sobre a mulher. Percebe-se que
0 estudante preocupou-se em expressar 0s elementos utilizados para causar medo e lesao
no corpo da mulher, também que esta é obrigada a limpar o ambiente sozinha.

Nesta representacdo, 0 estudante mostra ter conhecimento sobre a violéncia
domeéstica contra a mulher, demonstra que a vitima € obrigada a realizar tarefas domésticas
sozinha, sem auxilio do companheiro. A imagem parece expressar um sentimento de
angustia e medo, demonstrando que é cotidiano da violéncia contra a mulher.

Fazendo uma correlagdo entre as imagens encontradas nos mapas e a obra de Tuan
Paisagens do Medo (2005), indica que o medo estd presente em todas as sociedades e é
sentido de diferentes formas, dependendo de uma série de fatores, pode ser mais ou menos
intenso se voceé tiver em um lugar seguro, como o exemplo da casa principalmente quando
nos encontramos, pois este lugar como aponta Tuan representa ainda um lugar de refugio
que remete a seguranca. Porém o que vemos é uma sensacdo de inseguranga que
transparece neste mapa, ou seja, mesmo estando em casa para algumas mulheres a casa
representa exatamente o contrario. A casa acaba se tornando um lugar de medo, prisao,
tortura, aflicdo e por fim a violéncia para a vitima. Quando o autor refere-se a "Paisagem"
ele refere-se tanto aos estados psicolégicos como ao meio ambiente real.

Entendemos ainda nesta leitura, que o autor denomina a aversdo pelo lugar de
“TOPOFOBIA” (TUAN,1980). Este pode ser caracterizado como o espa¢o do medo, um
lugar ndo desejado que produz medo e inseguranca, ou Seja, a aversdo a determinados
lugares. As construcOes dessas percepgdes estdo atreladas a uma construgdo simbolica

produzida das vivéncias e experiéncia do individuo e os lugares. De modo que, esse
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sentimento topofdbico, pode ser sentido tanto pela mulher agredida dentro do @mbito do

lar. Portanto este acaba se tornando um lugar topofdbico para ela.

CoR. G55

Mapa Mental 3: Homem agredindo a companheira.
Fonte: Mapas Mentais produzidos pelos discentes da Escola Dr® Artur Antunes Maciel.

Nesta imagem o estudante preocupou-se em demonstrar elemento que configuram o
ambiente externo que convive o casal. Em seu desenho, com elementos da paisagem
natural representada por cores que destacam nuvens, o sol, arvore, a mulher vitima de
agressao fisica e o agressor em acio. E uma imagem que demonstra que a mulher é vitima
de agressdo de seu par nao s6 dentro do espaco da casa, mas em qualquer outro ambiente.

Demonstram também as lesdes produzidas pelo agressor, marcas fisicas que além
do corpo marcam a alma desta vitima. O agressor representado em acdo, configurando que
a agressao sofrida é continua. Um ponto curioso desta imagem € a expressao do sol que o
aluno preocupou-se em demonstrar, pode configura que todo o ambiente, ou seja, 0s que
compdem o cenario sdo atingidos pela violéncia doméstica, um exemplo disso sdo 0s
filhos.

A imagem a seguir expressa grande conhecimento e conscientizacdo sobre a
violéncia e opinido com relagdo ao enfrentamento da violéncia contra a mulher. O mapa
mental produzido é rico em elementos que caracterizam e evidenciam a violéncia fisica
contra a mulher. Apresenta cores vivas que podem ser entendidas como as marca que
permanecera na memoria da vitima por toda sua vida.

Destaca um véu vermelho que compde o desenho da mulher vitima da agressédo
fisica, ou seja, a imagem demonstra a mulher perdendo sangue, assim a demonstracdo da

vida que esta perde a cada agresséo sofrida.
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Mapa Mental 4: Mulher com hematomas de uma agressao fisica.
Fonte: Mapas Mentais produzidos pelos discentes da Escola Dr® Artur Antunes Maciel.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir dos mapas produzidos e observados, pode-se considerar que a
representacdo da violéncia domestica contra a mulher é bem compreendida entre o0s
estudantes que participaram da dinamica, As imagens analisadas revelam muitos pontos
em comum, como a dor, o sofrimento e a agressdo vivida pela mulher vitima.

As marcas demonstradas nos corpos das mulheres nos desenhos € sem ddvida um
elemento simbolico que representa o real, a representacdo do horror vivido pelas mulheres
agredidas. O mapa mental permite observar que os estudantes tem a percepcao efetiva da
ocorréncia deste fendbmeno de violéncia no espaco e condi¢Oes de transpor essa informagao
para o papel.

Este estudo faz refletir que a escola em tempos atuais, exige posturas diferenciadas
no ensino, de modo que deve oferecer metodologias aos alunos para que estes sejam
capazes de entender e compreender a realidade em que vivem, por isso convém
desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questdes sobre violéncia
contra a mulher, pois € um agravante que estd impregnado na nossa sociedade que se
apresenta ainda machista para certos tipos de assuntos.

Desse modo, 0os mapas mentais se apresentam como uma metodologia que auxilia
na tentativa de compreender a realidade vivenciada e experienciada de mundo pelos
estudantes, pois refletem a construgdo sociocultural que estes trazem para a escola,
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valorando sua cultura e subjetividade. De certa forma dando autonomia para expressarem

suas relacGes no e com mundo.

A escola é um espago paradoxal e que se coloca como reprodutora dos valores
sociais. Por isso é importante pensar, como este espaco pode ser dialdgico e equitativo, no

que concernem as questdes de Direitos Humanos.

REFERENCIAS
ADORNO, Sérgio. Violéncia e educacdo. Sdo Paulo, 1988.

BAKHTIN, M. Voloshinov, v.n. Marxismo e Filosofia da Linguagem: Problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. 3 ed. So Paulo: HUCITEC,
1986-1999.

BRASIL. Violéncia contra a crianca e o adolescente. Brasilia: Ministério da Saude,
1993.

BUNA,Themis Bezerra. Crimes contra crian¢as e adolescentes em confronto com o
direito fundamental contido na constitui¢do federal e no E.C.A. e as politicas sociais
publicas existentes em S&o Luis — MA

DEBARBIEUX, Bernard. Lesproblématiques de I’imageet de lareprésentation em
géographie.In:BAILLY,Antoine.(org)Les  concepts de la  géographiehumaine.
Paris:Masson/A.Colin,1998.

GIDDENS, Anthony. A transformacéo da intimidade. S&o Paulo: UNESP, 1992.

GONCALVES, C.R. Direito Civil Brasileiro, volume IV: direito de familia- 5% Ed., ver. E
atual. Séo Paulo: Saraiva, 2008.

KOZEL, S. Mapas Mentais — Uma Forma de Linguagem: Perspectivas Metodolégicas. In:
KOZEL, S.; SILVA, J.C. & GIL FILHO, S.F. (orgs.). Da Percepcdo e Cognicdo a
Representagdo: ReconstrucBes Teoricas da Geografia Cultural e Humanista. Sdo Paulo:
Terceira Margem; Curitiba: NEER, 2007.

. & SOUSA, L.F. Parintins, que espaco é esse? Representacao espacial sob a oOtica
do morador e do visitante. In: KOSEL, S; SILVA J.C; FILIZOLA R; GIL FILHO F. S.
(orgs.). Expedicdes amazénicas: desvendando espaco e representacdes dos festejos em
comunidades amazoénicas — A festa do boi-bumbé: um ato de fé. Curitiba: SK Ed., 2009.

LAURENTIS, Teresa. Technologies of gender: essas on theory, film, and fiction.
Bloomington: Indiana University Press, 1987.

172




PRATTA, E.M.M.; SANTOS, M.A. Opinides dos adolescentes do ensino médio sobre o
relacionamento familiar e seus planos para o futuro. Paidéia (Ribeirdo Preto) vol. 17,
n.36. jan/abr, 2007

REIS. Victor José Oliveira. Criancas e Jovens em Risco. Tese de doutoramento em
Psicologia Clinica, apresentada a Universidade de Coimbra, 2009.

SAFFIOTI, Heleieth. O poder do macho. Séo Paulo: Moderna, 1987.

. Heleieth lara Bonigiovani. Género, patriarcado, violéncia. Sdo Paulo: Ed.

Fundacao Perseu Abramo, 2004.

Scott, Parry...(et. al). Onde mal se ouvem os gritos de socorro: notas sobre a violéncia
contra a mulher em contextos rurais.: Recife: Universitaria,1996.

Silva, de Placido e - Vocabulario Juridico, Rio de Janeiro, 1998. 1. Direito - Brasil -
Vocabulérios, glossarios etc.l.Titulo - Editora Forense, 1998.

SOUSA, Lucileyde Feitosa. Espacos Dialogicos dos Barqueiros na Amazonia: Uma
relagdo Humanista com o Rio. Tese de Doutorado. UFPR: Curitiba, 2012

SIMIELLI, Maria Elena. Cartografia no ensino fundamental e médio. In: A Geografia
em sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 1999.
TORRES, Sueli. Uma funcéo social da escola. 2006. Funda¢do Romi.Org.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: Um estudo da percepcao, atitudes e valores do meio ambiente.
Traducdo de L.O. Séo Paulo: DIFEL, 1980.

. Paisagens do Medo. Traducdo Livia de Oliveira. Sdo Paulo:UNESP, 2005.

173




ALIENACAO PARENTAL: REFLEXO NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Noé Cardoso da Silva
Graduado em Pedagogia - UNIRON
noe.cardoso@gmail.com

Rafael Ademir Oliveira de Andrade
Centro Universitario Sao Lucas
profrafaelsocio@gmail.com

Resumo: este artigo propde a descoberta e as consequéncias da alienacdo parental em relagio ao processo
de ensino aprendizagem e procura demonstrar a alienacdo parental como um grave problema que precisa ser
trabalhado, discutido e combatido nas instituigdes educacionais publicas e privadas e os 6rgdos publicos de
protecdo a crianca e adolescentes, evidencia a influéncia e o papel que a familia desempenha no
desenvolvimento da crianca e do adolescente, enfatiza também os principais danos que acarretam no
desenvolvimento emocional e no psicoldgico da crianca e do adolescente regularmente matriculados e
frequentando a escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Pé de Murici da Rede Publica
do municipio de Porto Velho e este vem mostrar a importancia da equipe técnica e pedagdgica: orientacéo,
supervisdo, direcdo e professores e demais profissionais em educagéo que atuam tanto nas escolas como na
secretaria de educacdo a conhecerem as legislagbes pertinentes, os processos e as leis, pois eles estdo
diretamente ligados a essa problematica.

Palavras-chave: alienago parental. processo. ensino e aprendizagem. professor

Abstract: This article proposes the discovery and consequences of parental alienation in relation to the
process of teaching learning and seeks to demonstrate parental alienation as a serious problem that needs to
be worked out, discussed and combated in public and private educational institutions and public protection
agencies to children and adolescents, highlights the influence and role that the family plays in the
development of children and adolescents, and also emphasizes the main damages that result in the emotional
and psychological development of children and adolescents regularly enrolled and attending the Municipal
School of Education Infantile and Elementary School Foot of Murici of the Public Net of the municipality of
Porto Velho and this comes to show the importance of the technical and pedagogical team: orientation,
supervision, direction and teachers and other professionals in education who work both in schools and in the
secretariat of education at know the s relevant laws, processes and laws, as they are directly linked to
problematic.

Keywords: parental alienation. process. teaching and learning. teacher

INTRODUCAO

O tema foi primeiramente delineado em 1985 pelo médico e professor de
psiquiatria infantil da Universidade de Columbia, Richard Gardner, que assim constatou:

Os profissionais de saide mental, os advogados do direito de familia e os juizes
geralmente concordam em que temos visto, nos dltimos anos, um transtorno no
qual um genitor aliena a crianga contra o outro genitor. Esse problema €
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especialmente comum no contexto de disputas de custddia de criangas, onde tal
programacdo permite ao genitor alienante ganhar for¢a no tribunal para alavancar
seu pleito. Ha uma controvérsia significativa, entretanto, a respeito do termo a
ser utilizado para esse fendbmeno. Em 1985 introduzi o termo Sindrome de
Alienacdo Parental para descrever esse fendmeno (GARDNER, 1985, p.1)

No Brasil, apds longos anos de espera, finalmente foi aprovada em 26/08/2010, a
Lei n° 12.318/2010, que trata da Alienacdo Parental. A proposta inicial havia partido do
doutor Elizio Luiz Perez, Juiz do 2° TRT — Tribunal Regional do Trabalho de S&o Paulo, e
apos consultas a profissionais e pessoas que também vivenciam a Alienacéo, e tornou-se o
Projeto de Lei n° 4.053/2008, de autoria do Deputado Régis de Oliveira (PSC - Partido
Social Cristdo - SP); ao ser aprovado por unanimidade na Camara, seguiu para o Senado,
onde tornou-se 0 PLC — Projeto de Lei da Camara n® 20/2010, tendo como relator o
Senador Paulo Paim (PT- Partido dos Trabalhadores - RS), e também foi aprovado naquela
Casa na integra.

Conforme o art. 2° da Lei n°® 12.318/2010, considera-se ato de alienagéo parental:

[...] a interferéncia na formacdo psicoldgica da crianca ou adolescente,
promovida ou induzida por um dos genitores, pelos avés ou pelos que tenham a
crianca ou adolescente sob a autoridade, guarda ou vigilancia, para que repudie
genitor ou que cause prejuizo ao estabelecimento ou & manuten¢do de vinculos
com este. (BRASIL, 2010)

Ainda de acordo com o artigo supracitado, 0s incisos apresentam alguns exemplos
de condutas que podem caracterizar o ato, como realizar campanha de desqualificacdo da
conduta do genitor no exercicio da paternidade ou maternidade, impedir o pai/mée nao-
guardido(d) de obter informagdes médicas ou escolares dos filhos, criar obstaculos a
convivéncia da crianga com o pai/mae ndo-guardido(d) e familiares deste(a), apresentar
falsa denuncia contra genitor, contra familiares deste ou contra avos, para obstar ou
dificultar sua convivéncia com a crianga ou adolescente, ou mudar o domicilio para local
distante, sem justificativa, visando dificultar a convivéncia da crianca ou adolescente com
0 outro genitor, com familiares deste ou com avaés.

O artigo 3° da Lei n.° 12.318/2010, equipara a alienacdo parental a abuso moral
contra a crianca/adolescente, ao prejudicar a convivéncia social e afetiva desta com o
grupo familiar pelo descumprimento dos deveres da guarda parental. Devido a
manipulacdo emocional do alienador sobre a crianga, fragilizando seu psiquismo, Silva

(2009) inclui a SAP dentre as vitimizacGes psicologicas.
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Com os conflitos gerados pela separacdo judicial, € necessario que haja uma
protecdo ao menor, que € parte fragil da relacdo, para tanto, a Lei n® 8.069/90, que criou o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, assegura direitos aos menores, como em seu art. 33,
que trata da guarda: "A guarda obriga a prestacdo de assisténcia material, moral e
educacional a crianca ou adolescente, conferindo a seu detentor o direito de opor-se a
terceiros, inclusive aos pais”.

A convivéncia familiar € um dos direitos fundamentais assegurados as criangas e
aos adolescentes, tendo sido consagrado pela Constituicdo Federal de 1988, baseado na

Declaracdo da Organizacao das NacGes Unidas.

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, & salde, a alimentacéo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao. (BRASIL, 1988).

A sindrome de alienacdo parental € um novo enfrentamento para todos o0s
profissionais, portanto é preciso que a sindrome seja identificada e compreendida para que
se possa evitar que afete criancas e adolescentes, uma vez que a forma mais correta de
trabalho € a prevencdo. Para isso precisamos buscar novas abordagens e novas formas de

enfrentamento.

Fonseca enfatiza:

Essa alienacdo pode perdurar anos seguidos, com gravissimas consequéncias de
ordem comportamental e psiquica, e geralmente s6 é superada quando o filho
consegue alcancar certa independéncia do genitor guardido, o que lhe permite
entrever a irrazoabilidade do distanciamento a que foi induzido. (FONSECA,
2009, p. 7).

A sindrome de alienacdo parental (SAP), também conhecida pela sigla PAS, surgiu
na Ameérica do Norte e se expandiu para outros continentes, uma construcdo do psiquiatra
norte-americano Richard Alan Gardner em 1985, chefe do departamento de Psiquiatria
Infantil da Faculdade de Medicina e Cirurgia da Universidade de Columbia, Nova York,

Estados Unidos da América.
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A alienacdo parental € consequéncia de uma ruptura da vida comum, em que a mae
ou o pai de uma crianca a treina para romper os lagos afetivos com o outro genitor, criando

fortes sentimentos de ansiedade e temor em relagéo ao outro genitor.

Da-se a alienacao parental quando os genitores ou aqueles préoximos influenciam
negativamente na formacdo psicologica de uma crianca ou adolescente, ao
promover ou induzir que este menor repudie um dos seus genitores ou crie
obstaculos a manutencdo de vinculos afetivos entre pais e filhos. (ALMEIDA,
2010, p. 7)

Porém, essa ruptura tem acarretado grandes prejuizos ao desenvolvimento moral e
psicologico da criangca. No ambiente escolar, nos deparamos com inumeras historias de
pais/mdes que, dominados por um sentimento de vinganca, manipulam os filhos na
tentativa de destruir a imagem e o vinculo com o genitor (a), agora ex-cénjuge. Ao fazer
com que o filho sinta raiva ou odeie o genitor (a), a isso se da o nome de Sindrome de
Alienacdo Parental, que pode acarretar sérios problemas a crianca, como depressao, pois
passa a acreditar ndo ser merecedora de amor, vivenciando sentimento de culpa, de
abandono, de rejeicdo, de baixa autoestima e de vazios afetivos ao longo de toda vida, além
de sentimentos de ansiedade e sindrome do panico.

Vygotsky (1994), por sua vez, defende que é através da interagdo com outros que a
crianca incorpora 0s instrumentos culturais. Ao destacar a importancia das interacdes
sociais, traz a ideia da mediacdo e da internalizacdo como aspectos fundamentais para a
aprendizagem, defendendo que a constru¢cdo do conhecimento ocorre a partir de um
intenso processo de interacdo entre as pessoas. Portanto, é a partir de sua insercdo na
cultura que a crianca, através da interacdo social com as pessoas que a rodeiam, vai ser
desenvolvendo.

Ao observarmos os aspectos da legislacdo brasileira notamos que a préatica da
alienacdo parental, priva o individuo do direito de convivéncia familiar, afrontando assim,

o direito a dignidade da pessoa humana. Como afirma o art. 3° da Lei 12.318/2010:

Art. 3° A prética de ato de alienacdo parental fere direito fundamental da crianca
ou do adolescente de convivéncia familiar saudavel, prejudica a realizagdo de
afeto nas relagdes com o genitor e com o grupo familiar, constitui abuso moral
contra a crianca ou o adolescente e descumprimento dos deveres inerentes a
autoridade parental ou decorrentes de tutela ou guarda. (BRASIL, 2010)

Atualmente, trabalho como gestor em uma instituicdo de educacdo infantil e

fundamental do municipio de Porto Velho e percebo que ao convocar 0s pais para
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conversarmos, fica claro, na maioria das vezes, que a separacdo ndo ocorreu de comum
acordo, ficando uma das partes com magoa e rancor como resultado final.

A familia desempenha um papel de extrema importancia no desenvolvimento da
crianga, uma vez que é atraves desta que se constroem pessoas adultas com autoestima e
onde estas aprendem a enfrentar desafios e assumir responsabilidades.

Para Baltazar (2004), a crianca necessita de seu grupo familiar para sobreviver,
desenvolver todas as etapas de crescimento e adquirir diversas habilidades.

Hoje em dia ndo se pode mais falar da familia brasileira de um modo geral, pois
existem varios tipos de formacdo familiar coexistindo em nossa sociedade, tendo cada uma
delas suas caracteristicas e ndo mais seguindo padrdes antigos. Agora existem familias de
pais separados entre outras, com essa nova realidade cada vez mais tem se refletido no
processo de ensino e aprendizagem do aluno, pois a relacdo familiar x escola, tem se
tornado cada vez mais fragil e superficial.

Diante dessa realidade, surgiu o interesse em pesquisar 0 quanto este fenbmeno tem
prejudicado o processo de ensino e aprendizagem dos alunos do ensino fundamental de
nove anos, € o conhecimento dos professores em relacdo a essa tematica na escola

municipal de educacdo infantil e ensino fundamental Pé de Murici.

METODOLOGIA

A pesquisa de campo foi realizada junto a Escola Municipal de Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental Pé de Murici. A pesquisa de campo caracterizou-se pelas
investigagBes em que, além da pesquisa bibliogréfica e/ou documental, houve tambeém
coleta de dados junto as pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa
ex-post facto, pesquisa-acdo, pesquisa participante, etc. (FONSECA, 2002)

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas. A primeira etapa foi a pesquisa
bibliogréfica. No segundo momento foram realizadas entrevistas e aplicacdo de
questionarios fechados com pais/responsaveis, professores, coordenacdo pedagdgica e 0s
alunos, no intuito de analisar as consequéncias da alienacdo parental no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos do ensino fundamental de nove anos e o conhecimento dos

professores em relacdo a essa tematica.

DISCUSSOES, RESULTADOS E ANALISES
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Participaram do universo da pesquisa duas professoras do 1° ano
matutino/vespertino, uma professora do 3° ano e uma do 4° ano ambas do turno vespertino,
bem como 99 alunos no geral, sendo 25 alunos em cada turma do 1° ano, 25 alunos do 3°
ano e 24 alunos no 4° ano e 80 pais onde foram feitas as seguintes perguntas:

(A

De acordo com os dados levantados:

Estado Civil dos Pais Conhecimento da Lei

Mudanga de Comportamento

 separados/divorciados

® casados/juntos Se retrairam

W Ficaram agressivos

Percepgao dos Professores
Sentimento dos filhos

® Perceberam a mudanga de
comportamento

m Nio perceberam a mudanga de
comportamento

Praticz

Os dados obtidos evidenciam que essa tematica precisa ser mais trabalhada,
discutida e combatida nas instituicdes publicas e privadas e nos drgdos publicos de
protecdo a crianca e ao adolescente, e principalmente entre professores e demais

profissionais da educagdo x pais e responsaveis, para que em conjunto possamos ajuda

I
(A

nossos alunos na convivéncia dessa nova realidade em sua vida pessoal e escolar.

CONCLUSAO

Sabe-se que nas Ultimas décadas o nimero de divércios e separagdes cresceram de
forma alarmante. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a taxa geral de divorcio no pais alcancou o seu maior valor no ano de 2010,
atingindo um indice de 1.8 por mil habitantes. Em valores reais, foram registrados 243.224

it
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divorcios por meio de processos judiciais e as separacOes totalizaram 67.623 processos.
Estes nimeros foram calculados como o maior valor desde 1984 (IBGE, 2011).

A separacdo dos pais pode afetar o desenvolvimento da crianca e do adolescente em
idade escolar, gerando baixo rendimento e desmotivacdo pelas atividades escolares,
principalmente se forem vitimas da alienagédo parental.

E preciso que as duas instituicdes (escola x familia) compreendam que o trabalho
conjunto é fundamental para o desenvolvimento da crianca no processo e ensino e
aprendizagem.

Essa tematica precisa estar inserida nas discussdes, palestras e formagdes com todos
os envolvidos no processo educacional de nossas criancas e adolescentes, para que
professores e demais profissionais envolvidos no processo possam, desenvolver um

trabalho em prol dos alunos com qualidade e responsabilidade.
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Resumo:

A formacdo do profissional docente do curso de Arquitetura e Urbanismo requer a construcdo de novos
saberes inerentes a pratica de aprender a ensinar, todavia para ter um bom desempenho na carreira é
necessario conhecer as praticas pedagdgicas. Nesse contexto que emerge a questdo norteadora dessa
pesquisa, para desvelar a formacdo do docente do curso de arquitetura e urbanismo de uma instituicdo de
ensino superior na Cidade de Porto Velho — RO. Tal indagacdo tem como objetivo geral os seguintes
questionamentos; Qual a formacdo inicial, especializacdo, mestrado, doutorado. Que cursos de
aperfeicoamento, esses docentes sdo oriundos de que instituicao; quais as disciplinas que ministram no curso
pesquisado; qual a formacdo pedagodgica do profissional pesquisado; por que decidiu se tornar professor e
deixar a carreira de arquiteto ou encerra-la; 0 que motivou para a carreira docente; como foi construida a
carreira docente; para isso foi utilizado a metodologia qualitativa com uso de questionario e entrevista para
um pequeno grupo de arquitetos que estdo no mercado de trabalho, na IES pesquisada. A conclusdo da
pesquisa serd atraves da relagdo entre as perguntas e respostas obtidas, que por sua vez possam oferecer
subsidios para refletir sobre o contexto dos processos de formacao docente e seus desafios como educadores.
No qual o autor faz a analise da pesquisa.

Palavras-chave: A formacéo profissional docente de Arquitetura e Urbanismo

Resumo em lingua estrangeira:

Abstract

The training of the teaching professional of the course of Architecture and Urbanism requires the
construction of new knowledge inherent in the practice of learning to teach, but to have a good performance
in his career is necessary to know the pedagogical practices. It is in this context that the guiding question of
this research emerges, in order to unveil the formation of the teacher of the architecture and urbanism course
of a higher education institution in the city of Porto Velho - RO. This question has as general objective the
following questions: What is the initial formation, specialization, masters, and doctorate? What improvement
courses? Do these teachers come from which institution? What disciplines do they teach in the course they
are studying? What is the pedagogical training of the researcher? Why did you decide to become a teacher
and leave the career of an architect or close it? What motivated the teaching career? How was the teaching
career built? For this, it was used the qualitative methodology with the use of questionnaire and interview for
a small group of architects who are in the job market, in the IES researched (UNIRON). The conclusion of
the research will be through the relationship between the questions and answers obtained, which in turn can
offer subsidies to reflect on the context of teacher training processes and their challenges as educators. In
which the author does the analysis of the research.

Palavras-chave em lingua estrangeira:

Keywords: Professional training in teaching Architecture and Urbanism
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INTRODUCAO

A temaética apresenta-se relevante, uma vez que é observado, um crescente nimero

de bacharéis formados em arquitetura e urbanismo, que fazem opcéo pela docéncia
universitaria, ao inves do trabalho em escritorios de arquitetura.
Sobre a formacdo de docentes, ndo ha como negar, que estes profissionais apos sua
formagéo se deparam com um grande paradoxo em suas carreiras. Mesmo depois de
especializacOes, os mestres e doutores precisam aprender como ensinar de forma eficiente.
Entretanto, ndo sdo formados no campo pedagogico, e fazem uso das metodologias usadas
h& anos atrds, e acabam induzidos nos aprendizados obtidos no passado, tendo como
espelho, seus professores, no qual sdo antigos responsaveis pela sua formacgdo. Este
pressuposto indica uma repeti¢cdo do aprendizado recebido, essa continuidade inconsciente
dos atuais profissionais que anseiam a pratica docéncia, porém com graves falhas que
acarretara nas suas futuras aulas.

Existem docentes com dificuldades ndo executando a pratica de ensino com
exceléncia profissional. Alguns julgam que o aluno aprende quando realiza um
procedimento ou manuseiam instrumentos, como esquadros ou softwares isso se aplica
para algumas disciplinas, pois sabemos que ndo ha teoria sem pratica. Devido isso
terminam ignorando as atividades cognitivas que antecede a préatica. O principio da acdo
surge da formacdo de um conceito, da generalizacdo baseada na observacdo particular. Ai
estd a atividade ou a metodologia mais importante. O individuo deve reconhecer pensar,

organizar, reorganizar e manifestar o que conseguiu aprender.

REFERENCIAL TEORICO

Este artigo tem como base teérica e apoio, nos pesquisadores como Almeida
(1997), Arroyo (2000), Masetto (1998), NoO-voa (1992; 1999); Imbernén (2010);
Guimardes (2010); Lima (2001; 2004; 2008) e Pimenta (1999; 2004) percebem a
necessidade de uma ressignificacdo da atitude profissional do professor que privilegie 0s
desafios do contexto contemporaneo com suas possibilidades e limites. Guimardes destaca
que:

Identidade profissional, além de relacionada a aspectos objetivos (formas e

estratégias de sua configuracdo na sociedade, conjunto de saberes e destrezas
profissionais), refere-se também a disposicdes pessoais em relagdo a uma
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profissdo, a um determinado estado de espirito quanto a pertencer a um grupo de
pessoas que tém, basicamente, um modo comum de produzir a existéncia
(GUIMARAES, 2010, p. 59).

As pesquisas sobre a profissdo docente sdo caracterizadas de varias maneiras e em diversos
contextos e formas a investigar, ou seja, de maneira subjetiva, e tem por objetivo, abordar
com a premissa de compreender como foi construida a(s) identidade(s) dos professores do
curso de Arquitetura e Urbanismo da faculdade UNIRON, lembrando que antes de ser
professores, estes sdo profissionais arquitetos e ainda em muitas vezes atuam nas duas
atividades. Um estudo realizado por Serapido, que relata uma estatistica sobre os
profissionais que estdo participando de concursos, e que demostra percentuais pertinentes
ao assunto relativos ao Prémio Opera Prima, que ha vinte anos vem destacando projetos de
graduacdo das escolas de arquitetura no ambito nacional, ddo conta de que cerca de 25%
dos premiados estdo fora da area ou em areas correlatas. Dos que continuam na area da
Arquitetura, 21,8% trabalham em escritorios de terceiros, e 48,43% possuem escritorio
proprio. Mas quase metade desses ultimos concilia a atividade privada com a docéncia -
importante campo de trabalho para arquitetos, atualmente - e, outra parte significativa, com
atividades no setor publico, com possibilidade, ainda, de prestar servicos para terceiros. O
autor fala sobre jovens arquitetos que inauguraram a pratica profissional em uma situacao
de distinguida excepcionalidade. H& todo um campo a ser desvendado relativamente a
massa de arquitetos que saem, atualmente, das escolas de Arquitetura e que tragam suas
estratégias profissionais a partir de competéncias pessoais médias. (SERAPIAO, 2008
apud SALVATORI, 2008, p. 75).

Esse é um dado interessante uma vez que no decorrer da formacdo inicial, nos
cursos de arquitetura e urbanismo, esses sujeitos ndo tiveram contato com disciplinas
proprias das licenciaturas, tais como didatica, fundamentos da educacdo, estagio e
docéncia, teorias da educacdo, etc. Sem uma fundamentacdo tedrica sobre o trabalho
docente esses arquitetos-professores tendem “a ser o que se espera dele e dependendo do
seu espaco de trabalho “retoma os modelos dos seus antigos professores, na continuagdo

dos seus métodos e formas de trabalhar os contetidos propostos.” (LIMA, 2008, p. 4)”.

METODOLOGIA
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Inicialmente a andlise do universo pesquisado, buscou-se investigar a profisséo
docente com o intuito de compreender como foi construida a(s) identidade(s) dos
professores do curso de arquitetura e urbanismo em uma faculdade privada no curso de
graduacdo de arquitetura e urbanismo, no Municipio de Porto Velho- RO. Buscamos apoio
em tedricos gque pesquisaram sobre o tema, que por sua vez, torna-se relevante e muito

discutido no campo do conhecimento da formacdo docente atualmente.

De tal forma que o processo para a constru¢do do conhecimento, que podem partir
de uma andlise dos significados dos discursos dos entrevistados atraves de questionarios e
entrevistas, que nos possam oferecer subsidios para reflexdo sobre o contexto dos
processos de formacdo docente e seus desafios como educadores e formadores de novos

profissionais no curso de Arquitetura e Urbanismo de uma Faculdade em Porto Velho.

O referido instrumento foi dividido em trés partes, a saber: Parte 1 — A escolha da
profissdo; Parte 2 — O trabalho do arquiteto na instituicdo de ensino; Parte 3 — relacdes
entre o trabalho do arquiteto urbanista e o trabalho do professor de arquitetura e

urbanismo.

A ESCOLHA DA PROFISSAO

Os professores atuam no ensino superior podem ser enquadrado em quatro grupos:
0s que sdo profissionais de diferentes areas do conhecimento (profissionais liberais) e
atuam em tempo integral na docéncia; os que dividem exercicio profissional no mercado
de trabalho com a docéncia; os que pertencem a area pedagdgica e das licenciaturas que
atual exclusivamente na universidade; e os profissionais docentes da area pedagogica e das
licenciaturas que dividem o trabalho na universidade com o a atuacdo na educacdo basica
(MASETTO, 1998).

Cada um desses grupos possui pontos positivos e problemas que precisam ser
constantemente levantados e enfrentados para o melhor exercicio da profissdo docente. No
caso dos cursos de arquitetura, os professores podem ser enquadrados tanto no primeiro,
como no segundo grupo. Duas questdes podem surgir a partir dessa realidade: no primeiro
grupo, poderiamos questionar “como vocé ensina o que ndo vivencia na sua pratica
diaria?” (MASETTO, 1998, p. 62). No segundo, “como vocé ensina se ndo vivéncia a
pesquisa, tendo sua experiéncia docente embasada no exercicio de sua atividade

profissional”?
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Portanto temos aqui duas situacfes para refletirmos no qual se tornam importantes
para conhecermos quem sdo os professores do curso de arquitetura, como agem nas suas
praticas de ensino, mesmo sendo de um modo mais genérico. Uma parte, em maior nimero
nas universidades publicas, que atua com dedicacdo exclusiva no ensino superior (média
de 40 horas semanais), responsavel por boa parte das publicacdes cientificas e com um
envolvimento mais efetivo com os alunos, com seus pares, com o departamento e a
instituicdo (MASETTO, 1998).

No caso dos professores envolvidos com esta pesquisa, 0s quatro trabalham na
instituicdo privada, contudo parte deles, sdo servidores publicos. Dos entrevistados que
atuam no setor privado, trés, trabalham na mesma instituicdo de ensino superior, apenas
um chega a trabalhar em duas instituicdes do ensino superior, 0 que gera os problemas de
producdo cientifica e (a falta de) vinculo institucional. Veremos a seguir o que levou estes

arquitetos-professores a escolherem a docéncia como profissao.

Tornar-se professor envolve um complexo processo de apoderacdo que implica
muitos fatores, tais como a vida individual de cada sujeito e a histéria das suas préaticas
educativas. Por este motivo, ser professor ndo significa reproduzir passivamente 0s
modelos e arquétipos na formacéo profissional, embora saibamos que “os modelos com os
quais o futuro professor ou professora aprende perpetuam-se com o exercicio de sua
profissdo docente ja que esses modelos se convertem, até de maneira involuntéaria, em
pauta de sua atuagdo” (IMBERNON, 2001, p. 63).

Desta forma este € um processo que acontece na coletividade, aonde o sujeito vai
selecionando, reproduzindo, aceitando ou rejeitando suas concepc¢des anteriores para
elaborarem novas praticas que se adequem ao seu novo oficio do dia, como bem relata

Fontana:

Tornamo-nos professores e professoras tanto pela apropriacéo e reprodugdes de
concepcdes ja estabelecidas no social e inscritas no saber dominante da escola
(permanéncia), quanto pela elaboracéo de formas de entendimento da atividade
docentes nascidas de nossa vivéncia pessoal com o ensino, nas interagdes com
nossos alunos, e do processo de organizagdo politica, com nossos pares, em
movimentos reivindicatorios (mudanca). (FONTANA, 2010, p. 46).

Professores em exercicio enfatizaram a docéncia como complementacdo da renda,
como bem foi expresso pelo professor de Projeto: Bom, no meu caso, foi por insisténcia da

minha esposa e pelo mercado de trabalho. Acredito que, pela oportunidade de um salario
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todo o més, e no mercado de Porto Velho, se torna melhor e atraente trabalhar como

docente, ndo se trata de aptidao ou coisa desse tipo.

Os discursos eram sobre afinidade, vocagdo e realizagdo pessoal. Como bem
podemos perceber na fala dos seguintes professores; VAarios motivos levam a carreira
docente. (Principalmente a vocacédo de trabalho com ensino além da satisfacdo em ensinar
e aprender ao mesmo tempo a aprendizagem é um campo de acdo além do exercicio da

atividade profissional; é também uma oportunidade de estudos continuados e pesquisas).

“E uma escolha dificil! Gosto de trabalhar com ensino, em especial do ensino na
faculdade, minha motivacgéo é ver uma gama de pessoas buscando seus sonhos,
além disso, ensinar me liga as atividades de pesquisa e extensdo que preciso. A
meu ver essa escolha se deu muito por influéncia de bons professores que tive.
Por outro lado, essa opcdo também foi pela auséncia de identificagdo com o
trabalho em escritorios, mesmo porque, depois da minha formacgdo ndo tive
recursos para abrir e tocar um escritorio de arquitetura e dessa forma caminhei
para a docéncia e me sinto realizado ao ensina.” (Professor de Introducdo a
Arquitetura e Urbanismo - Faculdade em Porto Velho- RO, 2017)

Contudo, outras variaveis devem ser consideradas para tentar compreender a
escolha pela docéncia por esses arquitetos. No caso da faculdade privada, é a garantia de
uma estabilidade financeira sendo um atrativo, pois sabemos que ter um emprego é buscar
uma renda fixa, logo ter um trabalho nédo, principalmente considerando a instabilidade
enfrentada por esses profissionais no escritorio particular ou até mesmo em alguns casos,
que trabalham em escritérios de outros arquitetos renomados e mais experientes no
mercado de trabalho. Isso acaba desestimulando aquele profissional recém-formado sem
clientes e pouco conhecido, além da falta de recurso financeiro para ter seu proprio

escritorio.

Em via de regra, o0 mercado para o profissional de arquitetura € muito acirrado e
concorrido, o profissional pos-formacao, se quer tem conhecimentos de gestdo empresarial
e se ver no dilema de buscar especializagdes para ter condi¢do para competir com os ditos

dinossauros locais.
O TRABALHO DO ARQUITETO NA INSTITUI(;AO DE ENSINO

Este artigo se propds compreender como profissionais do campo da arquitetura e
urbanismo de faculdade privada fazem a opcdo de deixar/ou diminuir o exercicio de sua

profisséo, para se dedicar ao trabalho docente.
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Percebemos que esta decisdo implica em muitos fatores, e dentre os citados pelos
sujeitos da pesquisa, pudemos destacar a estabilidade financeira, complementacéo salarial,
a vocacdo e realizacdo pessoal que por sua vez sdo confirmadas pelo reconhecimento. A
formagdo de professores é uma tematica importante, sendo percebida mais intensamente
em pesquisas académicas na década de 1990. Inumeros pesquisadores dedicam-se a esse
assunto, com o intuito de tornar mais compreensivel a complexidade que envolve o oficio
docente como profissdo e as questdes que envolvem a identidade profissional do professor,
pois, como afirma Selma Garrido Pimenta no prefacio do livro de Terezinha Rios (2010, p.

13) “[...] ndo € qualquer um que pode ser professor”.

A formacdo de professores vem, sendo percebida mais intensamente em pesquisas
académicas na década de 1990. Inimeros pesquisadores dedicam-se a esse assunto com o
intuito de tornar mais compreensivel a complexidade que envolve o oficio docente como
profissdo e as questdes que envolvem a identidade profissional do professor, pois, como
afirma Pimenta (1999) no prefacio do livro de Terezinha Rios (2010, p. 13) “[...] ndo é

qualquer um que pode ser professor”.

CONCLUSAO

A formacdo de professores se torna cada vez mais importante, em muitas pesquisas,
com vistas em tornar mais compreensivel a vasta e complexa dualidade que envolve o
oficio do docente como profissao e as questes que regem a identidade do entdo professor
do curso de arquitetura. Este artigo se propés compreender como profissionais que atuam
no mercado de trabalho no ramo da arquitetura e urbanismo em uma instituicdo de ensino
superior na Cidade de Porto Velho e que em dado momento tiveram a decisdo por opg¢ao
ou de deixar/ou atenuar o exercicio de sua profissdo de projetista ao elabora projetos
arquiteténicos, para trabalharem como docentes. Percebemos que esta decisdo implica em
diversos fatores, e dentre os citados pelos sujeitos da pesquisa, podemos destacar a
estabilidade financeira, complementagéo salarial, a vocagéo e realizacdo pessoal que por
sua vez sdo confirmadas pelo reconhecimento. Diante isto, podemos inferir as seguintes

observacgoes a respeito:

Primeiro o fator financeiro, que ainda € um ponto importante para escolha
da docéncia, principalmente quando nos referimos ao ensino superior. Espera-se

que o professor universitario ganhe bem, tenha sua hora/aula valorizada (ou seja, bem
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paga) e se possivel adquira uma estabilidade financeira. Isso pode ser um gatilho para
despertar o interesse em trabalha na area da docéncia, principalmente, quando nos
deparamos com um mercado de trabalho estagnado, no campo da arquitetura, saturado de
profissionais que ndo sabem ao certo onde e como exercer sua formagéo e poucos, mas,
grandes escritorios que absorvem as melhores fatias dos projetos além das licitacdes que
ocorrem no Estado de Rondbnia ou no proprio Municipio de Porto Velho, sdo evidentes
que para concorrer nesse mercado com tantas exigéncias, o escritorio em questdo, deve
estar com todos seus impostos em ordem. Este fator torna-se uma das razfes para a
prematura saida desses profissionais para o trabalhar como autdnomos, outra questdo se da
sobre os grandes escritorios e podemos destacar duas subdivisGes que sdo de certa forma
muito forte para o mercado de venda de projetos, o primeiro se deve ao tempo de mercado,
pois o cliente procura por profissionais com vasta experiéncia para projetar, vale, portanto
destacar que estamos falando do sonho, o desejo do cliente de ter sob responsabilidade do
arquiteto um excelente projeto para em seguida ser construido de fato, e que nao traga
nenhum tipo de transtorno na execugdo. Pois ter um empreendimento, seja uma residéncia
ou comeércio, tornasse cada vez mais dificil, devido a crise pelo qual a industria da
construcdo civil vem atravessando nos dias atuais. O segundo fator, é analisado de forma
quantitativa, ou seja, o volume de clientes, que consomem o produto denominado, projeto,
claramente se torna importante quando se tem, por exemplo, uma equipe de profissionais
envolvidos para dar conta das demandas, que envolvem também as despesas e custos para

manter em operacao o escritorio.

Outra questdo a ser observada sdo as que envolvem a vocacao para dar aula, e que
esta em muita discussdo. Vocacdo, na maioria das vezes, esta relacionada com dom, algo
subjetivo. O problema dessa subjetividade esta em ndo perceber que a docéncia é uma
carreira, e ndo um dom, e que exige do profissional determinado esforco pessoal e
formacdo pedagdgica que o possibilite a dominar certos aspectos ligados a didatica e a

aprendizagem.
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Resumo: O objetivo deste artigo é revisar a formagdo de nutricionistas na cidade de Porto Velho,
Rondénia, a partir da metodologia de projetos integradores desenvolvida no Centro Universitario Sdo Lucas,
sendo produto de um esforgo conjunto de discente, docentes e instituicdo de ensino superior. Iremos debater
elementos formativos sobre o que se chama formagdo humana dos estudantes, uma reflexdo sobre as
condigBes sociais e existenciais dos sujeitos envolvidos, ampliando os conceitos do que é alimentagdo ou
nutri¢do dos educandos para algo além do bioldgico, mas como elemento estrutural que se diferencia em
diversas frentes de compreensdo. Nosso método é o relato de caso académico, onde professores,
coordenadores e educandos participam ativamente da construcdo, possibilitando a visdo do objeto em
multiplas percep¢des adquiridas através da experiéncia em participag¢do no Projeto Integrador. A metodologia
implantada proporciona além do contato desde o primeiro periodo com a esfera cientifica, a aquisi¢do de
competéncias essenciais ao futuro profissional nutricionista.

Palavras-chave: Formacdo humana. Nutri¢do. Projeto Integrador. Profissao.

Resumo em lingua estrangeira: The objective of this article is to review the training of nutritionists
in the city of Porto Velho, Rond6nia, based on the methodology of integrative projects developed at the
Centro Universitario S8o Lucas, being the product of a joint effort of students, teachers and higher education
institution. We will discuss formative elements about what is called human training of students, a reflection
on the social and existential conditions of the subjects involved, expanding the concepts of what is food or
nutrition of the students for something beyond the biological, but as a structural element that differentiates on
several fronts of understanding. Our method is the academic case report, where teachers, coordinators and
students participate actively in the construction, allowing the vision of the object in multiple perceptions
acquired through the experience in participation in the Integrator Project. The implanted methodology
provides beyond the contact from the first period with the scientific sphere, the acquisition of essential
competences for the future professional nutritionist.

Palavras-chave em lingua estrangeira: Human formation. Nutrition. Integrator Project.
Profession.

INTRODUCAO

Este artigo é resultado de um esforco conjunto de alunos, professores e instituicdo

de ensino superior. Nossa intencdo aqui é relatar as experiéncias decorrentes do projeto de
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trabalho integrador do curso de Nutricdo do Centro Universitario Sdo Lucas®, cidade de

Porto Velho, Rond6nia.

O projeto integrador € um componente curricular que agrega saberes e habilidades
das disciplinas do semestre na intencdo de resolver um problema e alcancar objetivos
orientados pelos professores. Em suma, os professores desenvolvem projetos de trabalhos
integradores que serdo desenvolvidos pelos educandos com orientagdo docente. Cada
formacdo profissional pensa um trajeto curricular e uma sequéncia de trabalhos
integradores que, ao final, estardo aproximando os educandos das vicissitudes da préatica

laboral.

No terceiro periodo do curso de Nutricdo do UniSL o projeto integrador relaciona
saberes referentes a saude publica com setores da sociedade excluidos dos lugares de fala e
de poder. Essa organizacdo permite uma rotatividade dos setores sociais analisados pelos
educandos e apesar de orientar um método, ndo fecha um tema em si. No primeiro
semestre de 2017 fora desenvolvido com idosos da cidade de Porto Velho, ja o projeto
desenvolvido no segundo semestre de 2017 esta sendo debatido a questdo da imigracéo de

haitianos, bolivianos e colombianos a regido Norte do Brasil.

Para apresentar os resultados deste caso educacional iremos desenvolver alguns
topicos: um breve fundamento histérico tedrico do que é projeto integrador e pedagogia de
projetos, reflexes sobre a formacéo do nutricionista, uma descricdo do projeto integrador
do terceiro periodo de nutricdo e por fim uma descricdo da reflexdo discente sobre este
componente curricular. O teor do artigo gira em torno desta metodologia de relatos,
orientada por uma questdo tedrico didatica que permeia a formacdo de professores e

alunos.

FUNDAMENTOS HISTORICO-TEORICOS: PROJETO INTEGRADOR E
PEDAGOGIAS DE PROJETOS

A discussdo aqui estabelecida inicialmente diz essencialmente sobre o trabalho
enguanto elemento formador dos individuos, 0 que nos remete aos processos educacionais
enquanto instituicdo sine qua non ndo ha formacdo humana ou para o trabalho. A partir de

uma concepcao da teoria dos curriculos, acreditamos que orientacdo das teorias, praticas e

2 A partir deste momento iremos trabalhar com a sigla UniSL aos nos referenciarmos ao Centro
Universitario S&o Lucas.
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experiéncias em sala de aula levardo a uma concepcao especifica de individuos que serdo
formados, em conjunto com as demais experiéncias formativas sociais, tendo a educacéo a
funcdo de aparelho ideoldgico tdo ou mais eficaz na formacdo de subjetividades que a
familia ou a religido.

Mariano Ferndndez Enguita (1989) afirma que a desfiliacdo da igreja catdlica
realizada pela burguesia no processo das revolucdes burguesas do século XVIII criou uma
dificuldade de como manter o trabalhador resignado e mais, como estabelecer a
“submissdo ativa” que o trabalho assalariado exige. Por esta submissdo ativa podemos
compreender uma obediéncia que, ao mesmo tempo, faca referéncia a uma defesa das
forcas legitimadoras da sociedade capitalista (ou das sociedades em geral). Enguita (1989)
afirma que o instrumento que surge historicamente é a escola. A escola ndo fora criada
com esse objetivo (Saviani, 2008), mas logo assume o papel de criar o habito de
laboriosidade, sendo uma questdo de tempo para que a burguesia compreende-se o papel de

uma educacao “bem entendida” (Enguita, 1989) ou direcionada.

Fundamenta-se entdo, pela necessidade de um corpo laboral doutrinado para a
producdo fordista - em série repetitiva - a escola enquanto elemento doutrinador, repetitivo,
tradicional. O modelo de formacdo escolar imitava a fabrica ou o quartel (Enguita, 1989):
um grande ndmero de alunos repetindo uma mesma operacdo até que esta seja decorada
tendo o professor, um tradicional general de sala de aula, como centro do processo
repetitivo de aprendizagem. Essa pedagogia tradicional permanece, passando pelas
peculiaridades regionais, até meados da década de 30 do século XX, quando a Escola

Nova, movimento didatico pedagdgico, pretende transformar este processo.

A Escola Nova rompe com o modelo fordista de producéo e alinha-se diretamente
com as novas formas da producdo, que exige um trabalhador mais antenado as mudancas
repentinas e da construcdo de desejos nos consumidores/clientes. A Escola Nova, também
chamada de Ativa ou Renovada se contrapde a escola tradicional, buscando atender os
discentes de acordo com seus interesses, por meio de atividades e em um ambiente de
liberdade, sendo o espaco ideal para o surgimento de pedagogias por projetos ou problemas
(CASTRO, 1991). Dewey, nos Estados Unidos da América, vai defender uma escola ativa

com conhecimento orientado pela acéo.

A Escola Nova busca evitar um novo formalismo, tendéncia pedagdgica do periodo

da escola tradicional, buscando uma experiéncia aberta centrada no aspecto da acéo ativa
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do aluno, uma mescla entre naturalismo, no que tange as possibilidades naturais do homem
se desenvolver desde que colocado em ambiente favoravel, e atividades realizadas pelo
aluno. Amélia Castro (1991) destaca como escola novistas e propulsores de uma escola
ativa: Claparéde, Ferriére, Bovet, Freinet, Montessori, dentre outros.

Essa breve revisdo historica do posicionamento pedagogico que o Centro
Universitario Sdo Lucas adota na construcdo de sua matriz pedagogica ao orientar-se por
pedagogias de projetos e metodologias ativas cujo coronario séo as disciplinas de projetos
integradores. A pedagogia de projetos € uma concep¢do pedagogica que parte do
pressuposto que os educandos irdo resolver problemas propostos e orientados pelo docente
e na medida que alcancam tais resoluc@es irdo aprendendo os contetidos associados em
competéncias, habilidades e atitudes esperadas do egresso no mercado de trabalho e na
vida pessoal, desenvolvendo o que podemos chamar de competéncias cidadas. E com essa
perspectiva que é desenvolvido, enquanto politica institucional, o projeto integrador em

todos os cursos de graduacgéo da IES Séo Lucas.

A metodologia de projetos tem como caracteristica colocar o aluno e sua
capacidade, natural ou cultural, de resolver problemas em dificuldade e complexidade
crescente e com isso organizar em sua estrutura mental habilidades inerentes a sua
formacédo, trabalha com temas fundamentais e tem a interdisciplinaridade como elemento
fundamental. No projeto curricular do UniSL o Projeto Integrador agrega saberes de todas
as disciplinas do semestre na construgdo de problemas-solugdes que serdo enfrentados

pelos alunos.

FORMACAO PROFISSIONAL DO NUTRICIONISTA

O corpo docente do curso de nutricdo do Centro Universitario Sdo Lucas ha muito
discutia como intensificar a formagdo humanistica tdo necessaria para o profissional que
precisa ver o individuo de forma integral. Era preciso sair da analise técnica do quantificar
nutrientes e voltar o olhar para o individuo e a importancia dos rituais de alimentacdo,
partilha, preparo dos alimentos em familia, dos significados sociais, culturais, psicoldgicos

que a alimentacédo tem.

O Projeto Integrador surgiu como oportunidade impar de ampliar os horizontes
nessa discussdo. No periodo em que s@o trabalhadas as disciplinas de Psicologia e
Diversidade Humana fortes pilares da percepcdo humanistica do individuo e as disciplinas
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especificas da formacdo do nutricionista de Nutricdo Materno Infantil e Dietética. A
Nutricdo Materno infantil aborda as questfes de alimentacdo desde a gestacdo até o 2 ano
de vida, fase importante para o fortalecimento do vinculo mée e filho e estabelecimento de
padrdes alimentares saudaveis nutricional e psicologicamente. A dietética aborda a
alimentacdo do adulto e idoso e é o primeiro contato do futuro nutricionista com a
elaboracdo de cardapios que devem ser nutricionalmente adequados, mas sem perder o

olhar para o individuo em toda sua complexidade.

E preciso a compreensdo do forte laco emocional e social envolvido no processo de
formacdo do comportamento alimentar para entender por que é tdo dificil mudar. Por que
inclusive os profissionais que detém todo o arcabouco teérico tém dificuldades de mudar
seu padrdo alimentar. E quando ndo se compreende esta ligacdo, estabelece-se as dietas
restritivas, da moda e tantas novidades na busca desenfreada de corpos perfeitos que terdo
até algum sucesso momentaneo, mas sem perenidade pois ndo sdo capazes de alterar o
comportamento alimentar (CANESQUI & GARCIA, 2005).

E urgente a necessidade de aproximar o bioquimico do individuo em sua
integralidade. E preciso compreender que o individuo é um ser social e que a abordagem
nutricional precisa envolver o social, psicoldgico, cultural e religioso. O prazer da
alimentacédo partilhada, com a liberdade de escolhas alimentares alicercadas pelas crencas,
religibes, cultura, origens, tradicdes inerentes ao ser humano é o que nos diferencia dos
animais que se alimentam exclusivamente para saciar a necessidade bioldgica de matar a

fome e repor nutrientes.

O Projeto Integrador proposto, utilizando uma abordagem de pesquisa normalmente
subutilizada na nutricdo, que prioriza as pesquisas quantitativas, conduzido por um
professor socidlogo tem sido fundamental para ampliacdo dos horizontes e do didlogo entre
0 técnico e social e desta forma formaremos Nutricionistas aptos para cumprir com a
ardua missdo nos dias atuais de resgatar a importancia da alimentacao, do ritual da partilha,
do comer juntos, do preparar as refeicdes em familia, de valorizar os alimentos in natura

em detrimento aos alimentos processados e ultraprocessados.

O PROJETO INTEGRADOR I11: PLANEJAMENTOS E RESULTADOS
O objetivo do projeto integrador do terceiro periodo do curso de nutrigdo do Centro

Universitario S&o Lucas € debater a questdo da relacdo entre as narrativas dos idosos com
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as questdes da producdo, cultura e espacos relacionados a alimentacdo e salde dos
mesmos, tendo como pontos de confluéncia as narrativas orais dos idosos e o0

conhecimento orientado pelos professores e descobertos pelos discentes.

A metodologia que orienta o desenvolvimento deste projeto parte dos
procedimentos didaticos, onde o trabalho integrador é acdo orientadora da formacéo e do
desenho curricular e os procedimentos de campo, coleta e organizagao das narrativas orais.
O objetivo didatico cientifico deste trabalho € estabelecer conexdes e construir afirmativas
e compartilhar com a comunidade académica e do entorno os dialogos estabelecidos na

forma de um livro virtual.

Escolhemos como comunidade alvo deste projeto os idosos, seus habitos
alimentares e suas percepcOes sobre as patologias, cultura e o impacto no seu
desenvolvimento e assim justificamos este trabalho a partir da necessidade de ouvir esta
parte da sociedade, podendo a partir da histdria dos mesmos refletir sobre a sociedade atual
e sobre nosso futuro, compreendendo alimentacdo, producdo e habitos alimentares como

elementos fundamentais para compreensédo da sociedade e da cultura.

Para coletar as narrativas dos idosos fora escolhida como metodologia, e também
como perspectiva para com o0 objeto que deixa de ser para se transformar em sujeito da

pesquisa, a Histdria Oral.

O procedimento metodoldgico utilizado para as entrevistas referentes ao projeto € a
Metodologia da Moderna Historia Oral. A Histéria Oral se caracteriza realizacdo de
entrevistas, produzindo narrativas através da utilizacdo de meios eletrénicos e promove a
analise de processos sociais a partir da elaboracdo de documentos, arquivamento e estudos
referentes a experiéncia captada. Implica na percepc¢do da histéria como algo inacabado,
que tem referéncias no passado cujo processo continua, chamada assim de historia viva ou
historia do tempo presente. Através de fonte oral, a tendéncia historicista da metodologia

acredita ser possivel preencher lacunas no resgate de fatos histéricos do passado.

Histéria Oral de vida é a “narrativa do conjunto de experiéncia de vida de uma
pessoa” (MEYHI, 1996) ¢ uma forma de trabalho com historia oral no qual ao centro do
objetivo do oralista estd a liberdade narrativa como referéncia de producdo do
conhecimento. Esta liberdade e expressa na fala de cada um dos entrevistados, que se

converte em material de analise estudos. O documento gerado pela Historia Oral se
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diferencia dos outros modelos de documentacédo historica quando assume a construcao do
documento pelo oralista com a participacdo do colaborador, que é parte indispensavel
desse processo (CALDAS!, 1998), sendo que, o fato acontecido na macroestrutura € o
objeto de andlise dos outros métodos de documentacdo. O método da Histéria Oral visa
reconhecer o individuo, que é parte de um processo cultural, historico e social, dando voz a

este, que € parte ativa na reconstrucdo documental.

A moderna Historia Oral faz uso de recursos eletrénicos no processo de captacao.
Estes recursos devem incrementar o contato humano direto. O uso do gravador ou
filmadora é necessario para a apreensdo da conversa entre entrevistado e colaborador,
retendo assim o processo vivo das falas ou das comunicagdes (CALDAS?, 1998) no
momento exato da entrevista e facilitando o processo de transcri¢do das falas da entrevista.
A coleta de dados sera realizada seguindo o método da moderna histéria oral. Um encontro
de pré-entrevista é realizado o detalhamento do projeto para o colaborador, apresentando
todos os procedimentos e 0 objetivo do projeto, esta fase do projeto visa o esclarecimento e
a aproximacdo do colaborador com o oralista. Descreveremos 0s processos seguintes de

gravacoes e entrevista, transcricdo, textualizacéo e transcriacdo:

O processo de gravagdes ou filmagens da conversa-dialogo, objetiva a captacdo do
processo vivo das falas ou comunicacdes. Este primeiro processo permite sondar uma
caracteristica humana enquanto ser social criador de realidades. A entrevista, € onde ocorre
um diélogo entre entrevistado e entrevistador que se interligam em uma Unica vivéncia
onde o entrevistado é o centro do didlogo. Durante a mesma, o oralista ndo se apropria da

vivéncia do outro, mas o deixa livre para expressa-la.

Na transcrigéo, o oralista passa para a grafia exatamente o que foi dito, com erros,
repeticles, vazios e siléncios. Nesta etapa, o texto é grafado em seu estado bruto, para que
se possa registrar a forma como a entrevista ocorreu, fundamentando a clareza do texto e
sua forca expressiva. A textualizacdo consiste em reorganizar o discurso. Obedecendo a
estruturacdo requerida para o texto escrito. Nesta fase eliminam-se as perguntas, 0s erros

gramaticais e a repeticao excessiva de palavras.

A transcriacdo é quando o oralista migra o texto para a interpretagdo, recria a
atmosfera da entrevista, que se torna um monologo literario. Apos a transcriagdo, deve
ocorrer a conferéncia, que é a volta do oralista com o colaborador, e o texto é apresentado

para 0 mesmo com objetivo de deixa-lo inteirado sobre o processo. A legitimidade e
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sentido da transcriagdo ocorrem neste conhecimento e autorizacdo da mesma pelo

colaborador.

Em suma, os educandos primeiro tiveram acesso aos debates inerentes a questdo do
idoso no Brasil e depois foram treinados metodologicamente e pedagogicamente nos
processos da Historia Oral. O proximo passo, realizado fora da sala de aula, foi de
entrevistar, estar presente, visitar e captar as narrativas dos idosos, escolhidos entre os
parentes dos préprios alunos (um grupo de aluno entrevistou idosos de outras familias que
ndo as suas). O trabalho final foi de organizar a narrativa, colher autorizacdes dos idosos e
organizar os resultados que, por sua vez, estdo sendo organizados em forma de um livro
publicado pela propria IES S8o Lucas, com organizacdo dos professores e autoria dos

proprios alunos.

Quanto aos resultados esperados, podemos separa-los em duas naturezas
especificas: (1) no que tange a formagdo humana e profissional dos nossos educandos,
elementos indissocidveis quando pensamos uma sociedade multicultural cujo o exercicio
profissional permeia os elementos praticos e subjetivos dos sujeitos, assim, estar em
contato com os idosos e refletir sobre a alimentacdo - sua construgdo, importancia,
apontamento cultural - fala tanto sobre o nutricionista quanto o dominio sobre
macronutrientes e outros saberes. O alimento é instrumento de poder sobre civilizagbes
inteiras ao mesmo tempo que, dialeticamente, compde todas as esferas da cultura, ndo ha
homem além do alimento. (2) A segunda natureza dos resultados remete ao investimento
social, cultural e historico que o curso de Nutricdo do Centro Universitario Sdo Lucas ao
olhar para memorias vivas da sociedade rondoniense e aproximar professores e educandos
desta esfera da sociedade, subjetividades violentadas e acalentadas pelo tempo, com
sabedoria e conhecimento cujo canone formal da academia superior tende a esquecer ou
silenciar. Dar voz, o grande objetivo da Histéria Oral, aos idosos amplia a voz de
professores, alunos e da prépria IES S&o Lucas.

FORMACAO DO NUTRICIONISTA: PERSPECTIVA DISCENTE

A dindmica de projetos integradores remete a insercdo de 100% de metodologias
ativas, onde o aluno passa a ser protagonista do processo ensino-aprendizado. Nesse
contexto adquirir-se autonomia na tomada de decisdes e execucdo dos trabalhos
integradores ao passo em que 0s obstaculos séo debatidos entre os pares sob orientacdo do

professor titular da disciplina.
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O modelo educacional, o qual, fomos submetidos durante o primeiro semestre de
2017 nos traz uma nova vivéncia profissional, com as orienta¢fes nos inseriram em um
ambiente mais humano tendo contato com os idosos que tanto nos ensinaram. O desafio
era entrevistar esses idosos e por meio de relatos, fidedignos, d& vida as narrativas por

meio de nossas percepgoes.

Durante o semestre nos foram apresentadas etapas para que, por fim, chegadssemos
ao objetivo final, a execucdo do livro com os relatos de idosos que residem na cidade de
Porto Velho-RO. Para tal feito, inicialmente treinamentos foram disponibilizados, na forma
de cursos de extensdo, objetivando o esclarecimento e aperfeicoamento das técnicas que
seriam utilizadas no momento da entrevista com o0 idoso e na transcricdo, textualizacéo e

transcriacdo dos relatos.

Ao escutar as narrativas, era notorio a importancia dada pelos idosos, alvos do
estudo, a alimentacdo e como esta estava intimamente relacionada a manutencdo da
harmonia familiar. Reforcando conceitos, nos transmitidos durante a graduacdo, de que 0s
alimentos imprimem papel fundamental que ultrapassam o setor de saciedade e liga-se a

comensalidade.

De acordo com o guia alimentar para populagdo brasileira (2014), “Alimentacao diz
respeito a ingestdo de nutrientes, mas também aos alimentos que contém e fornecem o0s
nutrientes, a como alimentos sdo combinados entre si e preparados, a caracteristicas do
modo de comer e as dimensdes culturais e sociais das praticas alimentares. Todos esses

aspectos influenciam a satde e o bem-estar. ”

Os principios apresentados no referido guia alimentar, que tem por fungdo resgatar
habitos perdidos ao longo dos tempos, sdo citados nas narrativas dos idosos como sendo
habitos que ainda executam com os familiares. 1sso nos levou a refletir, que mesmo muitos
dos idosos nao tendo formacdo académica tratam, mesmo que involuntariamente, sobre

temas abordados constantemente do curso de Nutrigdo do UniSL.

Este método de Projeto Integrador traz, por meio da pratica, a unificagdo de
conceitos e a formacdo de senso critico a respeito das diversas teméticas abordadas
diariamente, dando vazdo ao surgimento do académico pesquisador que por meio da

inquietude busca solucdes para problemas sociais que visem a promocéo da saude.
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RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia implantada por meio do Projeto Integrador proporciona ao
académico aquisicdo de competéncias essenciais na formacgdo do nutricionista, tendo em
vista que essas competéncias representam o conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes apresentadas e adquiridas no decorrer do semestre com a orientacdo do professor

responsavel pela orientacdo do trabalho integrador.

Através da metodologia, aplicada durante o projeto integrador, cria-se a
possibilidade para que o académico, mesmo que utilizando as horas aulas, tenha contato
com o universo de iniciacdo cientifica, ambiente este até entdo distante da realidade da
maioria dos discentes. E como desde o primeiro periodo ja sdo inseridos no ambiente
cientifico, de acordo com o grau de dificuldade proporcional ao semestre, é despertado o
desejo de participacdo em publicacBes e/ou elaboracdo de estudos que visem promover a

saude.

Com a teoria aliada a pratica percebe-se um novo perfil de académico aptos para
atuacdo profissional, pois os desafios encontrados durante o projeto integrador remetem,
mesmo que com menor grau de disseminacdo, a obstaculos que irdo encontrar como
nutricionistas. E constantemente sdo instigados em sala de aula a encontrarem alternativas
que visem ndo soO a finalizacdo do projeto, mas que os impactos gerados pela tomada de
decisdo causem mais beneficios, em comparacdo aos maleficios, a populacdo envolvida,

como abordado nos fundamentos da bioética.

A0 passo em que se atinge um grau satisfatorio na resolucao para os obstaculos, o
professor retorna tal feito para a turma com a finalidade de dar ao académico seguranca nas
futuras decisdes. Dentro de sala os discentes séo assistidos, frequentemente, de modo que a
qualquer momento podem solicitar auxilio na execucdo de alguma das etapas ou para
compreensdo de algum item especifico, desse modo, garante-se que o raciocinio do
discente ndo seja interrompido e dessa forma ndo gerando a incapacidade de execu¢do do

projeto.
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Resumo: Este estudo busca abordar a educacdo na perspectiva e conceituacio da Constituicio Federal do
Brasil de 1988 e da Lei 9394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Portanto,
objetiva apresentar os desafios e perspectivas da educacdo inclusiva no Brasil em tempos de educagdo
especial. Para Roth (2016) a inclusdo escolar, enquanto paradigma educacional objetiva a constru¢do de uma
escola acolhedora, onde ndo existam critérios ou exigéncias de natureza alguma, nem mecanismos de selegdo
ou discriminacdo para 0 acesso e a permanéncia com sucesso de todos os alunos. A relevancia desse estudo
esta em apresentar e refletir sobre a distingdo entre educacdo especial e a educagdo inclusiva numa
perspectiva de complementaridade. Na medida em que ambas nos ajudem a pensar um sistema educacional
que transforme as escolas em espagos de inclusdo e de qualidade, que valorizem as diferengas sociais,
culturais, fisicas e emocionais e atendem as necessidades educacionais de cada aluno. A metodologia
abordada nessa andlise parte de um estudo de caso, a escola Cemetro, de pesquisa bibliogréfica, observacéo
participante e entrevistas. A educacéo inclusiva exige profundas transformag6es no sistema educacional, que
perpassam desde a revisdo da formac&o inicial dos professores até a sensibilizagdo das diferengas presentes
no conjunto do alunado que constitui a Escola. 1sso se ampara huma nova compreensdo da relagéo professor
e aluno, indicando a necessidade de mudancas no sistema educacional, na esfera politica e administrativa, em
termos especificos, conceituais, metodoldgicos, operacionais, € comunitarios, uma vez que suas concepgdes.

Palavras-chave: Educagdo. Educacio Inclusiva. Educacio Especial.

Resumo em lingua estrangeira: This study seeks to approach education in the perspective and
conceptualization of the Federal Constitution of Brazil of 1988 and of Law 9394/1996, known as the Law of
Directives and Bases of Education (LDB). Therefore, it aims to present the challenges and perspectives of
inclusive education in Brazil in times of special education. For Roth (2016), school inclusion as an
educational paradigm aims at building a welcoming school, where there are no criteria or requirements of any
kind, nor mechanisms of selection or discrimination for the access and successful stay of all students. The
relevance of this study is to present and reflect on the distinction between special education and inclusive
education in a perspective of complementarity. To the extent that they both help us to think of an educational
system that transforms schools into inclusive and quality spaces that value social, cultural, physical and
emotional differences and meet the educational needs of each student. The methodology addressed in this
analysis starts from a case study, the Cemetro school, of bibliographic research, participant observation and
interviews. Inclusive education requires profound transformations in the educational system, ranging from
the revision of the initial formation of the teachers to the awareness of the differences present in the set of
students who make up the School. This is supported by a new understanding of the teacher and student
relationship, indicating the need for changes in the educational system, in the political and administrative
sphere, in specific, conceptual, methodological, operational, and community terms, once their conceptions.

Palavras-chave em lingua estrangeira: Education. Inclusive education. Special
education.

INTRODUCAO
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A transformacdo da escola em um ambiente educacional inclusivo e que respeite
as diferencas dos alunos tem sido um desafio para aqueles envolvidos com a educacéo.
Esta por sua vez, é processual e exigirad esforgos de todos os profissionais que nela atuam.
Para Roth (2016,) a inclusdo escolar, enquanto paradigma educacional tem como objetivo a
construcdo de uma escola acolhedora, onde ndo existam critérios ou exigéncias de natureza
alguma, nem mecanismos de selecdo ou discriminacéo para 0 acesso e a permanéncia com
sucesso de todos os alunos.

Nesse sentido a fim de minimizar a segregacdo de pessoas com deficiéncia do
sistema de ensino comum e favorecer o que foi chamado de Inclusdo Social, a partir da
década de 1990, o movimento pela Escola Inclusiva propiciou uma gradativa reforma do
sistema educacional brasileiro. Embora a educagéo inclusiva se refira a uma populagao
mais ampla, ela incorpora também os alunos da Educacdo Especial, que ha tempos sofrem
pela discriminacdo e exclusdo, tanto nas escolas guanto na sociedade como um todo.
Segundo Gimeno (2002), nao ha forma de exclusdo mais radical do que aquela que implica o
sentimento de que uma pessoa nao € importante para ninguém, é negada, seja pela condicao de ser
mulher, crianga, imigrante, idoso, negro, deficiente, mendigo ou por nédo falar, pensar, rezar ou
querer como nos.

A relevancia desse estudo esta em apresentar e refletir sobre a distingdo entre
educacdo especial e a educacdo inclusiva numa perspectiva de complementaridade.
Contudo, aborda a educacdo na perspectiva e conceituacdo da Constituicdo Federal do
Brasil de 1988 e da Lei 9394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB). Na medida em que ambas nos ajudem a pensar um sistema educacional que
transforme as escolas brasileiras em espacos de inclusdo e de qualidade, que valorizem as
diferencas sociais, culturais, fisicas e emocionais e atendem as necessidades educacionais
de cada aluno. Portanto, objetiva apresentar os desafios e perspectivas da educacgao
inclusiva no Brasil em tempos de educacéo especial.

REFERENCIAL TEORICO

No dicionario vemos alguns significados sobre educagdo, como por exemplo,
educacdo € o ato de educar, de instruir, € polidez, disciplinar, ou seja, € 0 meio em que 0s
habitos, costumes e valores de uma comunidade sdo transferidos de uma geracdo para a
outra seguinte. A educacdo vai se formando através de situacGes presenciadas e

experiéncias vividas por cada individuo ao longo da sua vida. O conceito de educacgdo
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engloba o nivel de cortesia, delicadeza e civilidade demonstrada por um individuo e a sua
capacidade de socializagéo.

Educacdo (do latim educations) no sentido formal é todo o processo continuo de
formagdo e ensino aprendizagem que faz parte do curriculo dos estabelecimentos
oficializados de ensino, sejam eles publicos ou privados. Portanto no Brasil a educacéo €
um direito fundamental, estabelecido no artigo 6°, que dispde:

“Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacdo, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicdo. ” (Constituicdo Federal, 1988)

No entanto, a especialidade sobre este tema estd tratada no Titulo da Ordem
Social nos artigos 205 a 214. A educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho. Observa-se, desse modo, que educacdo nao é dever exclusivo do Estado,
tendo também a familia igual responsabilidade. Além disso, a sociedade tambem deve
colaborar. O objetivo da educacdo é o desenvolvimento pleno da pessoa, ou seja, em
todos os aspectos e dimensGes e seu preparo para viver e participar da sociedade —
cidadania, estando preparado para o trabalho.

Paulo Freire entende a educacdo como um ato gnosioldgico, ele parte da
reciprocidade, ganho mdtuo, interacdo. Para ele 0 homem é um ser em constru¢do. Néao
importando a posicdo na qual esteja. Por estarem no e serem do mundo, e pelas suas
incompletudes, os homens carecem de relagbes, na medida em que suas necessidades sao
comuns. No caso do ensino em sala de aula, professor e aluno — segundo Freire —
aprendem, interagem, crescem, ou seja, tudo aprendem mutuamente.

Os principios, com base nos quais 0 ensino serd ministrado sdo: igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias e de concep¢des
pedagdgicas, e coexisténcia de institui¢cbes publicas e privadas de ensino; gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; valorizacdo dos profissionais da educacgéo
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; gestdo democréatica do
ensino publico, na forma da lei; garantia de padrdo de qualidade; piso salarial
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profissional nacional para os profissionais da educacédo escolar publica, nos termos de lei
federal.

Embora o ensino seja um servico publico, ele é livre & iniciativa privada, mas
atendidas algumas condi¢6es: cumprimento das normas gerais da educacdo nacional e
autorizacao e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico. Logo, ndo ha uma liberdade
absoluta, sendo necessario o atendimento desses requisitos.

A Constituicdo ainda prevé que a lei estabelecerd o Plano Nacional de Educacéo,
de duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em
regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acdes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: erradicacdo do analfabetismo;
universalizacdo do atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formacéo para
o trabalho; promoc¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais e o estabelecimento
de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como proporcdo do produto
interno bruto.

O sistema educacional brasileiro é dividido em Educacdo Bésica e Ensino
Superior. A Educagdo Baésica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB -
9.394/96), passou a ser estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental obrigatério de nove anos e o Ensino Médio.

A LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. No Titulo I Da Educagdo encontramos a seguinte definicdo de
educacdo:

Art. 1° . A educagdo abrange o0s processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos Movimentos sociais e organizagdes
da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

81° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des culturais.

82° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (LBD 9.394 de 20 de dezembro de 1996).

Sobre os Principios e Fins da Educacdo Nacional, encontramos as seguintes
orientagdes no Titulo 11

Art. 2° . A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
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Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I- Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V -
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valoriza¢do do
profissional da educacdo escolar; VIII - gestdo democrética do ensino
publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; (LBD
9.394 de 20 de dezembro de 1996).

Ao analisarmos as citagcdes acima sobre a educacdo segundo alguns autores e a
LDB percebemos que a educacdo é para todos, pois, a mesma prepara para uma vida em
sociedade, portanto, € preciso que todos estejam preparados. Segundo Dewey (1979, p. 83)
A educacdo ndo é a preparacdo para a vida, é a prépria vida [..] A educacdo € uma
constante reconstrugdo ou reorganizagdo da nossa experiéncia, que opera uma
transformacdo direta da qualidade da experiéncia, isto €, esclarece e aumenta o sentido da
experiéncia e, a0 mesmo tempo, nossa aptiddo para dirigimos o curso das experiéncias
subsequientes.

O que o autor nos faz pensar, € que essa educacdo faz com que aprendamos a cada
dia como é preciso que todos tenham direito a essa educagdo, para assim compartilharem
suas experiéncias, e é necessario que a cada dia possamos nos reveintar, reorganizar.

A educacdo especial visa promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas portadoras de necessidades especiais (altas habilidades, deficiéncia fisica, metal
etc..). Ja a educacéo inclusiva visa promover a inclusdo de todos os alunos na sala de aula,
seja negro, idoso, indigena, com necessidades especiais etc... E importante que todos o0s
alunos estejam inseridos em sala de aula, para assim, compartilharem dos conhecimentos.

A diferenca entre os dois conceitos é que a educacdo especial atende apenas as
criangas com necessidades especiais. E a inclusiva é uma proposta que abrange a todos 0s
alunos a estarem inseridos na sala de aula.

Mantoan (2006) ressalta que, a inclusdo implica mudancas; questiona nao
somente as politicas e a organizacdo da educacdo especial e da regular, mas também o
proprio conceito de integracdo. Ela implica mudancas de perspectiva educacional, porque
ndo atinge apenas os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender,
mas todos os demais; para que obtenha sucesso na corrente educativa geral.

Sendo assim, quando se aborda sobre a educacdo inclusiva observamos que a

énfase recai sobre a educacdo especial. Precisamos entender que quando se fala de
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educacdo inclusiva é que todos precisam ser inclusos nas salas de aula e outros espacos da
sociedade, mas precisa ser de um ambiente acolhedor, onde todos se sintam bem, pois,
todos tém direito a educacdo e a mesma aprendizagem, independente da sua cor, condigdes
financeiras, aparéncia fisica, deficiéncia visual, intelectual etc. De acordo com a
Declaragdo de Salamanca (1994), todos os alunos devem aprender juntos,
independentemente de qualquer dificuldade ou diferencas que eles apresentem (Brasil,
Corde, 1994). Portanto, todos tém direito a educacéo.

Freire (1996) afirma que ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes.
Seguindo o pensamento do autor percebemos que cada aluno ira para sala de aula com um
saber diferente, os alunos terdo a oportunidade de trocar conhecimento com o outro, dai
parte-se a importancia de que todas as criangas, jovens e adultos precisam esta inserida na
sala de aula, devem ser inclusos respeitando suas particularidades, seu capital cultural e
simbolico.

Nesta perspectiva é de suma importancia ressaltar a educacéo especial - o direito
do aluno com necessidades especiais - mas ndo esquecendo também de abordar a incluséo
dos outros alunos (negros, condicdo financeira, aparéncia fisica etc). A educacdo é,
também, uma pratica ligada a producao e reproducédo da vida social, condicdo para que 0s
individuos se formem para continuidade da vida social (Pimenta 2005, p. 73), ou seja, €
preciso que todos estejam preparados para 0 mundo em sociedade, isso s6 é possivel
através da educacdo para todas as pessoas.

Por isso vale destacar a importancia das duas e suas diferencas, para que nao se
possa olhar para educacdo inclusiva como incorporacdo apenas a educacdo especial, mas
olhar- 1& como sendo para todos. A educacdo especial no Brasil se organizou como
atendimento educacional especializado, a fim de substituir o isolamento das pessoas com
deficiéncia. Nessa perspectiva surgiu a educacado inclusiva que vem a inserir essas pessoas
com necessidades especiais a sala de aula comum, e a incluir a todos os outros

independentes das suas diferencas.

METODOLOGIA

Este estudo parte da experiéncia em sala de aula, enquanto professora da rede
privada de ensino durante cinco anos numa escola na cidade de Manaus. O Centro
Metropolitano de Ensino (CEMETRO) ha dezesseis anos em funcionamento na cidade de

Manaus esta localizado entre as duas principais avenidas da cidade, Av. Constantino Nery
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e a Av. Djalma Batista. Estas avenidas ligam as zonas norte, centro-oeste ao centro da
cidade, além de ser também, avenidas de intensa atividade comercial, na av. Djalma
Batista pode-se, por exemplo, encontrar trés shopping centers de médio e grande porte.

O universo abordado para analise desse estudo s&o os dois niveis de ensino que o
Cemetro trabalha: ensino fundamental | e 1l e 0 Ensino Médio, com énfase para o ensino
médio, onde observamos uma maior dificuldade, tanto da gestdo escolar quanto dos
professores em trabalhar numa perspectiva de educacéo inclusiva, principalmente no que
tange a educacéo especial.

A metodologia abordada para esta analise parte de um estudo de caso, a escola
Cemetro. Este método é atil quando o fendmeno a ser estudado é amplo e complexo e nao
pode ser estudado fora do contexto onde ocorre “naturalmente”. Ele é um estudo empirico
que busca determinar ou testar uma teoria, e tem como uma das fontes de informacoes
mais importantes, as entrevistas. Atraves delas o entrevistado vai expressar sua opiniao
sobre determinado assunto, utilizando suas préprias interpretacées.

A etapa inicial do nosso trabalho consiste numa pesquisa bibliografica com o
objetivo de reunir informagdes e dados que servirdo de base para a construcdo da
investigacdo proposta a partir do tema determinado. Desta forma, além de tracar um
historico sobre 0 objeto de estudo, a pesquisa bibliografica também ajudou a identificar
contradicGes e respostas anteriormente encontradas sobre as perguntas formuladas.

A observacdo participante foi uma técnica de investigacdo social em que utilizamos
para partilhar, na medida em que as circunstancias nos permitiam as atividades, as
ocasides, 0s interesses e o0s afetos de um grupo de pessoas ou de uma comunidade. Uma
técnica composta, na medida em que o observador ndo s6 observa como também de se
socorrer da entrevista com graus de formalidade diferente. As entrevistas, portanto, foram
realizados dentro do espaco escolar, com o setor de orientacdo pedagdgica, professoras dos

diversos niveis de ensino.

DISCUSSOES, RESULTADOS OU ANALISES

A educacdo especial ¢ o ramo da educagdo que se ocupa do atendimento e da
educacio de pessoas com deficiéncia. E uma educacio organizada para atender especifica
e exclusivamente alunos com determinadas necessidades especiais. Algumas escolas

dedicam-se apenas a um tipo de necessidade, enquanto outras se dedicam a varios. O
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ensino especial tem sido alvo de criticas por ndo promover o convivio entre as criangas
com necessidades especiais e 0s demais alunos.

E necessario que esse aluno com necessidade especial seja inserido na sala de
aula, para assim ter um aprendizado com 0s outros, pois 0 convivio, a aprendizagem o
amor a essas pessoas podem operar milagres; vé-la feliz no espaco educacional.

De acordo com as diretrizes nacionais para a educacao especial na educacao
basica, a lei n°® 9.39496 estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, no Art, 58 o
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em funcgéo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas
classes comuns de ensino regular.

Os alunos precisam esta inserido na classe comum, caso sua condi¢do ndo permita
a sua integracdo, elas podem ir para uma classe especializada. Podemos vé que o artigo da
LDB reafirma o direito constitucional de educacédo publica e gratuita aos deficientes. Ainda
assim, a maioria das criancas, de jovens e adultos com necessidades especiais estdo fora do
sistema tradicional de ensino. Muitos estdo em escolas especificas para pessoas com
deficiéncia. Outras estdo simplesmente sem acesso a educacdo de qualidade, ou outras
estdo fora porque a escola ainda ndo esta preparada para receber os alunos. A inclusdo de
pessoas com deficiéncia na sociedade ndo requer apenas acessibilidade de locomocéo, mas
a aceitacdo social e a garantia de que ela ocorra, essa inclusdao ¢ um dever do estado que
esta garantido em lei.

Para que essa pessoa com necessidade especial seja inclusa é preciso que haja a
inclusdo escolar

Art. 2° Ao Poder Publico e seus Orgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educagdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econémico.

Na declaragdo de Salamanca destaca essa importancia e direito da inclusdo de

criancas, jovens, adultos com necessidades educacionais especiais. Assim [...] os jovens
com necessidades educacionais especiais devem receber ajuda para fazer uma eficaz
transicdo de escola para a vida adulta produtiva ( SASSAKI, 1997, p. 115).

E j& podemos ver grandes mudangas significativas ocorridas nos ultimos anos do
século XX em relacdo ao processo de inclusdo, mas nos dias de hoje o que vem se
perdendo é o significado da palavra inclusdo, na era da educagdo especial, a sociedade

acaba focando somente nas pessoas com necessidades especiais, e muitas vezes a escola e
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a sociedade acabam excluindo aquela pessoa imigrante, negro, idoso, gravida etc. Portanto,
queremos reforcar € que a educacéo € para todos e todas, e a mesma esta garantida em lei.

Inclusdo é o ato ou efeito de incluir- se, ou seja, é fazer parte de algo, ser inserido.
A incluséo esta ligada as pessoas que ndo tem as mesmas oportunidades dentro da
sociedade. De acordo com Mantoan (2005):

Incluséo € a nossa capacidade de entender e receber o outro e, assim, ter o
privilegio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nos. A
educacdo inclusiva acolhe a todas as pessoas, sem excecdo. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comportamento mental,
para os superdotados, e para toda crianga que é discriminada por qualquer
outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no cinema,
no 6nibus e ate na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja é
estar com, é interagir com outro. ( MANTOAN, 2005 p. 96)

As escolas precisam entender que mesmo que a pessoa tenha uma deficiéncia
visual, tenha diferenca em sua cor, ou alguma capacidade motora ou transtorno, ela precisa
estar inserida no ambito escolar. Necessita ser inclusa na sociedade, como qualquer outra
pessoa para que ela sinta-se valorizada e autbnoma.

O conceito de educacdo inclusiva ganhou maior notoriedade a partir de 1994, com
a Declaracdo de Salamanca. No que diz respeito as escolas, a ideia € de que as criangas
com necessidades educativas especiais, 0 aluno negro, o idoso, etc. sejam incluidas em
escolas de ensino regular e para isto todo o sistema regular de ensino precisa ser revisto, de
modo a atender as demandas individuais de todos os estudantes. Revisando seu curriculo,
0s projetos da escola, formacao continuada para todos os profissionais da escola.

O objetivo da inclusdo demonstra uma evolucgédo da cultura ocidental, defendendo
gue nenhuma crianca deve ser separada das outras por apresentar alguma diferenca ou
necessidade especial. Do ponto de vista pedagdgico esta integracdo assume a vantagem de
existir interacdo entre criangas, procurando um desenvolvimento conjunto, com igualdade
de oportunidades para todos e respeito a diversidade humana e cultural.

No entanto, a inclusdo tem encontrado imensa dificuldade de avancar,
especialmente devido as resisténcias por parte das escolas regulares, em se adaptarem de
modo Além disto, alguns educadores resistem a este novo paradigma, que exige destes
uma formacdo mais ampla e uma atuagdo profissional diferente da que tém experiéncia.
Durante diversas etapas da historia da educacdo, foram os educadores especiais que
defenderam a integracdo de seus alunos em sistemas regulares, porém, o movimento

ganhou corpo quando a educacdo regular passou a aceitar sua responsabilidade nesse
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processo, e iniciativas exclusivistas comecaram a historia da educacdo inclusiva ao redor
do mundo.

A inclusdo é uma provocagdo, cuja a intencdo é melhorar a qualidade de ensino
das escolas, atingindo a todos que fracassem em suas salas de aula (MANTOAN, 2006).

No Centro Metropolitano de Ensino (CEMETRO) entende-se a educacdo
inclusiva apenas na perspectiva da educacdo especial, vide as acdes e formacbes que a
mesma oferta ao seu corpo docente. O ensino fundamental I, que corresponde as series
iniciais, de 1° ao 5° ano é onde observamos um melhor trabalho desenvolvido pelos
professores juntamente com os alunos da educacao especial. Enquanto, os professores do
ensino médio apresentaram maiores dificuldades com a educacéao especial.

O fato dos cursos de pedagogias e licenciaturas possuirem as disciplinas
obrigatorias de Libras e Fundamentos e metodologias da educacéo inclusiva possa explicar
a facilidade que os profissionais do Fundamental | tém em trabalhar em sala de aula
comum com os alunos de necessidades especiais. Enquanto, que no ensino médio ainda ha
um numero significativo de professores que sdo bachareis e ndo licenciados. Ainda, que o
Ministério da Educacdo tem como exigéncia que o professor da rede basica de ensino seja
formado em licenciatura notou uma caréncia muito grande de profissionais licenciados em
fisica, quimica, o que leva bacharéis para a sala de aula sem uma formacéo com a questdo
da educacéo inclusiva.

E necesséria que a escola promova ao seu corpo docente formagéo de qualidade
sobre a educacdo inclusiva e especial. Principalmente aos professores do ensino médio,
pois acreditou-se por muito tempo, 0 senso comum, gque sO havia alunos especiais no
ensino infantil e fundamental I, no entanto, essas criangas destes segmentos de ensino estao
crescendo e chegando aos outros niveis de ensino e estes (ensino médio e ensino superior)
ndo se preparam para receber os alunos com necessidades especiais. Para Pimenta (2005, p.
17) valorizar o trabalho docente significa dotar os professores de perspectivas de analise
que os ajudem a compreender 0s contextos histéricos/ sociais/ organizacionais nos quais
se da sua atividade docente. Ou seja, é preciso que a escola dé o primeiro passo, para
juntos com a sociedade incluir todas as pessoas. E preciso que professor, servente, gesto,
porteiros todos tenham formacédo e preparagdo para receber todos os tipos de pessoas e
assim da& uma boa qualidade e aprendizagem de ensino para os alunos.

Como dito anteriormente a educacdo inclusiva vai além da educacéo especial, e 0

Cemetro como a maioria das escolas ddo maior énfase, e até mesmo confundem a

210




educacdo especial com a educacéo inclusiva. Este fato se reflete nas agdes mais voltadas
para os alunos com algum tipo de necessidade especial que apresenta um laudo médico, em
detrimento dos alunos que ndo sdo necessariamente incluidos nas propostas pedagdgica da
escola, como alunos de orientagbes sexuais homoafetivas, que sofrem constantemente
bulling na escola e a mesma ndo promove agdes que promovam respeito aos mesmos, a
inclusdo de acdes que valorize a tolerancia religiosa, pois alunos que professam fé
mulgcumana e de matizes africanas também ndo sdo totalmente incluidos na dindmica da
vida escolar.

Os desafios educacionais expressam conceitos e valores basicos a democracia € a
cidadania. A ética, 0 meio ambiente, a salde, o trabalho e o consumo, a orientacdo sexual e
a pluralidade cultural ndo sé@o disciplinas autbnomas, mas temas que permeiam todas as
areas do conhecimento.

Segundo Henry Giroux (1992), as condicdes da docéncia sdo determinadas pelos
interesses e discurso dominantes, que fornecem a legitimacdo ideoldgica para promover
praticas hegemonicas de sala de aula. Estas praticas usam o que Bouridieu (1989) defini
como violéncia simbdlica contra os alunos, pois desconsidera seu capital cultural como
base significativa para o conhecimento e a pesquisa escolar. Além de colocar o0s
professores dentro de modelos pedagdgicos que legitimam seu papel como funcionarios
burocréticos.

O discurso educacional dominante torna-se preso a uma tendéncia ideoldgica,
profundamente entranhada na educacdo americana e nas principais correntes das ciéncias
sociais, que separa a cultura das relacGes de poder. A cultura, nessa concepcdo, torna-se
despolitizada, pois é analisada acriticamente, como um objeto de veneragcdo ou como um
conjunto de praticas que incorporam as tradi¢fes e os valores de grupos diversos. Mais
especificamente, ndo ha a tentativa, nessa visdo, de entender a cultura como principios de
vida, experienciados e compartilhado, caracteristicos de diferentes grupos e classes, e
oriundos de relagdes desiguais de poder e de campos de luta, como afirma Bourdieu
(1989).

E impensavel uma discussdo da educacio sem pdr em primeiro lugar a nocio de
dominacdo. Embora a educagdo seja sempre uma forma de dominacgéo, pode ser também
uma forma de resisténcia a dominacdo, mas o eixo articulador de uma acgédo social

educativa passa por toda uma discussao do problema da dominacao na sociedade brasileira.
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As iniciativas em favor do acesso dos alunos da educacgédo especial as turmas da
escola comum é de suma importancia, mas é preciso que tenha um foco também a todos os
outros alunos ao negro, idoso, aluno com dificuldades de aprendizagem, condicdo
financeira, sera que eles realmente estdo sendo inclusos nesse processo educacional na sala
de aula, se estdo tendo a mesma educacdo que o0s outros alunos. Quando a escola
reconhecer as diferencas dos alunos diante do processo educativo e buscar a participacéo e
0 progresso de todos, adotando praticas pedagdgicas, quando esse compromisso acontecer
a escola comum se tornara inclusiva, e todos os que compdem esse sistema educacional
tem o papel de assumir essa tarefa de incluir a todos.

Com a inclusdo, as diferencas ndo sdo vistas como problemas, mas como
diversidade. Para Staimback e Staimback (1999), as amizades conquistadas pelos alunos
em um ambiente inclusivo podem auxilid-los a se sentirem realmente membros de suas
comunidades e a terem oportunidade de aprender o respeito, o interesse e 0 apoio mutuo
em uma sociedade inclusiva, a0 mesmo tempo em que aprendem habilidades académicas.
Assim, para os autores, a possibilidade de os alunos experienciarem e compreenderem a
diversidade de uma comunidade propiciam a constru¢cdo de comunidades seguras e
protetoras que evitam a exclusdo pelo isolamento de individuos ou grupos.

A inclusdo ndo é uma tarefa facil, mas é, sem duvida, possivel. E se a realidade
enfrentada é dificil, faz-se necessério buscar formas para muda-la compromisso, dedicagdo
e iniciativa propria de ter uma formacdo continuada e de buscar novos conhecimentos para
fazer com que essa pessoa sinta-se valorizada e veja que ela é capaz e que tem as mesmas
oportunidades que as outras pessoas. Assim, educar na escola significa ao mesmo tempo
preparar as criangas e 0s jovens para se elevarem ao nivel da civilizagdo atual — da sua

riqueza e dos problemas- para ai atuarem (PIMENTA 2005, p. 23).

CONCLUSAO

A educacdo especial no Brasil se organizou como atendimento educacional
especializado, a fim de substituir o isolamento das pessoas com deficiéncia. Nessa
perspectiva surgiu a educagdo inclusiva que vem a inserir essas pessoas com necessidades
especiais a sala de aula comum, e a incluir a todos os outros independentes das suas
diferencas.

A compreensédo da educacdo como um direito de todos e do processo de inclusao

educacional numa perspectiva coletiva da comunidade escolar reforga a necessidade de
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construcdo de escolas inclusivas que contam com redes de apoio a incluséo, sendo que esse
direito a educacdo inclusiva, essa educacdo para todos € um direito, pois, a mesma esta
inserida na Constituicdo Federal do Brasil, e na LDB

Nesse sentido, percebe-se que a educacdo inclusiva exige profundas
transformacdes no sistema educacional, que perpassam, por exemplo, desde a revisao da
formacédo inicial dos professores até a sensibilizacdo das diferencas presentes no conjunto
do alunado que constitui a Escola. Isso se ampara numa nova compreensdo da relacéo
professor e aluno, indicando a necessidade de mudangas no sistema educacional, na esfera
politica e administrativa, em termos especificos, conceituais, metodoldgicos, operacionais,
e comunitarios.

Nesse sentido, estamos entendendo que a educacdo € um processo de
humanizagdo, que ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os
individuos participantes do processo civilizatério e responsavel por leva-lo adiante
(PIMENTA 2005)

Sendo assim precisamos que todos estejam engajados — sociedade, formacao de
professores para receberem os alunos em qualquer tipo de ensino- nesse processo de
humanizacdo tanto com alunos com necessidades especiais, quanto aos alunos, negros,

idoso etc. para assim serem autdbnomos e levarem sua vida adiante como um cidadéo digno
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Resumo: Este trabalho analisa sociologicamente a relagdo entre alunos estrangeiros e a universidade, mais
especificamente a Universidade Federal de Ronddnia (UNIR). O objetivo principal aqui é levantar discussdes
acerca do papel acolhedor da Universidade. A acolhida desses alunos, por parte de uma instituicdo
académica, mostra-se fundamental para sua permanéncia, visto que eles emergirdo em uma cultura
totalmente diferente. Partindo desses pressupostos, realizamos uma pesquisa social visando a destacar esta
interacdo entre universidade e seu alunado estrangeiro. Para tanto, optamos metodologicamente pela
combinacdo de métodos quantitativos e qualitativos. No que pese aos primeiros, a coleta de dados pautou-se
por um questionario; j& quanto aos segundos, partimos de interpretaces de orientagdo bibliogréafica, baseada
em tedricos da Sociologia. Ao final, buscamos demonstrar a realidade da relagdo social entre a universidade
aqui selecionada e o individuo estrangeiro, propondo medidas que possam estreitar essa relagdo ndo soO
educacional, mas também social. Um dos nossos principais achados diz respeito sobre & questdo de se langar
olhares mais amplos sobre o processo pedagdgico de ensino-aprendizado, especialmente para aprendizes e
falantes de uma lingua estrangeira.

Palavras-chave: Acolhimento. Relac6es sociais. Sociologia. Universidade.

Abstract: This work sociologically analyzes the relationship between foreign students and university, more
specifically the Federal University of Ronddnia (UNIR). The main objective here is to raise discussions about
the welcoming role of the University. The acceptance of the students by an academic institution is
fundamental to their permanence, since they have emerged in a totally different culture. Through these
assumptions, we conducted a social research aimed at highlighting this interaction between university and its
foreign student. For this, we opted methodologically for the combination of quantitative and qualitative
methods. In spite of the new ones, a collection of data was based on a questionnaire; already in one of the
most important, based on interpretations of bibliographical orientation, informatics of Sociology. In the end,
we seek to demonstrate the reality of the social relationship between a university selected here and a foreign
individual, but also a social one. One of our main findings concerns the question of launching broader views
on the teaching-learning process, especially for learning and speaking a foreign language.

Palavras-chave em lingua estrangeira: Welcome. Social relations. Sociology. University.

INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo principal analisar a relacdo entre os discentes

estrangeiros e a Universidade Federal de Rond6nia (UNIR). Com o intuito de medir a
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percepcao daqueles em relacdo a esta, interpretam-se dados coletados via questionarios
aplicados em sala de aula. Ao final, sugerimos algumas préaticas de apoio ao académico
estrangeiro por parte dessa Instituicdo, levando em conta, para tanto, os achados nas
respostas dos questionarios.

Pretendemos, com esta pesquisa, trazer contribuicdes para as discussdes sobre esse
pequeno grupo de estrangeiros presentes nas universidades, especialmente em Rondonia,
que faz fronteira com a Bolivia, sem perder de vista que, “[e]m Sociologia, os membros de
um grupo minoritéario estdo em desvantagem em relacdo a maioria da populacdo e tém um
certo sentido de solidariedade de grupo, de pertencerem ao mesmo grupo” (GIDDENS,
2004, p. 250).

A divisdo deste capitulo configura-se da seguinte maneira: a primeira se¢do aborda
0s principais aspectos tedricos por tras da pesquisa aqui depreendida, especialmente em
termos sociolégicos. A segunda secdo € menos conceitual e mais procedimental,
apresentando a metodologia e os principais métodos utilizados para a consecu¢do da
pesquisa, quais sejam: questionario (surveys) e revisdo bibliogréfica. Ao final, concluimos
com os achados mais importantes acerca da percepc¢ao do alunado estrangeiro em relacédo a
universidade alvo da pesquisa, propondo, por conseguinte, sugestdes tanto para melhorar

essa percepcao quanto para ajudar a respondé-la.

REFERENCIAL TEORICO

Esperamos, com nossa pesquisa, aplicar conceitos e ferramentais teoéricos da
pesquisa socioldgica na relacdo entre discentes estrangeiros e universidade. Para lancar luz
cientifica a nosso intento, selecionamos 0s seguintes autores: Durkheim (2011), Giddens
(2004; 2012), Johnson (1997) e Vila Nova (2004).

Afastando-nos da seara do senso comum, temos que Vila Nova (2004, p. 29)
sustenta que a afirmacgdo simpléria de que a “[...]Sociologia é o estudo cientifico da
‘sociedade humana’ [...] ¢ dizer muito pouco ou quase nada” sobre tal ciéncia e,
consequentemente, sobre seu potencial explicativo da realidade humana, especialmente no
que concerne as relagcdes entre as varidveis estudadas. Por ter um objeto de estudo assaz
complexo — 0 mundo social e suas relagcdes —, torna-se muito dificil definir Sociologia.
Como destaca Giddens (2012, p. 22), ela “[...]diz respeito as nossas proprias vidas € nosso
comportamento, e estudar nés mesmos € a coisa mais dificil e complexa que podemos

fazer”. Portanto, pesquisas sociologicas trabalham — ou deveriam trabalhar — também com
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forcas abstratas® que influenciam o comportamento individual. Na presente pesquisa,
analisaremos algumas dessas forcas, no caso concreto, a partir de alunos com
nacionalidade outra que ndo a brasileira.

Destaca-se, aqui, Emile Durkheim (1858-1917), que, com sua abordagem
funcionalista da sociedade, aborda a Sociologia sob a perspectiva do fato social,
considerado como uma forca invisivel, que exerce influéncia sobre o individuo
(DURKHEIM, 2007, XI-13, 145-156), transformando o ser individual em ser social. Para
Durkheim (2011, p. 54), o ser social “[é] um sistema de idéias [sic], sentimentos e habitos
que exprimem em nds ndo a nossa personalidade, mas[,] sim[,] 0 grupo ou 0s grupos
diferentes dos quais fazemos parte”. E sob esse manto tedrico que a presente pesquisa se
debruga.

Nas anélises da Sociologia, pode-se realizar pesquisas sob dois niveis de analise,
quais sejam: a macrossocioldgica, que engloba os grandes sistemas, como o politico, o
econémico, o religioso, o cultural e o ideoldgico; e a microssociologica, que abrange as
interacOes pessoais e, portanto, grupos menores, sendo esta Ultima o foco da presente
pesquisa. Apesar desses niveis, 0 pesquisador, ao optar por uma das abordagens
sociologicas, deve levar em consideracdo o fato de que elas sdo interdependentes
(GIDDENS, 2012 p. 33). Logo, aqui, ndo consideramos apenas 0s alunos estrangeiros ou a
universidade per se, e sim a relacdo entre elas duas, conforme o modus operandi exposto

na proxima secéo.

METODOLOGIA

Como ja mencionado, o objetivo geral desta pesquisa é obter uma visdo
socioldgica, ou seja, ampliada e amplificada, dos discentes estrangeiros em relacdo a
universidade que escolheram para estudar — e viver — fora de seu pais de origem. Assim,
por questdes logisticas, escolnemos apenas a Universidade Federal de Rondénia (UNIR).

A metodologia se pauta por um estilo misto de pesquisa, i.e., abarca tanto métodos
quantitativos quanto qualitativos. Com isso, buscamos, ao mesmo tempo, uma analise
objetiva dos dados coletados — a luz da estatistica descritiva, e ndo da inferencial — e

subjetiva a partir deles. Assim, esperamos absorver e, por conseguinte, projetar as

% Durkheim (2007, passim), por exemplo, as chama de fatos sociais, que, além da carateristica de
invisibilidade, possuem ainda a autonomia e a coer¢do como mecanismos capazes de promover coesdo social
e influenciar, direta e/ou indiretamente, 0 modo de agir e pensar dos individuos.
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percepgoes do “ser social” — que, neste caso, refere-se aos alunos estrangeiros — envolto em
seu contexto social, ou seja, a universidade.

O primeiro passo da pesquisa € saber quem sdo e onde estdo esses discentes
estrangeiros. Para conhecer tal nimero, entramos em contato com a administracdo da
Universidade, por intermédio do Sistema Eletrénico do Servico de Informacdo ao Cidadao
(eSIC), sob o protocolo n® 23480.014908/2017-05. Os dados obtidos a partir da resposta,

datada de 28 de junho de 2017, foram aglutinados conforme se expde na Tabela 01.

Tabela 01: Alunos estrangeiros na UNIR (até junho de 2017)

Ativos Com matricula cancelada Desistentes  Formados Transferidos
Graduagéo 21 4 40 34 -
Pés-Graduacao 21 1 3 8 -
TOTAL 42 5 43 42 4

Fonte: elaboragdo propria.

Como se Vvé, os dados estdo bem distribuidos, a ponto de podermos afirmar que
praticamente metade dos alunos estrangeiros que passaram pela instituicdo desistiu do
curso — em sua ampla maioria, da Graduacgéo. Resta conhecer a percepcdo dos que ainda
estéo ativos, ou seja, dos que estdo devidamente matriculados no ano letivo de 2017. Para
tanto, a aplicacdo de questionarios (surveys) foi o método escolhido para obter essa
informacao.

Como os dados da Tabela 01 ndo apontam para quais campi estdo esses alunos,
optou-se por aplicar 0s questionarios in loco e enviar/submeter aos alunos do campus José
Ribeiro Filho, em Porto Velho. Para a primeira parte da pesquisa — microssocioldgica e de
natureza quantitativa —, engendrou-se um formulario composto por seis perguntas®, cuja
aplicacdo foi feita em sala de aula e também virtualmente, por meio de envio de formulario
online diretamente para alunos estrangeiros. Porém, apenas seis dos 42 alunos ativos
responderam, até 28 de julho de 2017, término do primeiro semestre letivo na UNIR
(BRASIL, 2017, p. 1). Assim, diante de uma amostra (n=6) sem representatividade
estatistica, ndo pudemos tirar nenhuma conclusao que possa ser replicada, indutivamente, a
populacdo em tela (N=42). Contudo, podemos, sim, analisar as relagfes entre a UNIR e
seus alunos estrangeiros, a partir de uma perspectiva sociolégica e relacional entre essas
duas partes, visto que a interacdo, como afirma Giddens (2012 p. 33), “[é] a base para

todas as formas de organizagdo social”, o que inclui a propria relagido universidade-aluno.

% \Ver Anexo A, infra.
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Ja para a analise qualitativa, empregamos a revisdo bibliografica de cunho socioldgico,

além de informacdes obtidas pelo proprio sitio virtual oficial da UNIR (www.unir.br).

DISCUSSOES, RESULTADOS E ANALISES

O levantamento dos participantes da pesquisa foi feito in loco, visitando salas de
aula no campus da UNIR na capital rondoniense, em 20 de junho de 2017, em todos os trés
turnos. Esta acdo foi necesséria porque o sistema de registro da universidade ndo possui
capacidade de filtrar esse tipo de informacao.

Entre os seis alunos estrangeiros identificados que responderam ao questionario,
cinco sdo do género feminino e um do masculino, dos seguintes Cursos de Graduacao:
Ciéncias Sociais, Letras-Espanhol, Letras-Portugués e Quimica. Apenas um deles é da Pés-
graduacdo, especificamente em Biologia Experimental, do Departamento de Medicina
(DEPMED). Ademais, constatou-se que eles advém de Bolivia, Espanha, Paraguai e Peru.

Na primeira pergunta, questionamos se os alunos tiveram algum tipo de dificuldade
relacionada ao idioma, para ingressar na graduacdo. As respostas foram bastante
inconclusivas, haja vista que metade deles respondeu “sim” e a outra, “ndo”. Se a parte
guantitativa ndo se mostra tdo eficaz, a subjetiva elucida mais a percepcao desses alunos:
como exemplos das dificuldades encontradas por eles, citaram o acompanhamento das
aulas por causa do idioma e também das atividades que necessitam da parte escrita.

Indagados, na segunda pergunta, se, ao iniciar os estudos, eles foram apresentados a
instalacBes e departamentos da UNIR, apenas 10% responderam que sim. Assim, vé-se que
0s estudantes estrangeiros nao s6 nao se sentem acolhidos, como, de fato, ndo o foram.

Na terceira pergunta, os discentes foram questionados se eles sentem falta de um
setor especifico para atender as suas necessidades. Como resposta, todos eles concordaram
que é necessario criar tal setor. Por exemplo, escolas de idiomas e universidades, como a
irlandesa SEDA College e a canadense Université Laval, possuem departamentos para
receber alunos estrangeiros, sendo um exemplo que poderia ser implantado aqui também.

Ademais, percebe-se que as relacdes entre os proprios académicos estrangeiros sao
praticamente nulas, visto que, conforme demonstrado na quarta pergunta, 90% dos
participantes responderam que ndo tém contanto com nenhum outro aluno estrangeiro da
UNIR. Aqui, certamente o Diretorio Central dos Estudantes (DCE) poderia auxiliar o
trabalho institucional da Universidade, promovendo eventos de inser¢do e acolhimento,

como forma de estimular o encaminhamento, socialmente construido, de demandas.
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Na quinta pergunta, os alunos responderam se tiveram dificuldade(s) para navegar
no portal eletrénico da UNIR. Do total de respostas, 90% disseram que nao. Apesar do
resultado, compreendemos que ofertar um Unico idioma, portugués, limita a atracdo de
potenciais alunos estrangeiros a universidade, embora ndo seja esse o leitmotiv desta
pesquisa, como ja salientado. Outrossim, mostra-se imperativo criar, no site da UNIR, uma
pagina com informac6es especificas para os alunos estrangeiros, seja com informacoes
Uteis sobre a cidade e 0 acesso ao campus, seja com traducao de material institucional.

O sexto questionamento diz o seguinte: “Caso a UNIR oferecesse projetos de
extensdo que aproveitassem os conhecimentos dos alunos estrangeiros, vocé participaria
deles?”. Todas as respostas foram no sentido positivo. Esta, acreditamos, ¢ uma
oportunidade que a universidade ndo leva em conta e que pode ser reinvestida para o
préprio usufruto das partes — estrangeiros e instituicdo —, bem como da sociedade local,
visto que os alunos provém de culturas diferentes, com fluéncia em outros idiomas, e,
como a universidade possui cursos na area de linguas estrangeiras, poderia aproveitar o
conhecimento linguistico deles para dar suporte a esses cursos, bem como a outros.

O Gréfico 01 aglutina as respostas do questionario aplicado.
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Gréfico 01: Respostas dos alunos estrangeiros da UNIR

Cabe salientar que, em 2012, a UNIR desenvolveu o “Programa de Apoio a
Estrangeiros: integrando pessoas, trocando experiéncias e vivenciando praticas culturais na
Amazonia Brasileira”. Este projeto tinha como principal objetivo auxiliar os estrangeiros
haitianos em Porto Velho, os quais receberam cursos basicos de lingua portuguesa,
Historia do Brasil e da Amazonia, cultura brasileira e leis trabalhistas. Projetos como esse
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sdo deveras importantes, pois ddo oportunidade de os estudantes estrangeiros compartilhar
seus conhecimentos entre si, com a universidade e com a sociedade a seu redor.

Por meio do site institucional da UNIR, analisamos seus Estatuto e Regimento
Interno e constatamos que ambos ndo contemplam atividades, departamentos ou setores
que possam servir, diretamente, de apoio ao aluno estrangeiro. Foi identificada a
Assessoria de Relagdes Internacionais (ARI), setor responsavel pela cooperacdo entre a
UNIR e as diversas institui¢ces internacionais de ensino, pesquisa e fomento a educacao,
na area cientifica e cultural. Todavia, ela ndo oferece atividades especificas para o publico-
alvo desta pesquisa.

Diante do exposto, percebe-se a necessidade de a Universidade melhorar alguns
pontos de sua interacdo com o0s alunos estrangeiros, tais como: recepcdo, socializacao,
acompanhamento e interacdo com eles. Nesse Vviés, sugerem-se algumas alternativas que
podem incrementar essa relacdo, como a criacdo de uma comissdo ou Orgdo para
acompanhar o aluno estrangeiro antes (incentivando sua vinda), durante (prezando por sua
permanéncia) e depois (servido de propagador da instituicdo) da sua estadia na
universidade.

Outro exemplo para impulsionar a interacdo entre alunos estrangeiros e UNIR seria
a criacdo de linhas de pesquisas que envolvam a participacdo dos discentes estrangeiros,
ou, mesmo, elaborar uma espécie de “Manual de boas-vindas ao aluno estrangeiro”,
bilingue, no minimo, pois o atual manual disponibilizado ao discente é todo em portugués.
Sugere-se também a instalacdo de placas de sinalizacdo em outros idiomas — especialmente
em espanhol, tendo em vista os paises de onde vém os alunos que responderam a pesquisa

— pelos campi da universidade.

CONCLUSAO

As medidas apresentadas neste trabalho facilitardo a inclusdo social e permitirdo
um acesso mais facilitado a servigos e informacGes, por parte dos discentes estrangeiros.
Certamente, os achados e apontamentos aqui levantados ndo querem dizer que inexistam
quaisquer tipos de atividades voltadas ao alunado estrangeiro na UNIR, mas que, se
houver, que sejam mais divulgados. 1sso cabe também ao DCE, que, diante do exposto até
aqui, precisa dar maior representatividade a suas acfes. Ademais, a auséncia de placas e
sinais bilingues no campus da instituigdo dificultando ainda mais a ambientacdo desses

alunos.
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O que se espera de uma universidade publica federal € uma maior interagdo com
seus alunos, nacionais e estrangeiros, oferecendo apoio desde a entrada até o término do
seu curso, com intérpretes nas devidas linguas; posteriormente, apresentados as estruturas e
departamentos da UNIR, onde eles poderdo ser orientados a solicitar informagdes, caso
necessitem de algum tipo de ajuda referente ao curso, a instituicdo ou, até mesmo, de
cunho pessoal.

Logo, aumentando a interacdo com seus alunos estrangeiros, a Universidade
cumprird tambeém seus proprios valores de educagdo superior inclusiva e de defesa da

diversidade ética e cultural.
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APENDICE A — Questionario aplicado aos alunos estrangeiros da UNIR

1) Vocé teve ou tem alguma dificuldade relacionada ao idioma para desempenhar suas
atividades de discente?
( ) sim ( ) ndo

Se sim, qual(is):

2) Ao iniciar seus estudos, vocé foi apresentado as instalacfes e departamentos por parte
da UNIR?

( ) sim ( ) ndo

3) Vocé acha que um departamento ou setor especifico para orientar alunos estrangeiros
facilitaria sua interacdo na UNIR?

( ) sim ( ) ndo

4) Vocé tem contato com outros alunos estrangeiros da UNIR?

( ) sim ( ) ndo

5) Em relacdo ao site da UNIR, vocé teve dificuldades em acessé-10?
( ) sim ( ) ndo

Se sim, qual(is):

6) Se a UNIR oferecesse projetos de extenséo que aproveitassem os conhecimentos dos

alunos estrangeiros, vocé participaria deles?

( ) sim ( ) ndo
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Resumo: Este artigo resulta de uma pesquisa cujo objetivo fora compreender a pratica pedagdgica nas
aulas multisseriadas e avaliar o processo de ensino-aprendizagem na Zona Rural do Municipio de Porto
Velho, Ronddnia. As salas multisseriadas por vezes sdo rotuladas como sendo sindnimo de atraso e de baixa
qualidade por se tratar de turmas compostas por varias séries, com um unico professor, localizadas, em sua
grande maioria, em localidades isoladas, com estruturas precérias. No entanto, se vé que 0 ensino nessas
turmas pode ser sim de qualidade, desde que ofereca condig@es estruturais minimas para isso. Nesta pesquisa
analisa-se a pratica pedagogica do professor de turmas multisseriadas, os efeitos que causam nos alunos, por
meio de observac@es do seu cotidiano, entrevistas e questiondrios aplicados, em que buscou-se compreender
como estas préaticas sdo construidas sem uma formacdo académica que contemple essa modalidade de ensino
e sem as comodidades minimas que precisam o aluno e o professor, pela equidade que deve ter a educac&o.
Os estudantes enfatizaram dificuldades com o conteldo, locomogdo e alimentacdo. Os professores
salientaram a falta de motivacao e condi¢des precérias de trabalho.

Palavras-chave: Aulas multisseriadas. Educacdo rural. Impactos educacionais. Trabalho
Docente.

Resumo em lingua estrangeira: This article results from a research whose objective was to
understand the pedagogical practice in the multi-series classes and to evaluate the teaching-learning process
in the Rural Area of the Municipality of Porto Velho, Rondénia. Multisseries rooms are sometimes labeled as
being synonymous with delay and low quality because they are classes composed of several series, with a
single teacher, located mostly in isolated locations with precarious structures. However, one can see that
teaching in these classes can be of quality, provided that it offers the minimum structural conditions for this.
This study analyzes the pedagogical practice of the teacher of multi-series classes, the effects they cause in
the students, through observations of their daily lives, interviews and questionnaires applied, in which they
sought to understand how these practices are constructed without an academic formation that contemplate
this modality of teaching and without the minimum amenities that the student and the teacher need, for the
equity that education must have. The students emphasized difficulties with content, locomotion and food.
The teachers stressed the lack of motivation and poor working conditions.

Palavras-chave em lingua estrangeira: Multisseries classes. Rural education. Educational

Impacts. Teaching Work.

INTRODUCAO

O estudo sobre educacdo em classes multisseriadas do campo, ainda pouco
reconhecido, torna-se necessario visto a precariedade e os desafios que o0s sujeitos desta
realidade enfrentam para assegurar seu direito a escolarizagdo nas pequenas comunidades

onde vivem, trabalham e produzem sua existéncia. A situagdo em que as escolas se
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encontram é por vezes precario, reflexo do descaso com que tem sido tratada a
escolarizacéo obrigatoria ofertada as populagdes do campo. Do mesmo modo, a realidade
vivida pelos professores na realizacdo do processo de ensino aprendizagem nas escolas
multisseriadas, infelizmente fortalece o descrédito que atribui as escolas rurais quando a
possibilidade de assegurarem uma acdo educativa de qualidade. (HAGE, 2011).

A precariedade de infraestrutura é uma das caracteristicas mais marcantes das
escolas rurais multisseriadas, pois em muitas situagdes as escolas multisseriadas
encontram-se localizadas nas pequenas comunidades rurais, muito afastadas e até isoladas
das sedes dos Municipios, onde a populacdo atendida na escola ndo atinge o contingente
definido pelas Secretarias de Educacdo para formar uma turma por ano (série) de estudo,
como comprova registros fotograficos (BRASIL, 2007).

Sé&o escolas cujas conjunturas ndo admitem inclusive local adequado, funcionando
até em casas de moradores locais, saldes de festas, barracdes, igrejas, etc, ou ainda,
possuem infraestrutura precaria, em prédios pequenos, construidos de forma inadequada
quanto a ventilagdo, iluminacdo, cobertura, piso que se encontra em péssimo estado de
conservacao, tetos com goteiras, remendos e improvisagoes de toda ordem, causando risco
aos estudantes e professores (HAGE, 2007).

Do mesmo modo, € comum a sobrecarga de trabalho dos professores, visto que
nestas escolas, apenas um educador atua em mdltiplas séries ou ano de estudo
concomitantemente. Consequentemente, o professor acaba assumindo mdltiplas fungdes
além da atividade docente, responsabilizando-se até pela limpeza da escola como também
atividades de secretaria e de gestdo, além de submeter-se a uma grande rotatividade.
(BRASIL, 2007; HAGE, 2007).

Nesse sentido, com o intuito de verificar as condigdes das escolas do campo, a
visdo dos alunos e o papel dos professores destas escolas, foi realizado um estudo por meio
de observacdes e coleta de informacdes no Municipio de Porto Velho, Estado de Rondénia,
Regido Norte do Brasil. De acordo com a Divisdo de Ensino Rural da Secretaria Municipal
do Municipio de Porto velho (DIER), setor responsavel pelo Acompanhamento
Pedagogico e Administrativo das Escolas do Campo (Rurais), existem 60 escolas situadas
na zona rural, com o quantitativo de 6.306 alunos, sendo que desse total, 49 escolas
atendem turmas multisseriadas, com o total de 1.922 alunos devidamente matriculados. O

objetivo desta pesquisa foi avaliar o processo de ensino-aprendizagem de duas escolas
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rurais multisseriadas, totalizando 50 alunos e, 20 professores de diferentes escolas de

campo deste municipio.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Observa-se que a educacdo rural no pais, no contexto de sua origem e
construcdo historica, aparece sempre colocada fora da lista das prioridades das politicas
publicas voltadas para a educacdo. Tal fato pode ser percebido na propria evolucdo do
sistema de ensino brasileiro, no qual o fator determinante esta na localizacéo da populagéo,
no que se refere a oferta de oportunidades de escolarizagdo, quanto maior a urbanizacao,
maior a oferta de ensino (MACHADO, 2008).

Numa consulta a histéria, encontra-se nos primeiros quatro séculos, a constituicao
da formacdo social brasileira, em que é preciso considerar a colonizacdo, o regime de
escravidao, o latifindio e a predominéncia da producdo extrativista e agricola voltada para
a exportacdo. Esta formagdo social ndo ird demandar a qualificagdo da forca de trabalho,
ocasionando até certo desprezo, por parte das elites, em relacdo ao aprendizado escolar das
camadas populares (ROMANELLI, 2003).

Mesmo encontrando-se iniciativas de educacdo rural ainda no século XI1X, sdo nas
primeiras décadas do século XX que comeca a surgir a educacdo rural, quando no ano de
1923 ¢ realizado o | Congresso de Agricultura do Nordeste, pautada no pensamento lati
fundista empresarial, visando a preparacdo para o trabalho no desenvolvimento da
agricultura.

Contudo, a partir dos anos 30 do século XX que comeca a delinear um modelo de
educacdo rural amarrado a projetos de modernizacdo do campo, patrocinado por
organismos de cooperacdo norte-americana e difundido através do sistema de assisténcia
técnica e extensdo rural (CALAZANS, 1993).

As politicas publicas para a escolarizacdo das populagBes rurais mostram seu
fraco desempenho ou o desinteresse do Estado com respeito a educacdo rural, quando se
analisa o analfabetismo no Brasil que, ainda em 1991, continuava a ser mais elevado na
area rural do que na area urbana (AZEVEDO, 2012).

Maruyama e Silva (2009) caracterizaram a educacdo rural numa perspectiva
historica da préopria Constituicdo Federal e apresentaram da seguinte forma:

* 1824 ¢ 1891 — a educago rural ndo é mencionada

* 1934 — a educacéo rural é referenciada a partir do modelo lati fundista
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* 1937 e 1946 — mantem-se 0 modelo lati fundista, mas evidencia-se mudanca de poder das
elites agrarias para as industriais — ensino agricola sob o controle do Patronato.

* 1967 — (emenda 1979) reforcam este sistema de controle dos Patronatos e as elites
agrarias industriais.

* 1988 — educacdo como direito de todos. Art.205 (inclusdo da educacdo do campo).

Todavia, as referidas autoras destacam que é a partir o advento da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 que transformacdes significativas ocorrem na
legitimacdo na educacao do campo, evidenciadas nos artigos 26 e 28 que estabelecem uma
educacdo baseada em caracteristicas regionais, bem como adaptacGes necessarias em
relacdo ao curriculo, calendério e producéo na zona rural.

Porém, Hage (2007) salienta que ainda o curriculo é deslocado da realidade do
campo, pois o trabalho com muitas séries e diferentes faixas etarias ao mesmo tempo, por
vezes acarreta dificuldades aos professores para realizar o planejamento curricular nestas
escolas multisseriadas. Todavia, também pela pressdo ou imposi¢do a utilizar os livros
didaticos que circulam nessas escolas, muitas vezes antigos e ultrapassados, uma vez que
esses manuais pedagogicos impdem a definicdo de um curriculo que pouco se relaciona
com a realidade e a cultura das populacdes do campo.

Tao logo, recriar a préatica educativa neste contexto, possibilitando a efetiva relagao
entre os sujeitos envolvidos e seus direitos, ressignificando o processo de ensino-
aprendizagem podem mudar o rumo desta historia e contribuir para o aprimoramento da
educacdo no campo e em escolas multisseriadas (MACHADO, 2008).

Nesse sentido, a seguir é apresentada a metodologia desta pesquisa que objetivou
avaliar a préatica educativa em escolas do campo multisseriadas em Porto Velho.

METODOLOGIA

Com o objetivo de analisar o processo de ensino-aprendizagem na Zona Rural do
Municipio de Porto Velho, o objeto desta pesquisa foi avaliar o processo de ensino em
diversas escolas de campo no que tange aos docentes, 20 no total. J& em relacdo aos
discentes, 50 no total, a pesquisa foi realizada em duas escolas, a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Maria Angélica Queiroz de Oliveira e a Escola Municipal de Ensino

Fundamental Ercilia Abigail. Realizou-se conversas com professores, alunos, pais de
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alunos. Ainda, como instrumento de coleta de dados, realizou-se observacgdes, entrevista e
analise documental, por meio de questionario.

Os alunos participaram de uma observacdo participativa realizada em cinco
oportunidades e tempos diferentes. Os professores responderam a um questionario com
perguntas fechadas e os alunos foram questionados individualmente também por meio de
perguntas fechadas para conhecer as dificuldades e acertos vividos por eles. Todos os
participantes da pesquisa, tanto alunos como professores, assistem as aulas multisseriadas,
e os professores, trabalham ou trabalharam com turmas multisseriadas. Os resultados séo

apresentados por meio de graficos descritivos.

RESULTADOS

Neste item, sdo apresentadas as analises descritivas referente as observacGes
realizadas com 50 alunos, distribuidos em duas turmas, entrevista com duas professoras
que dirigem essas turmas e foram avaliados ainda 20 professores que responderam uma
enquete pois sdo também professores de aulas multisseriadas no municipio.

Se tratando de alunos muito pequenos foi aplicada uma observacgdo participante,
pois 0 observador se comporta da maneira mais neutral possivel a respeito dos
acontecimentos que estd sendo observando. No caso da observacdo participante, o
professor que observa é aceito como membro do grupo humano que serd observado,
provisionalmente.

Nas observacdes 0s participantes tém o mérito somente de tentar explicar os
fendmenos sociais, sem interferir. Trata-se de compreendé-los desde dentro, o que implica
tirar a luz, os processos racionais que se acham ocultos detras de condutas que na aparéncia

podem carecer de significado para um observador externo.
Entrevista/observacdo com alunos
As seguintes perguntas foram aplicadas aos alunos de turmas multisseriadas, para
conhecer a realidade por eles vivenciada na Rede Publica de Ensino no Municipio de Porto

Velho, nas escolas da Zona Rural (Campo).

Figura 1
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Ja Estudou em Sala
Multisseriada?

7 30% |

ESIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa

Como pode ser vizivel, o resultado demonstra que 70% dos alunos entrevistados ja
haviam estudados e tém conhecimento dessa modalidade de ensino. Quanto a outra parte

de 30%, desconhece essa modalidade ou estudam pela primeira vez.

Figura 2

Dificuldades em Acompanhar
os Conteudos

ESIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa

No entanto, surpreendentemente ndo é a mesma quantidade que demostra
dificuldades. Como pode ser visto, a porcentagem de quem tem dificuldades é 80%, ou
seja, a maior parte dos alunos entrevistados. 20% se diz entender.
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Figura 3

Principal Dificuldade no
Aprendizado

g% %

B PORTUGUES
O MATEMATICA

8%

B CIENCIAS
EHISTORIA

B GEOGRAFIA

Fonte: Dados da Pesquisa

A maior porcetagem, 52%, demonstra muita dificuldade em leitura e interpretacéo,
relacionada a disciplina de Lingua Portuguesa. 26% estende essa dificuldade a disciplina
de Matematica. Somente 8% nas disciplinas de Ciéncias e 8% na disciplina de Historia e
6% na disciplina de Geografia, sendo atribuido tal fato ao conhecimento que todos trazem
consigo, pois levando em conta a contextualizacdo, peculiaridade e vivéncia familiar de

todo Aluno do Campo.

Figura 4

Consegue Realizar as Tarefas
de Sala sem Ajuda

P |
L ‘ mSIM
N 76% / ONAO
x\\ i

Fonte: Dados da Pesquisa
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Dos alunos observados e entrevistados, 76% demostraram n&o ter essa habilidade e
nem facilidade, uma vez que 0os mesmos ndo conseguem ler e menos ainda interpretar, ou
seja, ndo da para avancar nas realizacoes das tarefas em sala, sem requerer a atencdo
individual da professora. J& 24% afirmam que consegue ter essa realiza¢do, sem depender

da atencdo exclusiva da professora.

Figura 5

Recebe Ajuda nas Tarefas
em Casa

ESIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa

Dos Alunos entrevistados e observados, 70% afirmam néo receber ajuda em casa,
pois 0s mesmos relatam que seus pais, por sua vez, ndo tém tempo disponivel, 0s mesmos
trabalham na roca e sdo analfabetos, mal assinam o nome, e ndo podem auxiliar seus filhos
nas situacdes que envolvem a escola, 30% demostram néo ter dificuldade em realiza sem

ajuda.

Figura 6

Recebe Materiais da Escola:
Revistas, Livros ou Outros.

ESIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa
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Dos alunos entrevistados, 66% afirmam receber apenas os livros ditaticos das
disciplinas de estudo em volume unico ofertados pelo MEC, que sdo distribuidos de trés
em trés anos. 34% afirmam ndo receber nenhum tipo de material, talvez por ndo considerar

os livros parte de material didatico.

Figura7

Consegue Entender as
Explicagoes da Professora

mSIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa

Ao observar o grafico, destacam-se as dificuldades e evidencia o apoio individual
por parte dos docentes. O grau de aprendizado ndo é o mais desejado e a oportunidade de

estudar informada é somente o tempo em sala de aula.

Figura 8

Qual Transporte o leva a Escola?

4%2% B CARRO
_ m ONIBUS
B BARCO
B CARROCA
O BICICLETA
W VAI A PE

Fonte: Dados da Pesquisa
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A forma de chegar a escola constitui um verdadeiro problema pois a maioria
utiliza-se de 6nibus. Segundo o relato dos alunos, nem sempre esses dnibus cumprem um
horario regular e, em situa¢do de muita chuva, ndo faz o percurso completo que deveria ser

feito. Isso ocasiona auséncia e prejuizo aos alunos em seu processo de aprendizagem.

Figura 9

Demora Chegar até a
Escola?

ESIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa

Como demostra a maior porcentagem, 82% dos estudantes, concluem que existe
demora para chegar a escola, fato que ja poderia causar cansago e desconforto aos alunos
ou perda da permanéncia na escola, uma vez que, logo deverao retornar seu trajeto de volta
as suas casas. Enquanto 18% dos entrevistados acham que ndo ha demora, pois 0s mesmos

dividem o mesmo loteamento em que foi construida a escola.

Figura 10

O Onibus passa Perto
da Sua Casa?

ESIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa
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Outro fator externo que afrontam, é realmente o trajeto até a escola, evidenciando
de fato as dificuldades vividas pelos alunos do Municipio de Porto Velho que assistem as

aulas multisseriadas na zona rural.

Figura 11

O Onibus Quebra Muito?

4%

ESIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa

Em conversa com os alunos, 96% deles concordam que os 0nibus ofertados sao de
péssima conservacao, velhos, enferrujados e, muitas vezes, até com o piso corroido pelo
ferrugem, quebra muito e ndo oferece nenhuma seguranca ao passar nas “pinguelas”,
pequenas pontes construidas pelos proprios moradores. Os 4% que ndo apontaram esta

situacdo, ndo dependem desse transporte.

Figura 12

Merenda na Escola?

ESIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa
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Como pode confirmar o grafico, 88% dizem merendar na escola, porém relatam que
ndo € sempre que tem, podendo ser considerado um fator importante, vindo a interferir até
na concentracdo dos mesmos, uma vez que a maioria, por vezes, contam apenas com esse

alimento em sua vida diaria. Os outros 12%, ndo merendam na escola.

Figura 13

A Merenda é Boa?

ESIM
ONAO

Fonte: Dados da Pesquisa

Nesta pergunta as opinides inclinam-se. Porém, pelo menos a maioria concorda em
relacdo & qualidade da merenda. Talvez ndo sejam 0s mesmos alunos que apenas contem
com ela, como seu Unico alimento completo, considerando a alta porcentagem que
merendam na escola. O fato colabora em que o aluno tenha energia para estudar e sendo do
campo, até poderia ser que a escola fornega o que ele ndo tem em casa. Torna-se um bom

efeito da sua assisténcia as aulas multisseriadas.

Enquete aplicada aos professores

Esta parte visa identificar as motivacbes dos professores para ministrar aulas
multisseriadas em escolas de campo.
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Figura 14

Professores que Conhecem uma ou mais
Escolas Multisseriadas

3%

’ H5IM

NAO

Fonte: Dados da Pesquisa

Dos professores do municipio, 68% conhecem as escolas multisseriadas e seus

requerimentos pedagdgicos; 0s 32% nado os conhecem.

Figura 15

Professores que deram Aula em
Escola Multisseriadas ou

conhecem o sistema
1%
28% ‘ ESIM
NAO
B NAO RESPONDE

Fonte: Dados da Pesquisa

Do total, 68% conhecem o sistema das aulas multisseriadas o deram aulas nelas;
28% ndo conhecem sua metodologia ou ndo trabalharam neste sistema.

Figura 16
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Dificuldades para o Professor das Aulas

Multisseriadas )
B CONSTRUGAO PROJETO
DE EDUCACAO BASICA

4% B EVASRO

B CLIMA

B FALTA DE RECURSOS
SOBRECARGA DE

TRABALHO
B TODAS

B NAO RESPONDE

Fonte: Dados da Pesquisa

Dentre os itens apresentados, a evasdo e o clima séo apontados pelos professores
como as menores dificuldades vivenciadas. A diversidades de opinido revela que a maioria
dos professores se identifica com varias dificuldades para o desempenho da sua tarefa nas

aulas multisseriadas

Figura 17

Motivagdo para dar aulas em salas

multisseriadas
12%

BSIM
ENAO
NAO RESPONDE

Fonte: Dados da Pesquisa

Estas porcentagens evidenciam a triste realidade para os alunos do campo, em que

72% dos docentes ndo se sentem motivados a lecionar neste sistema.
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Figura 18

Atitute do Professor frente aos
Alunos

B COMPREENSAO E

0% TOLERANCIA

B INDIFERENCA E
EXIGENCIA

NAQ RESPONDE

Fonte: Dados da Pesquisa

As atitudes dos docentes frente a sua préatica evidenciam toleréncia e compreensao
da situacdo pela maioria dos professores, 76%.

Figura 19
Estratégias Metodoldgicas
B CONTEUDO COM
DIFICULDADES DIFERENTES
%
W ATIVIDADES
DIVERSIFICADAS
DIVISAO DE TURMAS
22%
W ATIVIDADES LUDICAS
. NAO RESPONDE

Fonte: Dados da Pesquisa
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Por fim, em relagéo as estratégias utilizadas pelos docentes, os docentes se dividem
em diferentes opinides, onde sua maioria, 27%, salientam atividades ludicas como

principal estratégia utilizada.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos problemas e dificuldades da multisseriacdo, destaca-se a necessidade de
implantar agdes que contemplem a formac&o especifica aos professores que trabalham em
escolas multisseriadas, fornecimento de materiais especificos e formas de interacdo desses
profissionais com outros, com o intuito de minimizar o isolamento de tais escolas.

Além disso, uma proposta seria reavaliar o curriculo, no sentido de considerar que
ha uma potencialidade embutida na relacdo entre alunos de idades diferentes, evocando
que isso pode ser benéfico para o aprendizado dos mesmos, visto que oS programas
destacam a necessidade de envolvimento das comunidades no trabalho escolar, bem como
a criacao de comités de participacéo dos alunos na gestdo da escola.

Tendo em vista que toda a crianca tem direito a estudar proximo a sua casa e de
seus familiares, na realidade observada pode-se concluir que o transporte escolar €
demasiado perigoso para criancas pequenas, além do cansaco dele advindo, que é um
agravante para a aprendizagem.

No sentido das dificuldades relatadas pelos alunos neste sistema de educagéo, de
forma a superar a seriagdo e a fragmentacéo do conhecimento, oportunizar um trabalho por
ciclos de aprendizagem poderia ser uma opc¢do. No entanto, entender a multisseriacdo
como forma de organizacdo que nao deve ser vista, a priori, como um mal, embora muitos
a tratem assim, sob pena de induzir a légica de que bastaria a eliminacdo da multisseriacao
para acabar com os problemas existentes nas atuais escolas.

Vale ressaltar que a educacdo multisseriada possibilita aos alunos o acesso aos bens
socialmente construidos, ao exercicio da cidadania, a socializacdo, ao desenvolvimento
individual. Os sistemas de ensino passam a formular estratégias e politicas que dao conta
desse direito. Todavia, apesar da baixa motivagdo relatada pelos docentes que participaram
desta pesquisa, apontando diferentes fatores que representam dificuldades em seu dia a dia,
¢ notorio o empenho por parte da grande maioria que, apesar das adversidades,

compreende a real situacdo que vivenciam e procuram diversificar as estratégias de ensino
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no sentido de contribuir efetivamente no processo de ensino-aprendizagem para uma
educacéo acolhedora.

Contudo, ndo s6é o aprimoramento por meio de capacitacdo especifica aos
professores, como também oferecer recursos didaticos necessérios e aperfeicoar a
infraestrutura oferecida nestas escolas, problemas relatados pelos docentes e estudantes
nesta pesquisa, certamente traria beneficios nestas escolas e, consequentemente, melhora

significativa no ambito educacional.
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