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APRESENTACAO

Cristiano das Neves Bodart

A obra “O ensino de Humanidades na escola” é lancada em
meio a um contexto marcado por constantes ataques publicos as
disciplinas de Humanidades', em especial aquelas que adentraram
o curriculo nacional obrigatério do Ensino Médio recentemente,
em 2008 a Sociologia e a Filosofia.

O conhecimento de Humanidades ja foi visto com um capital
cultural importante pela elite, isso por proporcionar distingao
social’ aos seus filhos. Ainda que compreendido como “nio
utilitario”, o ensino escolar de Humanidades foi amplamente
defendido até primeira metade do século XX. Na época os
conhecimentos de Humanidades eram acessados por apenas uma
parte privilegiada da sociedade que cursava o ensino secundario
brasileiro. Tratava-se de disciplinas que proporcionavam distingao
social. Conhecer as obras de Platio, Aristoteles era algo para
poucos, por isso seu carater distinto.

O ensino das Humanidades foi mobilizado ao longo de nossa
histéria como instrumento de dominacdo, de manutencio da
ordem, de producao de “herdis nacionais” e de fortalecimento de
um nacionalismo benéfico os “donos do poder” econémico e
politico. Seus contetdos e abordagens reforcavam o status quo. E.
ampla a bibliografia que destaca o uso do conhecimento de
Humanidades na produ¢io de um imaginario social, seja por meio
de compéndios, textos literarios ou mesmo manuais escolares.
Podemos destacar a obra de José Murilo de Carvalho (1990)%, na
qual o leitor encontrara apontamentos nessa dire¢ao, ou ainda o

! Geografia, Histéria, Filosofia e Sociologia.

2 Por meio da Lei n° 11.684/2008, que alterou a Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB).

3 Usamos aqui “distingdo” nos termos da teoria disposicionalista de Pierre Bourdieu.

4+ CARVALHO. J. M. de. A formacio das Almas: o imaginario da Republica no Brasil.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990.
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“Ideologia no livro didatico” (1987)°, de Ana Lucia Goulart de
Faria, obra que desvelou o carater conservador e ideolégico do
ensino no Brasil.

Por meio do processo de democratizagio o conhecimento de
Humanidades deixou de ser um capital cultura escasso como
outrora’ e, consequentemente, proporcionador de distingdo social.
Em sintese, o filho da empregada passou a ter acesso, em certa
medida, aos conhecimentos que antes apenas o filho da patroa
acessava; perdendo assim seu “valor” simbélico distintivo. Estudar
Sociologia que nos anos de 1930 era algo reservado a poucos
alunos do seleto ensino secundario, passou nos dias atuais a
compor a rotina de todas as escolas do Ensino Médio brasileiro.

Um dos fatores que hoje torna, na concepgao das classes
privilegiadas - inclusive politica - a manutengao do ensino escolar
das Humanidades como algo nao importante, sio suas atuais
epistemologias. Se antes as Humanidades reforcavam o status quo,
hoje se apresentam de forma mais “critica”, estranhando e
desnaturalizando as relagdes sociais. Destacar que os fenomenos e
as institui¢cdes sociais sao construtos das relagoes sociais de poder
que se ddo ao longo da Historia passa a ser um dos objetivos das
Humanidades, assim como provocar nos alunos a postura de olhar
os fenémenos e as instituicées de forma critica, rompendo com o
senso comum que vos leva a ndo “enxergar’ apenas as pré-nogoes.

Desta forma, se antes as Humanidades eram apropriadas por
grupos privilegiados economica e politicamente, hoje questionam
seus privilégios; pondo em xeque as estruturas, as relagoes sociais
e os sistemas politicos e econdmicos pretéritos e vigentes. Por isso,
recorrentemente o professor de Humanidades é acusado de
doutrinador e “comunista”.

Além do mais, foi via as disciplinas de Humanidades que
temas tabus na sociedade passaram a ser amplamente discutidos,

5 FARIA, A. L. G. de. Ideologia no livro didatico. Campinas: Autores Associados, 1987.
¢ Muito embora ainda muitos sujeitos sejam privados de seu acesso ou do contato com
um ensino de qualidade.
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assim como demandas de minorias passaram a compor o curticulo,
os livros didaticos e as aulas. O pleito de novos “herdis”, tais como
Zumbi, foram destacados no interior dessas disciplinas, trazendo
ao centro do palco da histéria sujeitos que antes eram (quando
apareciam) “figurantes” a margem das narrativas escolares. De
figurantes, o pobre, o escravo, o indio, o negro, o cigano, os
homossexuais, e outras minorias, tornaram-se coadjuvantes e
passam a ser discutidos, em alguma medida e em alguns casos,
como atores principais da Historia do Brasil.

Se as disciplinas de Humanidades se mantiveram no curriculo
mesmo vistas como “nio utilitirias” - embora com intermiténcias
e modificagdes — passa a ter agora sua presenca nas escolas
questionadas de forma constante e intensa, o que se da inclusive de
forma organizada, como é o caso do movimento Escola Sem
Partido. Sem seu carater de distin¢do social e sem sua utilidade de
manutencao do status quo, parece que a elite nacional ndo vé mais
sentido manter essas disciplinas no curriculo escolar; ideia que vem
sendo difundida de forma intensa e que — infelizmente - vem
ganhando adeptos em diversas classes sociais.

Nos parece que os motivos do questionamento da
importancia do ensino das Humanidades passa por, ao menos
quatro questdes complementares, sao elas: i) ser vistas como “nao
utilitarias” ao sistema economico vigente; i) ndo ser mais tidas
como importantes aos grupos privilegiados, deixando de lhes
proporcionar distingdao social; e iii) por questionar os privilégios
historicamente construidos; iv) por trazer ao debates tematicas
tidas como tabus e/ou demandas de minorias sociais.

Diante desse cenario, julgamos importante atuar em defesa
das disciplinas de Humanidades por acreditar em suas
potencialidades para a construgao de uma sociedade melhor, mais
igualitaria e justa. Desta forma, a presente obra, além de seu carater
académico-cientifico, é uma agdo politica de resisténcia aos ataques
que as disciplinas de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia
vém sofrendo nos ultimos anos no Brasil. Trata-se de um esforco

7
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que teve sua génese no interior do Setor de Estudos de Ensino de
Ciéncias Humanas e Sociais do Centro de Educacio da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Tal setor, composto por
professores-pesquisadores, vem promovendo debates e
produzindo pesquisas que permeiam o ensino das Humanidades
nos seus diversos niveis, atuando ativamente como espa¢o de
resisténcia e de acgdes colaborativas no fortalecimento e
aperfeicoamento da pratica docente.

Dito isto, passamos a apresentar aos leitores o conteudo desta
obra, que envolve discussbes urgentes e importantes para a
ampliacdo da qualidade do ensino das disciplinas escolares em
questdo. A obra se organiza em cinco capitulos, dois voltados o
ensino de Sociologia no Ensino Médio, um de Filosofia também
no ensino Médio, um de Histéria e outro em Geografia, ambos
voltados ao Ensino Fundamental; ainda que as reflexdes nao se
limitem nesses respectivos niveis de ensino.

O primeiro capitulo, de minha autoria, intitulado “Sociologia
escolar como objeto de pesquisa: condicionante ao avango
qualitativo da docéncia”, apresenta um panorama do subcampo
denominado “ensino de sociologia”, destacando a ampliagao de
publicagoes cientificos (de diversos tipos) e de eventos
especializados na tematica e voltados para professores de todos os
niveis de ensino. Evidenciando a inter-relacio entre pesquisas e
ensino, aponta elementos que evidenciam que a qualidade da
pratica docente depende dos avangos de pesquisas sobre a
Sociologia escolar, e a manuten¢ao desta no curriculo do Ensino
Médio é fundamental para fomentar essas pesquisas.

O segundo capitulo, intitulado “O conhecimento
sociolégico como subsidio a escrita da redagio do ENEM?”,
¢ de autoria de Radamés de Mesquita Rogério e Luan Machado de
Oliveira. Nele os autores, num primeiro momento, apresentam
alguns elementos que configuram o Exame Nacional e a redagio,
em particular. Em seguida trazem indicativos de potencialidades de
conceitos e teorias que poderiam ter sido mobilizados por alunos

8
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no momento de produzir suas redagdes durante os exames
realizados entre 2009 a 2018. Desta forma, é evidenciado as
potencialidades do ensino de Sociologia para a producio de textos
argumentativos e propositivos envolvendo as realidades sociais,
seja ela nacional ou global.

O terceiro capitulo, de autoria de Tomas Farcic Menk, tem
um titulo bastante sugestivo: “Qual a fungao da Filosofia no
Ensino Médio? Pensando as Bases e os Principios do Ensino
de Filosofia”. Trata-se de uma reflexdo importante e urgente em
torno de uma defini¢io da especificidade do ensino de Filosofia
escolar.

O quarto capitulo, intitulado “A BCCN e o Ensino de
Historia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, de
autoria de Andréa Giordanna Araujo da Silva, traz a luz das
discussées sobtre a funcdo do ensino de Histéria, uma analise da
proposta Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017) para o ensino de Histéria nos anos iniciais.

O quinto capitulo, de autoria de Alexsandra dos Santos,
Roseane Maria de Amorim e Anderson de Alencar Menezes,
intitulado “Os povos indigenas nos Ilivros diditicos de
historia”, realiza uma analise de livros didaticos e paradidaticos
voltados ao Ensino Fundamental buscando compreender de quais
maneiras os povos indigenas sio representados nessas obras
escolares.

Por fim, no sexto capitulo, os leitores irdo se deparar com o
texto intitulado “Crianga e metropole: diilogos (im)possiveis”,
de autoria de Mariana Guedes Raggi e Edna Telma Fonseca e Silva
Vilar. Nesse capitulo as autoras discutem os limites impostos a
apropria¢ao dos espagos citadinos pelas criangas e as possibilidades
de, por meio da agao mediadora docente, torna-los em espago de
aprendizagem sistematizado.

Que esta publicacio seja ponto de partida para outras
reflexdes em torno do ensino das Humanidades, ato importante
para a sua manutenc¢ao na escola, bem como sua qualificagao.
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CAPITULO 1

SOCIOLOGIA ESCOLAR COMO OBJETO DE
PESQUISA:
condicionante ao avango qualitativo da docéncia

Cristiano das Neves Bodart

Introducao

A Sociologia escolar vem, paulatinamente, sendo tomada
como objeto de pesquisa, o que colabora para os avangos da pratica
docente nos niveis do Ensino Basico e Superior. Como alertou
Moraes (2003), o futuro do ensino de Sociologia depende do seu
reconhecimento no interior da comunidade de cientistas sociais.
Para ele, esse reconhecimento manifesta-se na expansao de uma
area de pesquisa em Ensino de Sociologia, criagao de espago para
debates e divulgacio de pesquisas em féruns e na imprensa
periédica. A qualidade do ensino de Sociologia nos parece estar
condicionada a suas condi¢oes dependentes: i) ao interesse de parte
da comunidade de cientistas sociais pelo ensino de Sociologia
enquanto objeto de estudo e; ii) aos avancos qualitativos e
quantitativos na formagao de professores. Pelo fato do tema
envolver ensino e formac¢do docente, optamos por niao usar a
expressio "Ensino de Sociologia", que embora usual entre os
pesquisadores da tematica parece nao dar conta de abarcar
questoes relacionadas a formacdo do professor dessa disciplina.
Usaremos a expressao "Sociologia escolar".

Nao podemos olvidar que a reintrodugdo da Sociologia no
Ensino Médio ¢é recente. Embora a disciplina tendo sido
paulatinamente incluida nos curriculos estaduais a partir de 1984,
foi apenas por forca da Lei Federal n. 11.684, de 2008, que se

11
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tornou nacionalmente obrigatdria nesse nivel de ensino, passando
a ser amplamente ofertada nas escolas a partir do ano seguinte.
Ainda que em 2008 todos os estados da federagao ja contavam com
normativas curriculares ou leis indicando a presenga da disciplina
no curriculo, a lei federal se mostrou importante para dar
efetividade da oferta nas escolas (BODART; AZEVEDO,;
TAVARES, 2018).

No presente capitulo sao apresentadas as configura¢oes do
"subcampo" de pesquisa denominado "Sociologia escolar" (ou
ensino de Sociologia). Sio expostos elementos que evidenciam
tendéncia de expansdao qualitativa e quantitativa das pesquisas e
atomizagao desse subcampo.

Por campo social entendemos ser um sistema de posigdes
sociais, um microcosmo do espago social marcado por disputas
internas por capitais simbolicos especificos, sendo dotados de
regras proprias, certa autonomia em relagdo a outros campos
(BOURDIEU, 2003; 2004; 2007). Como destacou Bourdieu (1983,
p. 89), "para que um campo funcione, é preciso que haja objetos
de disputas e pessoas prontas para disputar o jogo, dotadas de
habitus que impliquem no conhecimento e no reconhecimento das
leis imanentes do jogo, dos objetos de disputas, etc.". Contudo, ndo
entendemos o “ensino de Sociologia” e seus agentes como uma
esfera autonoma da Educa¢iao ou da Sociologia, assim como nao
dotados de regras proprias. Por esse motivo, adotamos aqui o
conceito de “subcampo” para designar uma parte do campo
académico (ou Educacional, ou ainda Sociolégico; se é que seja
possivel classificar essas duas esferas como campo).

Este capitulo esta dividido em duas partes, além desta
introducao e das considerag¢oes finais. Uma primeira destinada ao
esbogo geral da produgao académica em torno da tematica ensino
de Sociologia, bem como dos espagos de discussoes e debates
destinados a tematica. Nesta parte objetiva-se apresentar elementos
que evidenciam a recente expansio qualitativa e quantitativa das
pesquisas e certa atomizagao desse subcampo. A segunda parte

12
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destina-se a reflexdes dos possiveis desdobramentos para os
avangos qualitativos e quantitativos relacionados a docéncia de
Sociologia no Ensino Médio.

Ensino de Sociologia como objeto de pesquisa

A Sociologia aparece no Brasil inicialmente como disciplina
escolar e s6 depois como curso superior (MEUCCI, 2000;
BODART; SOUZA, 2017).

Encontramos a presencga da disciplina no final do século XIX
em cursos superiores, no ensino secundario, em cursos
preparatorios para os exames de ingresso nos cursos superiores e
de formacao de professores primarios, o ocorreu por indicagao de
decretos federais publicados entre 1890 e 1892. Contudo, as
primeiras experiéncias no ensino secundario parece nio ter
ultrapassado o século XIX. Dentre elas podemos citar a inser¢ao
da Sociologia no ano de 1890, em Manaus, no Instituto Normal
Superior (1890-1893), o qual foi transformado em 1893 em duas
institui¢bes: no Gymnasio Amazonense e a Escola Normal. Com
a mudanga institucional, a Sociologia passou a ser ofertada, a partir
de 1893, tanto no ginasio, quanto no curso normal; oferta
estendida ao menos até 1900 (BODART; CIGALES, 2019). Nessa
mesma década a Sociologia foi disciplina ao menos em mais duas
escolas, no Atheneu Sergipano e no Atheneu Paranaense
(BODART; CIGALES, 2018). Nas trés experiéncias a disciplina
quando lecionada no ensino ginasial era denominada Socio/ogia,
Moral, Nogoes de Economia Politica e Direito Patrio e nos cursos de
formagao de professores como Sociologia e Moral. Em 1925, com a
Reforma Rocha Vaz, a disciplina reaparece no curriculo como
obrigatodria, tendo se expandido para diversas escolas brasileiras,
sobretudos aquelas equiparadas ao Colégio Pedro II (BODART;
CIGALES, 2015). No ano de 1942, por meio da Reforma
Capanema, a Sociologia deixou de ser obrigatoria, tendo

13
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permanecido praticamente ausente das escolas de ensino basico a
partir de entdo. Entre 1942 a 1983 a presenca da Sociologia no
ensino secundario esteve praticamente limitada aos cursos de
formagao de professores para o ensino primario (normal ou
magistério secundarista) de forma mais especializada as questoes
educacionais, sob a nomenclatura Sociologia educacional ou Sociologia
da Educagao.

No ano de 1982, a Lei de n° 7.044 (BRASIL, 1982) abriu
espaco para o movimento de reintrodu¢ao da Sociologia ao
curriculo do ensino secundario, isso por destacar a necessidade de
uma formagao voltada ao exercicio consciente da cidadania e por
permitir a oferta de novas disciplinas na parte diversificada do
curriculo. A partir desse momento, ha uma mobilizagio em
diversos estados da federacdo possibilitando uma reintrodugao
paulatina no Ensino Médio das redes estaduais, seja por meio de
leis ou de recomendag¢des curriculares (BODART; SILVA, 2016;
BODART; AZEVEDO; TAVAES, 2018). "Esse retorno
gradativo, ainda que bastante insipiente, foi a base para a inclusao
oficial da disciplina no Ensino Médio nacional, assim como o
desenvolvimento das primeiras propostas curriculares estaduais”
(BODART; SOUZA, 2017, p. 544).

Enquanto curso superior, a Sociologia aparece inicialmente na
Escola Livre de Sociologia e Politica (1933), na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (1934), na Universidade do
Distrito Federal (1935), na Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul (1940), na Universidade Federal do Parana (1940),
na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1941),
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (1941), na Universidade
Federal da Bahia (1941), na Universidade Federal de Minas Gerais
(1941), na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (1942) e
na Universidade Federal de Juiz de Fora (1948). Esses cursos foram
o pontapé inicial do processo de institucionalizagao das Ciéncias
Sociais no Brasil (AZEVEDO, 1964; FERNANDES, 1980;
MICELI, 1987; 1989). Nesse mesmo periodo observamos uma

14
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intensificagao da pesquisa sociolégica, o que se deu inicialmente
por conta da vinda para o Brasil de pesquisadores estrangeiros, que
eram

[.] professotes universitatios, estrangeiros e naturalizados, que
constituem a primeira equipe, no Brasl, de estudiosos
especialmente preparados para os estudos socioldgicos e
antropolégicos: Horace Davies, Samuel Lowrie, Claude Levi-
Strauss, Paul Arbousse Bastide, Emilio Willems, Hetbett Baldus,
Jacques Lambert, Roger Bastide, Donald Pierson — ameticanos,
franceses, alemies que nos vieram trazer a cultura universitaria no
setor das ciéncias sociais (CANDIDO, 2000, p. 285).

Os primeiros cursos de Ciéncias Sociais, voltaram-se a
formagao de novas elites, que dariam conta de assumir a
constru¢dao politica, economica e social da nagio moderna"
(SILVA; SILVA, 212, p 105).

Em 1942, por meio da Reforma Capanema, a Sociologia foi
retirada do curriculo do ensino secundario. A produgio de
materiais voltadas para esse nivel de ensino, vultuosa nos anos de
1930, sofreu significativo impacto e, em certa medida as obras
voltaram-se para a Educagdo (Sociologia educacional) e para o
Ensino Superior.

No 1° Congresso Brasileiro de Sociologia, ocorrido em Sio
Paulo em 1954, o tema "O ensino e as pesquisas sociologicas"
estava no ementario de chamada de comunicacées. Como bem
destacou Neuhold (2017, p.9-10),

Embora Flotestan Fernandes afirmasse que o assunto néo fosse
“daqueles que possa atrair muito a atengdo dos conggessistas”, o
ensino de Sociologia no ensino secundario e nas escolas normais
foi citado em diferentes momentos dos sete dias do 1o Congresso
Brasileiro de Sociologia. Fernando de Azevedo abordou-o tanto
no discurso inaugural quanto no de encerramento, esse Glimo
intitulado “O ensino e as pesquisas sociolbgicas no Brasil:
problemas e otientages”.

Além da comunicaciio de Hlorestan Fernandes (“O ensino de
Sociologia na escola secundaria brasileira”), indiscutivelmente
centrada no tema, Antonio Candido (em “O papel do estudo

15



Ensino de Humanidades —  Cristiano Bodart (Org.)

sociologico da escola na Sociologia  Educacional”), Oracy
Nogueira (“Duas experiéncias no ensino da Sociologia”) e Pedro
Parafita de Bessa (O estudo das Ciéncias Sociais no Brasil”)
aludiram a Sociologia no ensino secundario ou normal, muito
embora o foco de suas comunicacoes recaisse sobte a sua
condicdo de disciplina académica ou em suas versdes
especializadas, como no caso da Sociologia da Educagcao. Por fim,
despontou como tema das sessoes de debate, além de figurar entre
as cinco mogdes aprovadas em assembleia no ultimo dia do
CONGIEsso.

Apbs esse evento o tema Sociologia escolar (ou ensino de
Sociologia) parece nao ter ganho espago ou atengao da comunidade
de cientistas sociais. A auséncia da Sociologia do curriculo do
Ensino Basico fez com que o objeto de pesquisa também estivesse
ausente. Os temas educacionais, em geral, e a Sociologia escolar,
em particular, gozaram de pouco prestigio no interior da
comunidade de cientistas sociais. Os fatores para essa situagao sao
explicados, em certa medida, pelo fato de que os cientistas sociais
niao se viam como educadores. Os cursos de Ciéncias Sociais,
mesmo que no formato 3+17, voltavam-se para o bacharelado e
muitos entendiam a docéncia como um ato de improvisagio e
criatividade que dependeria do talento do professor (CUNHA,
1992), portanto, nao sendo necessario estuda-lo.

Recentemente, algumas pesquisas buscaram mapear a
producao académica em torno do da Sociologia escolar. Os estudos
existentes indicam que o interesse de pesquisadores pela Sociologia
escolar é recente, parecendo apos as tentativas de reintrodugao no
curriculo nacional em 2001 e, principalmente, em 2008, quando se
observa uma significativa expansao.

Tanto Handifas e Magaira (2012), quanto Bodart e Cigales
(2017), ao realizar um levantamento do estado da arte na pos-
graduagdo identificaram que a primeira dissertagao de mestrado em

7 Nos cursos no formato 3+1 os estudantes que optavam pela licenciatura cursavam 3
anos de disciplinas teéricas, do bacharelado, e no dltimo ano frequentavam disciplinas
pedagdgicas. Esse modelo prevaleceu até recentemente nos cursos de Ciéncias Sociais e
em outras licenciaturas.
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torno do tema Sociologia escolar foi defendida em 1993. As duas
primeiras teses de doutoramento sobre Sociologia escolar foram
defendidas em 2006. De 1993 a 2016 foram apresentadas 94
dissertacdes de mestrado e 12 teses de doutorado (BODART;
CIGALES, 2017). O grafico 1 evidencia o volume de dissertagoes
e teses defendidas entre 1993 a 2017.

Grafico 1 - Evolu¢iao do numero de teses e dissertacdes defendidas
entre 1993 e 2016 sobre a Sociologia escolar.
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Fonte: Bodart e Cigales (2017).

Bodart e Cigales (2017) identificaram que "a grande maioria
dos pesquisadores que se dedicaram a tematica “ensino de
Sociologia” durante a pds-graduacgao stricto sensu é composta por
mulheres" (p.260), "[..] indicio de que a temdtica vem sendo
relegada as mulheres, como se coubesse aos homens temas “mais
importantes” das Ciéncias Sociais (p. 276).

Observaram Bodart e Cigales (2017) que no conjunto de
dissertacbes e teses defendidas entre 1993 e 2016 oito eixos
tematicos aparecem, sao ele: curriculo, pratica pedagogica,
metodologia de ensino, concepgoes sobre a Sociologia escolar,
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institucionalizacido, trabalho docente, formac¢ido docente e o livro
escolar.

Como destacou Oliveira (2015, p. 9),

[...] vale a pena ressaltar algumas expetiéncias inovadoras que ttm
surgido nos dltimos anos, como a ctiagio da linha de pesquisa
“Ensino de Sociologia” junto ao Programa de P6s-Graduagao em
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina (UEL), e
do Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino
Médio na Fundagzo Joaquim Nabuco (FUNDAY).

Contudo, ainda ¢é reduzido o numero de linhas de pesquisas
nos programas de Ciéncias Sociais/Sociologia. Em 2013 foi
identificado que o documento de avaliagio da Sociologia da
CAPES havia computado que dos 49 programas avaliados apenas
9 programas apresentavam mencoes, ementas e/ou linha de
Ensino de Sociologia (SILVA, 2016).

O desenvolvimento de um uma comunidade académica em
torno de um tema de interesse acaba refletindo no numero de
grupos de pesquisas registrados no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). No ano de
2000 encontrava-se registrado na plataforma de grupos do CNPq
apenas um grupo que se dedicava ao tema ensino de Sociologia.
No ano de 2013 esse numero havia saltado para 22 grupos
(NEUHOLD, 2015). Em uma rapida pesquisa no Diretério dos
Grupos no Brasil® mantido pelo CNPq encontramos, em 2018, ao
menos 40 grupos de pesquisas especializados em Sociologia escolar
ou com linhas de pesquisas voltadas a essa tematica.

Outro espago importante de ser observado ao buscar
compreender as configuragdes de uma area ou tema de pesquisa
sao os eventos cientificos, o que nos permite notar 0s espagos
ocupados e a especializagio de eventos. No caso do tema
Sociologia escolar (ou ensino de Sociologia), notamos uma

8 Usamos o termo de busca "ensino de Sociologia" e consultamos por "linhas de
pesquisa” marcamos "busca exata", "nome da linha de pesquisa" e "nome do grupo". Site

disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/web/dgp/home>. Acesso em: out.2018.
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expansao recente dos espagos ocupados, assim como a criagio de
eventos especializado nessa tematica. Contudo, observando a
histéria das Ciéncias Sociais veremos que por décadas esse tema
esteve ausente N0Os encontros, congressos e simposios académicos.
Ainda que o 1° Congresso Brasileiro de Sociologia, ocorrido
em Siao Paulo, em 1954, o tema "O ensino e as pesquisas
sociologicas" tivesse tido grande destaque (NEUHOLD, 2017),
por décadas nenhum outro evento importante no pais deu
centralidade a esse tema; em parte por reflexo de sua quase
auséncia no curriculo escolar brasileiro. A Sociologia passou a
retomar algum espago na Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS)
em 2005, quando criado o GT "Ensino de Sociologia"
(OLIVEIRA, 2015). Os primeiros trabalhos apresentados no GT
"Ensino de Sociologia" eram, em maior parte, relatos de
experiéncias. Nos ultimos eventos tém surgido trabalhos com
tematicas variadas, desenvolvidas, em grande medida, em
Programas de Pés-Graduagao; ainda que os relatos de experiéncia
continuem tendo uma significativa presenca (OLIVEIRA, 2015).

Quadro 1 - Relagio de trabalhos aceitos e completos no GT sobre
ensino de Sociologia no Congresso Brasileiro de Sociologia (2005-

2015).
Quantidade/ano 2005 | 2017 22)09 2011 | 2013 | 2015 | Total
Trabalhos aceitos 9 19 23 28 44 33 156
Trabalhos 9 19 23 28 32 20 131
completos

Fonte: Rower (2016).

Rower (2016, p.138) observando os trabalhos aceitos e
completos do GT sobre o ensino de Sociologia no Congresso
Brasileito de Sociologia (2005-2015) identificou uma "maior
prevaléncia de pesquisas sobre praticas pedagogicas, metodologias,
recursos (livros didaticos) e didaticas de ensino de Sociologia". Foi
observado, ainda, uma forte relagdo das pesquisas com o contexto
e a aplicabilidade escolar. O fato de muitos dos pesquisadores
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serem professores ou/e ter tido experiéncia recente com a
Sociologia escolar explica, em certa medida, essa proximidade com
a empiria e o carater descritivo dos trabalhos. O mesmo foi
observado por Handfas e Maicara (2015) e Bodart e Cigales (2017)
quanto as dissertagoes e teses. Além dessa proximidade com a
empiria, Bodart e Cigales (2017) evidenciaram que as primeiras
dissertagdes e teses estiveram prioritariamente voltadas ao
processo histérico e de institucionalizagio da Sociologia escola,
para passar a estar prioritariamente voltada as praticas didaticas.

Observando os referenciais tedricos dos trabalhos
apresentados no GT ensino de Sociologia no Congresso Brasileiro
de Sociologia, Rower (2016, p.144) identificou que:

Em relagio aos referenciais tedricos ¢é prevalecente a
fundamentacio em teotias ctiticas da educacdo com foco na
reprodugio escolar, na relagio entre escolarizagio e classe social,
sobretudo com Pierre Bourdieu (2007) e, da denominada Nova
Sociologia da Educagio, com Basil Bernestein (1996), cujo foco
centra-se na compreensio da organizagio estrutural curticular
como aparelho ideolégico.

A Associagio Brasileira de Sociologia (SBS) passou a
organizar, a partir de 2009, um evento bianual especializado na
Sociologia escolar, o Encontro Nacional sobre o Ensino de
Sociologia na Educagao Basica (ENESEB); estando na 5° edigao.

O tema Sociologia escolar vem conquistando espagos no
interior da Associagio Brasileira de Sociologia (SBS) e da
Associacao Nacional de Poés-Graduacao em Ciéncias Sociais
(ANPOCS) por meio de Grupos de Trabalhos (GTs). Em 11 de
maio de 2012 foi fundada a Associacao Brasileira de Ensino de
Ciencias Sociais (ABECS), primeira institui¢ao nacional voltada
exclusivamente 2o ensino das Ciéncias Sociais, inclusive da
Sociologia escolar.

A ABECS ¢é uma necessidade historica de nossa area, pois nos
faltava uma entidade que tivesse como foco a docéncia na area de
Ciéncias Sociais em todos os niveis, articulando professores(as),
pesquisadores(as) e estudantes acerca de discussoes cutriculares,

20



Ensino de Humanidades —  Cristiano Bodart (Org.)

metodoldgicas, epistemoldgicas e politicas sobre ensino de nossas
ciéncias matrizes BODART; PEREIRA, 2017, p. 34).

Em 2013 a ABECS passou a organizar um evento nacional
voltado a Sociologia escolar, o qual que se repetiu nos anos de 2016
e 2018.

Nos tltimos anos diversos encontros nacionais de professores
de Sociologia foram organizados. Podemos citar o Encontro
Alagoano de Ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia (ENALES), o
Encontro Estadual de Professores de Sociologia do Mato Grosso
do Sul, Encontro Estadual de Professores de Sociologia de Sao
Paulo, o Encontro Estadual de Professores de Sociologia da
Parafba, Encontro Gaucho de Professores de Sociologia e o
Encontro Estadual de Ensino de Sociologia do Rio de janeiro
(ENSOC).

Souza (2018) analisando os trabalhos apresentados nos
Encontros Estaduais de Ensino de Sociologia do Rio de janeiro
ocorridos entre 2008 e 2014, contabilizou 279 produgdes, como
apresentado na tabela 1.

Tabela 1 - ProdugGes apresentadas ao longo dos ENSOCs (2008-
2014), por tipo e quantidade.

Tipos de Produgdes 2008 2010 2012 2014 ‘Total
Total de trabalhos em GT's 20 21 67 36 144
Total de Posteres 7 24 43 30 104
Total de Oficinas pedagogicas 0 10 10 11 31
Total de produgdes 27 55 120 77 279

Fonte: Souza (2018).

Notamos que entre 2008, ano de reintrodugao da Sociologia
como componente curricular obrigatério no Ensino Médio
brasileiro, o interesse pela Sociologia escolas como objeto de
estudo se expandiu consideravelmente. Observando os sifes dos
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eventos seguintes (2016” e 2018'’) notamos que essa expansio teve
continuidade. Em 2016 foram apresentados 79 trabalhos em
Grupos de Trabalhos (GTs) e 71 no ano de 2018. Importa relatar
que, segundo uma das organizadoras do ENSOC, no decorrer das
edi¢Ges, a comissao organizadora mostrou-se cada vez mais
exigente com a qualidade dos trabalhos e ainda assim o seu volume
se expandiu (SOUZA, 2018).

Segundo Souza (2018), os trabalhos apresentados nos
ENSOCs estiveram mais embasados na Educagao do que na
Sociologia, aspecto também observado por Handfas e Maicara
(2014) ao analisar as dissertagoes e teses defendidas. Outro aspecto
destacado por Souza (2018) foi que, embora a academia tenha um
papel importante na constru¢ao do subcampo de pesquisa, ha
nesses eventos um protagonismo importante dos professores da
Educagao Basica. Observando os trabalhos apresentados em 2018
no ENSOC notamos uma predominancia de "Relatos de
Experiéncias" (35,7% dos trabalhos), sendo a maioria de autoria de
professores do Ensino Basico.

Em 2017 a ABECS langou um periédico especializado em
ensino de Ciéncias Sociais'', estando na 3* edicdo, totalizando 33
trabalhos publicados, entre artigos, relatos de experiéncias
docentes e trés entrevistas. O Colégio Pedro 1II, do Rio de Janeiro,
também mantém um periddico especializado no Ensino de
Sociologia intitulado Perspectiva Sociolégica'>. H4 também a
Revista Café com Sociologia'’, que embora nio especializada é um

9 Disponivel em: <
http://www.labes.fe.uftj.br/index.phpret_id=26&sec_id=7&cat_id=8>. Acesso em:
out. 2018.

10 Disponivel em:< https://ensoc2018.sinteseeventos.com.br>. Acesso em: out. 2018.
11 Cadernos da Associacio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS).
Disponivel em:< https://abecs.com.bt/revista/index.php/cabecs/issue/archive>.
Acesso em: out. 2018.

12 Disponivel em: < https://cp2.g12.bt/ojs/index.php/PS>. Acesso em: out. 2018.

13 Disponivel em:< https://revistacafecomSociologia.com/revista/index.php/revista>.
Acesso em: out. 2018.
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dos espagos que mais vem agregando pesquisas sobre essa tematica
no Brasil, inclusive publicando relatos de experiéncias docentes.

Bodart e Tavares (2018) mapearam a producdo sobre
Sociologia escolar em periédicos on-/ine classificados nos estratos
superiores na area de Sociologia (Qualis A1, A2 e B1). Ao todo,
foram analisados 159 periédicos sendo encontrados 65 artigos
publicados em 17 periédicos. Observando a evolugao do volume
de artigos publicados nessa revista, Bodart e Tavares (2018, p. 66)
atestaram que ap6s 2007 houve "uma ampliacdo do volume da
producao de artigos sobre ensino de Sociologia nas revistas de
estratos superiores avaliadas na area de Sociologia". Dentre esses
artigos predominaram as pesquisas empiricas (43%), seguidas de
relatos de experiéncia (21,5%), revisoes de literatura (18,4%) e
pesquisas predominantemente documental (16,9%). Dentre os
métodos de coletas de dados, predominou o levantamento
documental (32,3%), seguido de observagio participante (26,1%) e
entrevistas (20%).

Ainda quanto a produgdo sobre Sociologia escolar em
periddicos on-line classificados nos estratos superiores na area de
Sociologia, constatou-se que 0s temas mais presentes sao,
respectivamente, a formacio/aperfeicoamento docente (29,2%), a
Historia e institucionalizagdo da Sociologia escolar (15,3%), o
curriculo/legislacio curricular (13,8%), os livros didaticos e
manuais (12,3%) e a pratica docente (9,2%) (BODART;
TAVARES, 2018).

Bodart e Tavares (2018) ao observar as referéncias dos 65
artigos encontrados em periodicos classificados no estrato superior
na area da Sociologia destacaram que,

[] o ptocesso de configuragio do subcampo "ensino de
Sociologia" apresenta-se, em certa medida, matcado pela presenca
de algumas poucas obras e autores, embora a bibliografia utilizada
para a produgio dos attigos sobre ensino de Sociologia e/ou
Sociologia escolar seja bem ampla, com variadas fontes.

Acteditamos que a maior presenca de poucos autores |...| scja
explicado pelo recente interesse pela tematica, nio estando ainda
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esse subcampo de pesquisa consolidado, porém apontando para
uma significativa ampliacio (BODART; TAVARES, 2018, p. 86).

A existéncia de dossies em periddicos académicos é um
indicativo de que ha interesse pelo tema por parte de segmento da
comunidade académica. Como destacaram Bodart e Souza (2017,
p. 544),

Quando um dossié ¢ proposto em um petiédico académico trés
questoes, a0 menos, sio evidentes: () a comissio editorial do
petiddico e os proponentes julgam o tema ser felevante para parte
da academia; (i) acredita-se na existéncia de um conjunto
significativo de pesquisadotes interessados na tematica e que vem
se dedicando a produgiio de pesquisas sobre o tema proposto ¢;
(i) ha a expectativa de que existam leitores interessados no
assunto. Assim, as publicagdes de dossiés sdo indicativos de que a
tematica abordada € tida como importante ou esta em processo de
reconhecimento.

Observando o volume de dossiés sobre Sociologia escolar,
Bodart e Souza (2017) identificaram que foram publicados, entre
2007 e 2018, 24 (vinte e quatro) dossi¢s, sendo 5 (cinco) deles em
periédicos de estratos superiores (Qualis Al, A2 e Bl), o que
evidencia que o tema vem ganhando espaco em periodicos tidos
como qualificados, embora ainda pequeno. Observou-se uma
recente tendéncia de expansio do volume de pesquisas e de
pesquisadores da tematica ensino de Sociologia, "o que corrobora
para a consolidagio desse subcampo de pesquisa e,
consequentemente, para o aprimoramento do ensino de Sociologia
no Ensino Basico" (BODART; SOUZA, 2017, p. 550).

Outra forma de publicizar as pesquisas desenvolvidas sio os
livros coletaneas. Eras, em 2015, buscando mapear as publicagdes
dos livros coletaneas sobre ensino de Sociologia afirmava que,

[] quanto aos avangos que representam essas produgdes, temos:
a) a repercussio do trabalho desenvolvido em novos espagos e
desenhos institucionais, especialmente localizados na formagio de
professores em Ciéncias Sociais; b) a produgio de conhecimento
escolar que se coaduna com um letramento sociolégico cientifico;
¢) a presenga dos Programas Institucionais de Bolsa de Iniciagio a
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Docéncia em suas autorias; d) a énfase do lugar da experiéncia nas
producdes; €) enfim, o processo de constituicio das proprias obras
em si, naquilo que permite fertilizar, condensar e desafiar o proptio

debate (ERAS, 2015a, p.145).

Eras (2015a) indicava, na ocasido, que as obras publicadas em
formato de livros coletaneas tinham baixam tiragem (300, 500 e
1000) e nao estavam disponibilizados aos leitores em formato
digital, tornando o seu acesso limitado. No levantamento de Eras
(2015b) haviam 28 (vinte e oito) livros coletaneas sobre ensino de
Sociologia publicados entre 2004 a 2015.

Em 2018, segundo levantamento realizado por Bodart (2019),
ja sdo ao menos 39 livros coletaneas publicados. Além dos livros
coletaneas, obras completas também foram langadas, contudo em
menor numero, tendo sido, a0 menos, 11 entre 2004 a 2018
(BODART, 2019). Essa escassez de obras completas foi apontada
por Bodart e Tavares (2018) como o motivo das referéncias dos
artigos publicados em periddicos de estratos superiores na area de
Sociologia serem predominantemente artigos cientificos.

Eras (2015a), indicava que havia uma tendéncia de
publicagoes de livros coletaneas fruto de: i) sinteses dos eventos
nacionais e estaduais; ii) coletaineas no formato “tematicos” e; iii)
resultado de produgbes que partem de projetos institucionais
nacionais e laboratorios de ensino das universidades. Observando
os livros que foram produzidos nos anos seguintes ao
levantamento de Eras (2015a), notamos que obras seguiram a
tendéncia apresentada pela autora.

Com relacdo aos temas dos livros coletaneas, Eras (2015a),
identificou doze unidades de conteudos mais presentes. Foram
eles:

1) Estudos sobte a Histéria do Ensino de Sociologia/Ciéncias
Sociais na Educagio Bésica; 2) Estudos e os fundamentos tedtico-
epistemoldgicos sobte o Ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais na
Educagdo Basica; 3) Estudos sobte o curticulo e o Ensino de

Sociologia; 4) Estudos sobre Metodologias e Didaticas do Ensino
de Sociologia/Ciéncias Sociais; 5) Estudos sobte as expetiéncias
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de Ensino de Sociologia; 6) Estudos sobte as Licenciaturas em
Ciéncias Sociais e a formagio de professores; 7) Estudos sobre os
livros didaticos do Ensino de Sociologia; 8) Estudos sobre a
Sociologia da Juventude e o Ensino de Sociologia; 9) Estudos
sobre a Sociologia da Educagio Publica/Biésica; 10) Estudos
sobre as Politicas Publicas de Fomento e o Ensino de Sociologia;
11) Estudos de documentos o ciais e legislagio educacional; 12)
Coletinea de temarios/contetidos estruturantes do Ensino de
Sociologia nos livros coletineas (Trabalho; Violéncia; Religido;
Desigualdades ~ Sociais;  Género; Questg)es Etnico-raciais;
Sociologia da Infor- magdo; Meio Ambiente; Diteitos Sociais e
Humanos; Inclusio) (ERAS, 2015a, p. 287).

E sabido que a pos-graduacdo stricto sensu tem um papel
importante para a constitui¢do de uma comunidade académica
voltada a uma determinada corrente tedrica ou metodoldgica,
assim como em torno de um objeto de pesquisa. Isso
considerando, compreendemos que o Mestrado Profissional em
Ciencias Sociais para o Ensino Médio, ofertado pela Fundagao
Joaquim Nabuco e o Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional (ProfSocio), ofertado por uma rede de 10 instituicoes
publicas de Ensino Superior tera um papel importante, a médio e
longo prazo, na consolidagio da 4rea de pesquisa que
denominamos Sociologia escolar. Nos mestrados e doutorados
académicos ainda sao poucas as linhas de pesquisas existentes
voltadas ao ensino de Sociologia, embora o nimero de teses e
dissertacoes se ampliou consideravelmente apds 2008 (BODART;
CIGALES, 2017).

As produgées académicas e os eventos destacados neste texto
evidenciam que nos ultimos anos tem havido uma ampliagio do
reconhecimento académico da “Sociologia escolar” ou “ensino de
Sociologia” como objeto de pesquisa importante. Acreditamos que
existe uma interdependéncia entre a constitui¢ao de um subcampo
de pesquisa e a qualidade da docéncia da disciplina de Sociologia,
questdo que passamos a discutir.
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Relagdes entre o subcampo de pesquisa e a docéncia de
Sociologia no Ensino Médio

O subcampo de pesquisa Sociologia escolar é dependente da
presenca da Sociologia no Ensino Médio, o que se constata
observando que o avango desse subcampo se deu a partir da
reintroduc¢ao da disciplina na escolar. Foi a existéncia de um objeto
empirico mais acessivel aos pesquisadores que tornou possivel o
desenvolvimento de maior parte das pesquisas até o momento
publicadas, assim como o sucesso dos diversos eventos voltados
aos professores de Sociologia do Ensino Basico.

Por outro lado, a qualidade das aulas de Sociologia e da
formagao de professores para ministrar essa disciplina dependem
dos avangos do subcampo. A ampliagdo do nimero de pesquisa
contribui para uma formagdo docente mais fundamentada
teoricamente e especializada, tornando possivel o acesso a parte
dos desafios e potencialidades do ensino de Sociologia ainda em
sala de aula. Atualmente é possivel proporcionar aos futuros
professores leituras de textos (artigos, dissertagoes, teses e livros)
especializados no ensino de sociologia e suas particularidades, tais
como aqueles que tratam do uso de recursos didaticos em aulas de
sociologia, da formagao do professor de Sociologia, do livro
didatico de Sociologia, das docéncia em Sociologia em modalidades
diferenciadas, os desafios de transmissio de conteddos
sociologicos, a percepgao de professores e alunos da importancia
da Sociologia, o curriculo de Sociologia etc. Desta forma,
reafirmamos a tese ja exposta no titulo deste capitulo: o
desenvolvimento do subcampo da Sociologia escolar é um
condicionante ao avang¢o qualitativo da docéncia.

O maior interesse pelo ensino de Sociologia por parte da
comunidade de cientistas sociais ampliou a possibilidade dos
futuros professores de Sociologia terem acesso as disciplinas
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ofertadas na graduacdo por docentes especialistas em Sociologia
escolar ou, a0 menos, mais inteirados e sensiveis a pratica docente.
Os impactos positivos para a qualidade da formagao do professor
se vé no maior interesse dos alunos da licenciatura em discutir o
tema Sociologia escolar, como demonstrou Souza (2018) ao
observar o perfil dos autores participantes dos GTs do ENSOC.

O desenvolvimento do subcampo Sociologia escolar ampliou
a possibilidade dos professores trocarem experiéncias e
conhecimentos dos diversos eventos especializados que vem sendo
promovidos nos ultimos anos. Esses espagos sdo importantes,
sobretudo quando consideramos que a atividade docente, embora
interativa, ¢ solitaria (TARDIF; LESSARD, 2014). E interativa por
estarmos em contato direto com os alunos, mas solitaria porque
dificilmente suas angustias, dificuldades e problemas sao
compartilhados com outros docentes. "Essa solidao do professor
diante de e com uma coletividade de alunos tem diversas
consequéncias" (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 68), dentre elas a
inseguranca na realizacdo de suas estratégias didaticas. Esses
eventos, além de um espagos voltados a troca de conhecimento,
vem demonstrando ser importantes para a troca de experiéncias
(GONCALVES, 2015), por isso GTs sobre "relatos de
experiéncias pedagogicas" sio bastante frequentados, como
demonstrou Souza (2018) ao analisar os trabalhos apresentados no
ENSOC. Gongalves (2015) destaca que o Encontro Nacional de
Ensino de Sociologia do Ensino Basico (ENESEB) vem sendo um
espago de sociabilidade e mobilizagdo politica dos professores, o
que é de grande importancia em tempos de ameagas de retirada da
Sociologia do Ensino Médio.

No espaco escolar "a colaboracio ¢ mais desejada pelos
professores que verdadeiramente presente e mantida ao longo das
diferentes atividades escolares" (TARDIF; LESSARD, 2014, p.
184), e esses eventos vem sendo uma possibilidade de reduzir a
soliddo, impactando positivamente na pratica cotidiana do
professor.
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Diversos estudos vém se dedicando a pensar as atividades
formativas do  professor de Sociologia, bem como
problematizando os recursos didaticos, as epistemologias
metodolégicas (HANDIFAS; MAICAIRA, 2012; BODART;
CIGALES, 2017), o que acaba convertendo na busca por
aprimoramentos em prol de um ensino de Sociologia de maior
qualidade. O reflexo da evolug¢ao do subcampo se observa no
aprimoramento dos livros didaticos de Sociologia e, numa espécie
de causagao circular, na ampliacao de interessados pela tematica, o
que é observado no numero de dissertagdes e teses recentemente
defendidas.

O avango das pesquisas em torno da Sociologia escolar é
fundamental para que o professor seja também um pesquisador de
sua propria pratica, possibilitando-o reavaliar sua atuagdo
pedagbgica, tornando-a racionalizada, rompendo com a
equivocada ideia de que para ser um bom professor basta ter
conhecimento das Ciéncias Sociais, ser criativo e espontineo em
sala de aula. A diferenca entre um especialista, cientista social, e um
professor esta na posse de conhecimento didatico-pedagdgico.

Na medida que o subcampo de pesquisa "Sociologia escolar"
(ou ensino de Sociologia) for se desenvolvendo, ampliar-se-a a
consciéncia de que um cientista social ndo sera, necessariamente,
um professor; mas um professor devera ser obrigatoriamente um
cientista social; um pesquisador, cujo objeto de estudo é [também]
a [sua] pratica docente.

Consideragoes finais

Como destacado, a qualidade do ensino de Sociologia esta
condicionada a duas situagdes imbricadas: i) ao interesse de parte
da comunidade de cientistas sociais pelo ensino de Sociologia
enquanto objeto de estudo e; ii) aos avancos qualitativos e
quantitativos na formagao de professores. Observamos que vem
crescendo o interesse da Sociologia escolar enquanto objeto de
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pesquisa, materializado na amplia¢ao recente de artigos cientificos,
dissertagoes, teses, livros coletaneas, livros completos, dossiés em
periédicos académicos e trabalhos apresentados em eventos
cientificos. Com tal ampliagao se expande as possibilidades dos
alunos dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais (ou
Sociologia) terem acesso a professores que se dedicam a formagao
do professor de Sociologia escolar, bem como o maior e melhor
contato com a bibliografia especializada; dois elementos de grande
importancia para a forma¢ao docente. Essa configuracio nos
parece estar criando uma causagao circular, onde a ampliagao da
pesquisa fomenta o interesse pelo tema, que por sua vez amplia
ainda mais o subcampo de pesquisa.

Ainda que nio tenhamos um campo autonomizado, temos
elementos que nos asseguram que estamos diante de uma
especializagdio em expansdo, nos autorizando o uso do termo
subcampo, uma vez que se trata de uma esfera que esta presente
no interior do campo da Educagdo e da Sociologia, a qual se
especializa e se estrutura com algumas caracteristicas proprias, mas
ainda dependente.
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CAPITULO 2

O CONHECIMENTO SOCIOLOGICO COMO
SUBSIDIO A ESCRITA DA REDACAO DO ENEM

Radamés de Mesquita Rogério™
Luan Machado de Oliveira®

Introducao

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) surgiu na
gestao do presidente Fernando Henrique Cardoso, em 1998,
visando realizar a avaliagdio da qualidade do ensino publico
brasileiro. Passados dez anos, hoje o exame ¢ foco das escolas
publicas e privadas, bem como dos estudantes secundaristas.
Tendo em vista que além de continuar sendo um parametro de
avaliacdo de aprendizagem (muito importante para as escolas -
principalmente privadas - estabelecerem parametros de exceléncia
a partir de suas notas gerais), ele se tornou o principal modo de
acesso a institui¢oes de ensino superior (IES). Para que tenhamos
a dimensao atingida pelo ENEM, em sua primeira edi¢ao o nimero
de inscritos foi de 157 mil; ja em 2017 foram 6,7 milhoes.

A popularizagao definitiva do ENEM veio em 2004, quando
o Ministério da Educagao instituiu o Programa Universidade para
Todos (ProUni) e vinculou a concessao de bolsas em IES privadas
a nota obtida no Exame.

Neste texto, demonstramos como o0s conhecimentos
sociologicos podem subsidiar o estudante na escrita da redagao do
ENEM. A ressalva importante e oportuna a ser feita é que nao

14 Doutor em Sociologia pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professor Adjunto
da Universidade Estadual do Piauf (UESPI).

15 Licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI).
Professor de Sociologia da rede publica estadual do estado da Bahia.

33



Ensino de Humanidades —  Cristiano Bodart (Org.)

partimos do pressuposto de que os temas das redagdes do ENEM
possuam um carater propriamente ou exclusivamente sociolégico.
Ao contrario, entendemos que a reda¢do do exame exige um
conhecimento amplo e transdisciplinar; concepgao correta para
uma avaliagao de grande escala.

Assim, nosso objetivo é bastante pragmatico: apresentar
possiveis abordagens sociologicas de alguns temas dentro do
recorte que vai de 2009 (explicaremos na préxima se¢ao a escolha
deste ano) a 2018.

Focamos na relagao direta entre a proposta da redagio e o que
estamos chamando de subsidio sociologico, ou seja, teorias e
conceitos desenvolvidos por algum autor(a) do campo sociolégico
colaborativos para o estudante produzir a redagio do ENEM.

Neste sentido, na primeira parte do texto, faremos uma breve
nota sobre o ENEM, para depois apresentarmos os temas das
redagOes que serdo apreciados e, por udltimo, relacionarmos o
cabedal de teorias socioldgicas as propostas das redagdes.

Breve nota sobre o ENEM

O ENEM surge como um sistema de afericio de
aprendizagem. Bispo (2015) assinala que o exame condiz com a
obrigacao do Estado de assegurar o processo nacional de avaliagao
de rendimento escolar em todos os niveis de ensino com o objetivo
de definir prioridades e melhorias no tocante a sua qualidade;
conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, Lei 9.394/1996 (BRASIL,1996).

Os sistemas de avaliagdes em larga escala como o ENEM nao
devem ser analisados sem a considera¢ao de que envolve politicas
publicas nacionais e organismos internacionais de gestdo como o
Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional e a Organizagao
para as Nagoes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura (BISPO,
2015).
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Castro (2015), por sua vez, destaca o fato de que ao tornar-se
instrumento de medida da qualidade do ensino, bem como a
principal porta de acesso as instituicoes de Ensino Superior, o
exame deve ser entendido a partir de um “principio de autoridade”,
correspondendo a reflexdo epistémica (verdade ou nao, aceitagao
ou negac¢ao) da influéncia social (o poder atribuido/préprio do
discurso).

Nosso recorte se inicia em 2009 porque nesse ano ocorreram
mudangas significativas na avaliagao. O primeiro a ser destacado é
que o seu resultado passou a servir como nota integral do vestibular
de 22 universidades federais. Outro ponto importante,
especialmente para os fins de nossa analise, é que até 2008 as
disciplinas contempladas eram: Portugués, Geografia, Historia,
Biologia, Matematica, Fisica e Quimica, além da redagao. A partir
de 2009, o escopo de disciplinas aumentou e houve a mudanga da
presenca de disciplinas individuais para “areas do conhecimento”,
sendo elas: Matematica, Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza, além da redacio.

Atualmente o exame foca na interdisciplinaridade e, também,
em questoes contextualizadas e atualizadas (vide a redagio),
utilizando-se de mapas, charges, leitura e interpreta¢ao de dados ao
longo do total de 180 questdes. Soma-se a isso a redagao, que ajuda
a avaliar o nivel de argumentagdo dos alunos e a coeréncia textual
em sua escrita.

Conforme Castro, o ENEM,

[.] é diferente dos vestibulares tradicionalmente conhecidos. Um
implicador ~ pedagégico especial reside na nocdo de
transdisciplinaridade, ou scja, a formulagio de perguntas que
envolvem dreas de conhecimento e disciplinas do curriculo escolar
para uma resposta. O participante do exame tende a ser compelido
em empregar diferentes capacidades e habilidades para a resolugio
de um ou mais problemas. A prova tende a buscar o
estabelecimento de um principio avaliativo que se pauta pela
demonstraciio de competéncias e ndo pela figuracio especifica da
informago como um dado (2015, p.183).
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Assim, podemos, em sintese, afirmar que os objetivos do
ENEM sio: avaliar o desempenho do estudante ao fim da
Educagao Basica; servir como mecanismo de sele¢io para o
ingresso no Ensino Superior; democratizar — em certa medida - as
oportunidades de acesso as vagas oferecidas por instituicdes
federais de Ensino Superior (otimizando a mobilidade académica)
e induzir a reestruturacao dos curriculos do Ensino Médio (BISPO,
2015).

Como impacto do Enem, evidenciam-se o ranking das escolas;
os mecanismos de acesso ao ensino superior e a redu¢do no
numero de vestibulares elaborados pelas proprias IES.

Feito esse breve historico e apresentagao dos sentidos do
exame, passaremos a apresentacao dos temas da redagao dentro do
recorte temporal estabelecido, refletindo brevemente sobre o
proprio sentido da redagao.

A redagio no ENEM

A competéncia linguistica é uma das mais essenciais para a
vida cotidiana sob o ponto de vista do exercicio da cidadania, do
acesso ao mercado de trabalho, da passagem para os niveis
posteriores na formagao educacional formal (Fundamental-Médio-
Superior) etc.

Conforme Bourdieu (1996; 2012), um dos principais
elementos que fazem do sistema escolar um catalisador da
reproducdo das desigualdades sociais é exatamente o nivel de
compatibilidade estrita entre aquilo que compde as avaliagGes e
exigéncias escolares com o conhecimento que permeia o ambiente
familiar dos estudantes das classes abastadas. Os estudantes das
classes populares, ao contrario, esbarram numa enorme distancia
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entre o capital cultural'® que encontram em seus lares e aquele que
permeia o ambito escolar e a competéncia linguistica é um dos
fatores que mais pesarao nessa relacio de
compatibilidade/incompatibilidade, pois o dominio da linguagem
exigida no ambiente escolar é essencial para uma trajetoria exitosa
nos estudos.

A escola é um espago marcado pela comunica¢ao formalizada
oralmente e de forma escrita, com destaque para essa ultima
(BOURDIEU, 2012). Assim, o ENEM nao foge a essa logica, de
forma que uma das competéncias mais essenciais ¢ o dominio da
linguagem culta e da capacidade de expressao escrita.

O exemplo a seguir demonstra a importancia decisiva da
redagio no processo de obtencio de éxito escolar: em 2015 o jornal
cearense Tribuna do Ceara publicou matéria intitulada “Nota da
redagdo tira vaga na universidade para menino fenémeno do
Enem”. Embora o estudante tenha acertado 172 questées de um
total de 180 (95,5% de aproveitamento), ele ndo conseguiu vaga no
curso que pretendia (Ciéncias Bioldgicas, na Universidade Federal
do Ceara) devido ter obtido nota baixa na redagao.

Possuindo uma grande capacidade de responder as questdes
objetivas, o candidato (“fenémeno do Enem”) parece ter tido
dificuldade em apresentar o supracitado dominio da competéncia
linguistica ligada a producdo de um texto dissertativo-
argumentativo. Assim, a redagao ¢ o Gnico momento do exame
(Enem) em que o candidato deve apresentar uma “producao sua”.
Segundo Lima, professor de curso de Redacao em Fortaleza,

[] a redagdo no Enem ¢ atipica, diferente da avaliagio nos
vestibulares tradicionais. O texto tem de ser dissertativo-
argumentativo. O estudante tem que formular uma tese e
argumentar em defesa dessa tese, provando que ela é verdadeira e

16 Bourdieu realiza uma analogia com o conceito de capital economico em Karl Marx
para tratar de bens, de um patrimonio simbodlico que tém por referéncia a cultura
dominante e que deve ser mobilizado (transformado em recurso utilizavel) por todos os
individuos, particularmente no campo educacional, no processo de posicionamento na
escala social.
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defensavel. Além de oferecer uma proposta cidadd, uma
contribuicio!”.
A redagao ¢ essencial sob o ponto de vista da concepgao dada
ao ENEM pelo Ministério da Educagao, porque segundo aponta o
documento ENEM — Documento basico (BRASIL, 2014), as
competéncias de ler, compreender, interpretar e produzir textos
esta para além do dominio somente da aprendizagem da Lingua
Portuguesa, de forma que o aluno deve demonstrar possuir

[...] instrumental de comunicagdo e expressdo adequado tanto para
a compreensio de um problema matematico quanto para a
descrigio de um processo fisico, quimico ou bioldgico e, ao
mesmo paraa percepgao das transformacdes de espago/tempo da
historia, da geografia e da literatura (BRASIL, 2014, p.9).
Embora tenhamos um avanco, conforme ja afirmamos, sob o
ponto de vista dos vestibulares no tocante as exigéncias da
capacidade de interpretagao e da cobranca de um conhecimento
transdisciplinar, Freitag (2014) aponta uma contradi¢iao em relagao
a prova de redagdo do ENEM. Segundo a autora, a matriz de
competéncia para a avaliacdo da redagdo nio esta em consonancia
com as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PNC’s) e com o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).
As competéncias exigidas na prova de redagio do ENEM sao:
1. Dominar linguagens: “demonstrar dominio da norma culta da
lingua escrita”; 2. Compreender fendémenos: “compreender a
proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo”; 3. Enfrentar
situagoes-problema: “selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto
de vista; 4. Construir argumentagdes: “demonstrar conhecimento

17 Tribuna do Ceara. http://tribunadoceara.uol.com.bt/noticias/educacao/nota-da-
redacao-tira-vaga-na-universidade-para-menino-fenomeno-enem/ - acesso em

25/02/2015.
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dos mecanismos linguisticos necessarios para a constru¢ao da
argumenta¢ao”; 5. Elaborar propostas: “elaborar proposta de
solu¢io para o problema abordado, mostrando respeito aos valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural™'®,

A principal divergéncia com o PNLD e o PCN’s de lingua
portuguesa é o enfoque no dominio da norma culta. Os
documentos citados acima, preconizam e reiteram a premissa da
diversidade linguistica com o reconhecimento de que “qualquer
lingua comporta um grande nimero de variedades linguisticas, que
devem ser respeitadas” (FREITAG, 2014, p. 65), considerando sua
eficacia em determinadas situagoes comunicativas.

A redagio do ENEM tem poder mobilizador da opinido
publica e repercussdo social e midiatica devido a importancia ja
demonstrada no que diz respeito a classificagio ou nio do
estudante.

A proposta da redagdo de 2017 é bastante emblematica nesse
sentido, pois gerou muitas controvérsias. O tema foi “Desafios
para a formagio educacional de surdos no Brasil”. O jornal
Gauchazh apresentou a repercussao nas redes sociais sobre o tema
da redacdo em matéria intitulada “Tema da redacio do Enem
surpreende internautas”"’. Destacaremos trés postagens feitas nas
redes sociais apontadas pela reportagem: 1. “Péssimo o tema de
Redag¢ao do ENEM. O tema foi muito especifico. Este tema foi
desonesto e covarde com os alunos™; 2. “Rapaz, o tema da redagao
do Enem ta bem dificil (sic), se eu ndo estivesse envolvida em
projetos de inclusio acharia extremamente dificil”’; 3. “Minha mae
emocionada com o tema da redacio do ENEM. Ela trabalha com
surdos ha mais de 30 anos e segundo ela, ndo vai ser facil nao”.

Por outro lado, o site “Em” apresentou reportagem intitulada
“Professor surdo de BH faz desabafo sobre criticas a redacao do

18 Todas as citagdes deste paragrafo foram retiradas de Luna (2009).

19 Disponivel em: <https://gauchazh.clictbs.com.br/educacao-e-
emprego/noticia/2017/11/tema-da-redacao-do-enem-surpreende-internautas-veja-
repercussao-nas-redes-cj9mz4pk805xu01pjc6phn046.html>. Acesso em 22 jun. 2018.
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Enem”, onde este afirmava: “a escolha desse tema é uma vitoria
para a comunidade surda. A publicagdo recebeu mais de mil
curtidas no Facebook™.

O que a repercussao do tema da redagdo do ENEM de 2017
demonstra é que tal avaliacao ja ganhou um espago enorme no
imaginario coletivo nacional e a escolha do tema por parte da
comissao que a elabora é motivo de grandes controvérsias que
giram em torno da sua importancia no ambito geral da sociedade,
da cultura brasileiras e mundiais, bem como da adequagio ao
conhecimento dos estudantes.

Para encerrar essa se¢ao listamos abaixo, no quadro 1, os
temas das redacbes do ENEM dentro do recorte estabelecido.

Quadro 1 - Temas da redagio do Enem por ano de aplicagao (2009-

2018).
Ano Tema
2009 O individuo frente a ética nacional
2010 O trabalho na construcao da dignidade humana
2011 Viver em rede no século 21: os limites entre o publico e o
privado
2012 Movimento imigratério para o Brasil no século 21
2013 Efeitos da implanta¢io da Lei Seca no Brasil
2014 Publicidade infantil em questao no Brasil
2015 A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira
2016 Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil - 1°
aplicacio
2016 Caminhos para combater o racismo no Brasil - 2° aplica¢io
2017 Desafios para a formagao educacional de surdos no Brasil
2018 Manipula¢ao do comportamento do usudrio pelo controle de
dados na internet

Fonte: Elaboracio propria (2019).

20 Disponivel em:

<https:/ /www.em.com.br/app/noticia/gerais /2017 /11/06 /interna_gerais,914527 /pro
fessor-surdo-faz-desabafo-sobre-criticas-a-redacao-do-enem-e-texto.shtml>. Acesso em
22 jun. 2018.
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A Sociologia e a redagio do ENEM

Antes de darmos inicio ao exercicio central proposto neste
capitulo, situamos a Sociologia no Ensino Médio. Conforme
descrevem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), o
conhecimento sociolégico

[..] tem como atribuicdes basicas investigar, identificar, descrever,
classificar e interpretar/explicar todos os fatos relacionados a vida
social, logo permite instrumentalizar o aluno para que possa
decodificar a complexidade da realidade social (PCNs, 1999, p.

37).

Desta forma, consideramos claras as possibilidades que o
conhecimento abarcado pela Sociologia no Ensino Médio tem de
subsidiar a producdo da redagio do ENEM. Ressalte-se,
novamente, que o ENEM exige a transdisciplinaridade, portanto,
o que passaremos a demonstrar é um exercicio de possibilidades e
nao apontamentos de caminhos obrigatérios ou Gnicos.

Devido as restricbes aos tamanho do texto, nio temos
condi¢oes de analisar os dez temas do perfodo apresentado (2009-

2018), assim realizamos nosso exercicio reflexivo com os trés
ultimos temas: 2016, 2017 e 2018.

Tema: Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil
(2010)

A proposta da redagio do ano de 2017 trouxe trés textos
como referéncias para a composi¢ao da mesma, todos de carater
juridico: um deles cita o Codigo Penal no capitulo sobre “crimes
contra o sentimento religioso”. Outro cita a Constituicio Federal
para tratar do tema laicidade. Por ultimo, o terceiro texto traz o
fragmento de um artigo que problematiza a rela¢ao entre liberdade
de expressaio e “atitudes agressivas, ofensas e tratamento
diferenciado a alguém em funcao de crenga ou de nao ter religiao”.

41



Ensino de Humanidades —  Cristiano Bodart (Org.)

Importa ressaltar o titulo da proposta da redagao: “caminhos
para combater a intolerancia religiosa”. Nao se trata, portanto, de
somente pensar a questao, era preciso ser assertivo, propositor de
caminhos para o combate ao problema.

Partir da compreensdo do que significam as religides ¢ um
bom caminho. Emile Durkheim (1987) vai demonstrar que a
relagilo com o sagrado é uma forma muito importante de
estabelecer coesio social e que provém das “primitivas” sociedades
e comunidades humanas, chegando a modernidade.

Um conceito interessante para problematizar essa questao da
intolerancia é o de alteridade. Em “O sentido dos outros” (1999),
o antropologo Marc Augé avalia que a intolerancia gera uma nova
aptidao de “criar” o outro que, consequentemente, afeta a aptidao
de “compreender” este alimentando-se, assim, a intolerancia.

A busca por um “nivel pertinente de identidade coletiva” tem
levado muitos grupamentos humanos a segregar alteridade - a
fabricar o outro. Para o autor, nao se trata de um processo
hodierno, na verdade o estranhamento sempre ocorreu na historia
da humanidade sempre que o homem se deparou com uma cultura
diferente, cultura, alias, assim, definida pelo autor: “coletiva, ela
corresponde a0 que um certo numero de homens compartilha;
singular, ela corresponde aquilo que os distingue de outros
homens” (AUGE, 1999, p. 77).

Partindo da perspectiva durkhemiana que aponta a religiao
como fator de coesdo social, bem como dos apontamentos de
Augé sobre a segregacdo da alteridade gerada pela necessidade de
se estabelecer niveis “pertinentes de identidade coletiva”, o
estudante tem uma base para pensar formas de combater o
problema, posto que temos aqui um possivel diagnéstico da
questdao que se converte em um essencial ponto de partida para o
cumprimento do desafio proposto pela redagao.
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Tema: Desafios para a formagao educacional de surdos no Brasil
(2017).

Em 2017, a redag¢ao do Enem trazia quatro textos, sendo que
dois faziam referéncia a legislagio sobre a educacio de surdos™,
um deles tratava-se de um grafico sobre a matricula de surdos na
educagdo basica em classes comuns ou especiais e o outro uma
peca publicitaria que questionava se as empresas disponibilizavam
vagas para surdos, no caso especifico, pods-graduados em
marketing.

Um caminho interessante para o estudante na produgao desse
texto seria comecar com uma reflexao sobre a funciao social da
educagio e seus efeitos. Se partirmos de Durkheim (2013), teremos
que a educagdao cumpre a fungdo de inserir os individuos no meio
social, realizar o que ele chama de “segundo nascimento”. Assim,
o que a legislagao busca é exatamente exigir do Estado a inclusao
dos surdos na educagdo propiciando a estes a condigao de também
se inserirem na sociedade, através, por exemplo, de uma inser¢ao
no mercado de trabalho.

Entretanto, as condi¢des da inclusao educacional de pessoas
com deficiéncia, como a auditiva, sao precarias. Posto isso, o
estudante poderia fazer uma critica ao verdadeiro papel que a
educacgao pode vir a cumprir na vida desse grupo de pessoas, no
caso o de incluir, excluindo. Aqui, o estudante poderia acionar a
reflexdo de Bourdieu sobre a instituicdo escolar. Para o socidlogo
francés, a educagao inclui no sistema individuos que serdo eternos
excluidos, mas de uma forma mais perversa: embora estejam no
interior da institui¢do escolar, os efeitos da escolaridade nao serdo
experimentados por eles, como, por exemplo, a mudanga do status
quo, a ascensao social.

21 O texto I apresentava trecho da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146/2015) ¢ o texto IV fazia referéncia a Lei que fez da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) a segunda lingua oficial do pais (Lei n® 10.430).
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Dai o apelo do texto III que faz referéncia a inclusao da
pessoa surda no mercado de trabalho. A redagdo propoe
claramente uma associacdo entre inclusio escolar e acesso ao
mercado de trabalho.

E provavel que este seja um dos principais desafios para a
formagao educacional de surdos no Brasil, a saber, equalizar essa
relagdo entre inser¢ao educacional, que demanda uma grande
adaptagao do sistema como, por exemplo, a qualificagio dos
professores e a difusio da Lingua Brasileira de Sinais, e inser¢ao no
mercado de trabalho.

Tema: Manipulagao do comportamento do usuario pelo controle
de dados na internet (2018).

No ano de 2018, a proposta da reda¢ao do Enem trazia, como
textos motivadores, trés artigos que analisavam a influéncia dos
algoritmos no acesso a informagdo e, consequentemente,
direcionamento dos usuarios das redes sociais e plataformas de
musicas e videos para o consumo de dados do interesse de grandes
COrporagoes.

O quarto texto era um grafico que apresentava dados do
IBGE sobre a utilizagao da internet no Brasil dividido por tipo de
acesso, faixa etaria e género. Uma informagao em destaque é o
expressivo percentual de usuarios da internet na faixa etaria
compreendida entre os 18 e 24 anos de idade — 85%.

Posto isso, a redagio propunha uma reflexdo sobre a
manipulagio do comportamento propiciado pelo controle de
dados. Os textos ressaltam dois aspectos principais: a tentativa de
direcionar o consumo de dados, produtos e informages como
uma forma de controle social com o objetivo de gerar lucros para
as empresas envolvidas; a ilusdo da liberdade de escolha por parte
dos usuarios.
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Um conceito/teotria sociolégico pode contribuir para a
problematizagdo da questao proposta: o conceito de Ideologia em
Marx (1989).

Marx afirmou que a ideologia é um conjunto de
representagoes sociais que busca a manipulagao do pensamento da
massa em prol do dominio da classe burguesa. Um aspecto, em
especial, que compoe as caracteristicas, ou estratégias, da ideologia
contribui para langar luz sobre o fenémeno em questio: a ideologia
generaliza o que é particular, ou seja, gera a naturalizagdo de
processos sociais que se originam em artificios de dominagao nada
“naturais”. A simplificacio de fenomenos como a desigualdade
social e a violéncia urbana, por exemplo, contribuem para mascarar
tais processos sociais que os engendram.

Embora o controle dos dados da internet, e a consequente
manipula¢iao do comportamento do usuario, nao deixe claro o tipo
de classe ou grupo social que se beneficia com este dominio, o que
se distanciaria da perspectiva marxiana que aponta a classe
burguesa como clara beneficiaria e produtora desse processo de
dominacdo, a relagio entre controle do “mundo das ideias”,
direcionamento das agdes da massa usuaria da internet e geragao
de lucro para o grupo dominante, demonstram a atualidade e
pertinéncia da teoria marxiana da ideologia na leitura desse
fenémeno, contribuindo, assim, para sua analise.

Concluindo

O ENEM traz, como novidade em relacio ao tradicional
vestibular, uma perspectiva mais interpretativa e transdisciplinar do
conhecimento. Em seu bojo, a reda¢ao tem exigido do candidato
demonstracio da capacidade reflexiva critica da realidade
sociocultural, historico, politica e econémica, acionando para isso
diversas referéncias.
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Neste sentido, buscamos aqui demonstrar como a disciplina
de Sociologia, ciéncia com suas teorias, conceitos e autores, pode
servir de subsidio a composicao da redagao do exame, reafirmando
que nenhum tema de redagao “pertence” a este ou aquele campo
do conhecimento.

A ideia foi a de subsidiar alunos e professores da disciplina
com exemplos de como realizar associagGes entre as demandas
reflexivas do exame com a teoria e conceitos sociolégicos. Tendo
a certeza de que nossos exemplos estio muito longe de serem
exaustivos, a expectativa é que o exercicio proposto aqui possa ser
um passo inicial para um proficuo exercicio.
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CAPITULO 3

QUAL A FUNGAO DA FILOSOFIA NO ENSINO
MEDIO?
Pensando as Bases e os Principios do Ensino de Filosofia.

Tomds Farcic Menk

Introducao

A defini¢ao do que deva ser Filosofia é uma pergunta que os
filésofos sempre perseguiram e que, de certa forma, nunca foi
respondida plenamente ou objetivamente®. Essa indefini¢io se
projeta no ensino de Filosofia visto que modifica substancialmente
a forma e o conteudo do ensino. Os filésofos analiticos, por
exemplo, tem certos objetos e certas praticas filoséficas que nao
sio compartilhadas ou utilizadas pelos continentais®. Filésofos
légicos possuem outros objetos, questionamentos e questoes que
os filésofos historicistas. Entido definir o que ¢ Filosofia nao
implica apenas em uma defini¢ao interna a propria area filosofica,
implica construir outro tipo de saber escolar.

Embora esse debate ocorra no interior de todo saber, é
patente termos uma defini¢io basica e de consenso acerca da
defini¢ao basica do conhecimento filoséfico, nao apenas para seu
conhecimento proprio, mas para fundamentar um principio

22 Defini¢des classicas, como a grega “amor pela sabedoria” ndo me parece plenamente
justificavel atualmente, visto que é uma resposta ampla e geral que pode definir varias
area de saber.

23 Um filésofo analitico dard muito mais valor e énfase nas estruturas l6gicas de uma
argumentagio racional ou filoséfica, enquanto um filésofo continental se preocupara
com as exegeses da leitura do texto e tentard ser o mais proximo e correto possivel do
texto original de um grande filésofo ou se preocupard com temas psicoldgicos,
antropoldgicos e sociais. Disto resulta, desde temas e objetos de analise distintos, até
escritas totalmente caracteristicas e irreconciliaveis. Isso fica claro se compararmos
autores classicos dessas duas escolas.
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educativo. Essa defini¢ao é crucial para que possamos defender a
obrigatoriedade do ensino de Filosofia no Ensino Médio, isto &,
demonstrar quais sdo as caracteristicas, habilidades, capacidades e
saberes que s6 existem na Filosofia e ndo podem, ou nio sio,
suficientemente bem desenvolvidos em outras areas do sabet.

Nessa perspectiva, nao pretendemos definir a Filosofia em si,
trabalho deveras arduo e que exige muito mais folego e dedicagao
que um artigo nos permite. Estaremos satisfeitos se conseguirmos
minimamente ‘aparar as arestas’ e definir com alguma precisao qual
¢ a especificidade do ensino de Filosofia que a define como
essencial, que ndo ¢é suficientemente bem desenvolvido por outras
areas dos saberes escolar. Em outras palavras, ndo pretendemos
estabelecer um consenso no campo académico filoséfico, mas sim,
um consenso escolar, no ensino de Filosofia.

As diversas e possiveis perspectivas do ensino de Filosofia

Propomo-nos a analisar diversas perspectivas filosoficas a fim
de buscar uma definicdo que mais se adeque ou que melhor
justifique a necessidade do ensino de Filosofia no Ensino Médio.
Separamos em grupos que definem os aspectos gerais de cada
defini¢ao. Nesse sentido temos a perspectiva do pensar critico e do
ensinar a pensar, no qual analisamos as defini¢des kantianas (1); a
perspectiva da emancipagao, no qual abordamos a Educagao apds
Auschwitz de Adorno (2); a perspectiva da criagao de conceitos na
qual os argumentos de Deleuze sao avaliados (3); Por fim, criamos
uma proposta hibrida na qual denominamos de problematizagao
acerca de valores (4).

Visto que, em tese, praticamente qualquer filésofo é passivel
de ser utilizado para definir o que ¢é Filosofia, procuramos
selecionar filésofos modernos ou contemporianeos que escrevem
diretamente sobre educagdo, mesmo que nio seja especificamente
acerca da Filosofia. Devemos ressaltar também que nao faremos
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uma analise exegética exaustiva, muito pelo contrario, pretendemos
apenas buscar elementos que possam contribuir com nossa
tematica central: o que define o ensino de Filosofia.

Como antecipagdo, a proposta que iremos defender ¢
desenvolvida a partir da apresentada por Konrad Utz, na qual a
Filosofia seria um estudo acerca de valores, isto é, ela trata de temas
centrais da vida humana sem estabelecer uma resolucao final ou
absoluta. Por meio dela criamos a nogao de problematiza¢ao acerca
de valores.”

A perspectiva critica e do ‘ensinar a pensar’

Talvez esta seja a perspectiva mais aceita comumente € que
mais se aproxima do senso comum do que do que ¢ a Filosofia e o
que ¢é o ensino de Filosofia. A Filosofia como uma certa atividade
do ‘senso critico’ é disseminada amplamente. Quem define esse
ponto com maior clareza é Kant em um sentido muito especifico:
o ensino que proporciona o pensar raciocinado e conduz a
liberdade.

No livto Sobre a Pedagogia, Kant apresenta uma bela
homenagem ao oficio do professor e a pedagogia, na qual ela seria
a mais importante das ciéncias humanas. No mesmo grau de
importancia, Kant faz uma ressalva, afirmando que “a educagao |...|
¢ o maior e mais arduo problema que pode ser proposta ao
homem” (KANT, 1999, p. 20), isto por que “a arte da educagdo ou
pedagogia deve |[...], ser raciocinada, se ela deve desenvolver a
natureza humana de tal modo que esta possa conseguir o seu
destino.” (KANT, 1999, pg. 21). Algumas paginas a frente ele
escreve que “nao ¢é suficiente treinar as criangas; urge que
aprendam a pensar” (KANT, 1999, p. 27). Ou seja, ndo basta

24 Propositalmente criamos um termo amplo, pois é necessario para abranger o amplo
campo da Filosofia. Por outro lado, o substantivo denota uma perspectiva unica da
Filosofia. Também introduzimos um verbo, que atribui a necessidade basica e basilar da
atitude filoséfica.
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ensinar sistemas filoséficos ou passar informagoes de como cada

autor compreende um conceito. E preciso que o aluno os

compreenda e os processe por si s6. Kant escreve que:
[ ..] é infinitamente importante ensinar as criangas a odiar o vicio
por virtude, nio pela simples razao de que Deus o proibiu, mas
pela simples razio de que Deus o proibiu, mas por ser desprezivel
por st mesmol De outro modo, elas pensariam facilmente que o
vicio poderia ser praticado e que setia permitido, se Deus nio o
houvesse proibido, e que Deus bem podetia fazer uma excegio
em seu favor. Deus € o ser soberanamente santo e nao quer senio

o que ¢ bom, ¢ exige que pratiquemos a virtude pelo seu valor
intrfnseco e ndo porque Ele o ordena (KANT;, 1999, pp. 27-28).

Destituido do carater religioso, Kant nos apresenta um
sentido extremamente importante para o ensino de Filosofia na
qual certos principios possuem valores intrinsecos, porém, eles nao
podem ser instituidos obrigatoriamente ou por imposi¢ao ou por
“treinamento”. SO existe educacio filosofica de fato se um aluno
apreende um valor por si mesmo, sem depender de qualquer outra
coisa. E o principio da habilidade, na qual importa nao apenas
reproduzir uma informacgao corretamente, mas utiliza-la em sua
vida cotidiana.

O que Kant nos mostra é que uma pessoa pode ser realmente
muito culta, porém, essa cultura ser apenas bagagem irrefletida
adquirida. Ou seja, a pessoa pode recitar de cor a Etica a Nicomaco
ou a Fundamentagao da Metafisica dos Costumes e, ainda assim, nao agir
de forma ética em sua vida cotidiana, ou até mesmo agir de forma
ética, mas nao por convicgao interna, mas por adestramento ou por
decorar uma regra. O grande problema dessa atitude é que, uma
vez quebrada a regra, a pessoa nao agird mais de forma ética, pois
ela ndo emana de uma convicgdo interna propria. Para além da
ética, o mesmo problema transpassa todos os campos da Filosofia,
como a politica, a metafisica, a epistemologia, etc. Ou seja, ¢
necessaria reflexdo autbnoma ou nio existira reflexio de fato.

Esta proposta apresenta duas dificuldades: 1 — Via de regra,
ela é oposta a que se faz atualmente no ensino de Filosofia. 2 — E
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preciso, para desenvolver uma atitude reflexiva, que os préprios
professores desenvolvam uma reflexdo autonoma. Ambas as
dificuldades resultam em um tnico ponto: o aspecto historicista da
Filosofia nao é o suficiente para o ensino escolar de Filosofia,
como o proprio Kant aponta na Arquitetonica da Critica da Razao
Pura. Retomaremos esta questao na se¢ao dois deste capitulo.
Porém, a questao que surge mais imediatamente é: a Geografia
nao seria também capaz de gerar esse esclarecimento? As ciéncias
sociais nao seriam capazes de produzir nos alunos uma perspectiva
critica da sociedade? A historia ndo é, por exceléncia, o saber que
melhor proporciona o conhecimento critico da realidade de uma
sociedade? Entio porque o ensino de Filosofia deveria se
fundamentar nessa proposta, e, se fundamentada, como ela
resistiria aos ataques da sua necessidade de permanéncia no Ensino
Médio? O que teria de inovador nessa perspectiva que
possibilitaria definir a Filosofia por exceléncia? A nosso ver, a
proposta ¢ interessante, mas insuficiente a nossa questao.

A perspectiva de emancipagao

Outro ponto de vista da mesma perspectiva (do pensar
critico) aparece em Adorno. No artigo Educacio apis Auschwitz,
Adorno constréi um dos mais belos objetivos da educagio: que
Auschwitz nao se repita. Essa expressao condensa uma concepgao
muito importante, pois Auschwitz, um complexo com varios
campos de concentragao de assassinato em massa, foi criado pelo
alto escaldo nazista e executado por varios homens de boa
formagao intelectual. O que levou essas pessoas, teoricamente bem
educadas, a criar algo tio monstruoso como Auschwitz? Ou seja,
existia na Alemanha certa educagio de qualidade, ainda que técnica,
e mesmo assim surgiu o nazismo. Entao, que tipo de educagao
pode proporcionar uma nao repeticao de Auschwitz, visto que
apenas uma boa educagao nao é suficiente? Para Adorno a solu¢ao
¢ clara:
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[...] quando falo de educagio apds Auschwitz, refiro-me (...) a0
esclarecimento em geral, que produz um clima intelectual, cultural
e social que ndo permite tal repeticao; portanto, um clima em que
os motivos que conduziram ao horror tornem-se de algum modo
conscientes (ADORNO, 2003, p.2).

Nao basta a educagao formal, mas sim, uma proposta de
emancipagdo, de conscientizagdao, de criar um ambiente social e
cultural, que comeca na escola, que nio permite a repeticao de
pensamentos autoritarios e impositivos. Adorno afirma que “o
unico poder efetivo contra o principio de Auschwitz seria a
autonomia, para usar a expressao kantiana; o poder para a reflexao,
a autodeterminagao, a nao-participagdao.” (ADORNO, 2003, pg.2).
A semelhan¢a com Kant é perceptivel. De fato, uma pessoa pode
ser culta, com muita bagagem cultural, e, ainda sim, agir
irrefletidamente ou de forma alienada ou alienante. Nesse sentido,
a educagdo critica, da perspectiva kantiana ainda é central e
fundamental.

O que podemos concluir dessa perspectiva é que ela, de fato,
¢ de grande importancia e deve ser mantida no ensino de Filosofia,
porém, ela sozinha nao é capaz de definir o que seja o objeto desse
ensino. Portanto, ela ndo pode ser a base de defesa da manutengao
da obrigatoriedade do ensino de Filosofia.

A perspectiva de criagao de conceitos

Outra perspectiva muito difundida atualmente, a0 menos nos
circulos académicos, é a proposta de Deleuze e a criagdo de
Conceitos. O autor, em parceria com Guattari, afirma no livro O
que ¢ Filosofia, que a principal proposta da Filosofia é a criagao de
conceitos, isto é, o filésofo seria alguém capaz de combinar
elementos da cultura Filosofia em novos e criativos arranjos dando
vida a novos conceitos segundo sua subjetividade e seus interesses.
O professor de Filosofia seria alguém capaz de proporcionar o
mesmo para seus alunos, ou seja, capacita-los a, eles mesmos,
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criativamente dar vida a novos conceitos, fabrica-los, transforma-
los. Eles escrever que:

O filésofo é o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia.
Quer dizer que a Filosofia ndo ¢ uma simples arte de formar, de
inventar ou de fabricar conceitos, pois 0s conceitos Nao sio
necessariamente formas, achados ou produtos. A Filosofia, mais
rigorosamente, ¢ a disciplina que consiste em criar conceitos (...
Criar conceitos sempre novos ¢ o objeto da Filosofia. E porque o
conceito precisa ser criado que remete ao filésofo como aquele
que O tem em potﬁncla, ou que tem sua potencla € sua
competéncia (...). Os conceitos ndo nos esperam inteiramente
feitos, como corpos celestes. Ndo hd céu para os conceitos. Eles
devem ser inventados, fabticados ou antes ctiados, e nao setiam
nada sem a assinatura daqueles que os criaram (...). Que valetia um
filésofo do qual se pudesse dizer: ele ndo ctiou um conceito, ele
nio criou seus conceitos? (DELEUZE e GUATTARI 1992, pp.
13-14).

O filésofo, e o professor de Filosofia, deve ser o criador de
conceitos, nao apenas aquele que sabe, o explicador segundo
Ranciére, mas sim, aquele que é aberto para descobrir, aquele que
possibilita o aprendizado e se identifica com a linguagem dos
alunos. Em outras palavras, o professor niao é aquele que explica
algum conceito segundo algum autor (liberdade em Kant, ética em
Aristoteles, virtn em Maquiavel, etc.), mas aquele que, provocando
e problematizando com os seus alunos, é capaz de fazer com que
eles conceitualizem, por si proprios, o que eles entendem por
liberdade, por ética, por livre-arbitrio, por razao, etc.

Essa proposta de fato é de central importancia para a Filosofia
e o seu ensino, porém ela é capaz de definir a Filosofia por
exceléncia? Ou outros saberes podem se enquadra na mesma
proposta? Por exemplo, Pitagoras, ao estabelecer que, dado um
triangulo retangulo, o quadrado da hipotenusa ¢ igual a soma do
quadrado dos catetos, niao estaria criando um conceito? Essa
invenc¢do nio seria o produto de um “laboratério de conceitos™?
Pitagoras nao produziu o seu conceito? Ou seja, outras areas do
saber também nao criam seus conceitos? Qual a exclusividade da
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Filosofia? Essa pergunta foi feita diretamente a Deleuze, que
respondeu:
A Filosofia também ¢é uma disciplina criadora, tio inventiva
quanto qualquer outra disciplina, e ela consiste em ctiar ou bem
inventar conceitos. E os conceitos nio existem desde ja feitos,
numa espécie de céu em que eles esperassem que um filésofo os
agarrasse. E necessario fabricar os conceitos. Certamente, nio se

os fabtica assim, do nada. Nao se diz, um dia, “bem, vou inventar
tal conceito”, como um pintor ndo diz, um dia, “bem, vou fazer

um quadro assim”, ou um cineasta “bem, vou fazer tal filme!” E
necessario que se tenha uma necessidade, em Filosofia ou nos
outros casos, sendo havera nada. Um criador ndo é um padre que
trabalha pelo prazer. Um ctiador nio faz nada além do que aquilo
que absolutamente necessita. Resta que esta necessidade — que ¢
uma coisa bastante complexa, se ela existe — faz com que o filésofo
(aqui, pelo menos eu sei do que ele se ocupa) se proponha a
inventar, a ctiar os conceitos e ndo se ocupar de refletir, ainda que
seja sobre o cinema (DELEUZE, 2003, p.292).

E possivel perceber que essa proposta pode ser aplicavel a
outras areas. Entdo, embora seja interessante e de vital importancia
para o fazer filos6fico em sala, essa proposta nio possibilita, ela
mesma, definir o objeto do ensino de Filosofia.

A perspectiva de emancipagao e valores

Todas as possibilidades anteriores se mostram insuficientes,
porém, cada uma dela tras em si algum elemento de utilidade e de
determinagao que de fato se direciona a Filosofia. A nossa ideia é
tentar criar uma nova perspectiva conciliando cada uma das
virtudes das diferentes vertentes anteriores, para que possamos
sanar suas faltas e poder justificar a necessidade do ensino de
Filosofia. A posicdo que iremos defender foi apresentada por
Konrad Utz na coluna da ANPOF em resposta a um artigo de Joao
Vergilio Gallerani Cuter. Utz defende que a “Filosofia ¢ a busca
ilimitada e incondicionada da razio pela verdade; esclarecendo: a
busca tematicamente ilimitada e metodicamente incondicionada da
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razdo ndo-parcial pela verdade como um todo™ (UTZ, 2017).
Logo em seguida ele refina a sua posicao afirmando que a Filosofia
deve, em sentido estrito, se ater a valores.

Os valores, segundo nossa percep¢io, devem conter: 1 - a
nog¢ao de Kant de raciocinio, de pensar; 2 - a no¢ao de emancipagao
de Adorno, isto ¢, de transcender o aspecto racional para o
elemento cultural, social; 3 - de construcdo, de fabricacio de
conceitos criativamente. Nesse sentido, entendemos que os valores
possuem conceitos gerais que importam para a Filosofia, como a
ética, a politica, a moral, a légica, o conhecimento, porém, nunca
da respostas definitivas e absolutas acerca delas, mas sim, sempre
promove um dialogo.

Com a nogao de valores nao entendemos que a Filosofia deva
ser normativa, prescritiva, afirmando o que ¢ o certo e o errado
nestes valores, mas sim, que existem problemas que apareceram no
desenvolvimento da cultura humana e que nio sao resolvidos de
forma absoluta, porém, que continuam centrais. Explico-me: as
questoes filosoficas tem um escopo geral aceito por todos, o que
faz ser Filosofia e ndo outra coisa, mas dentro deste escopo existem
as mais diversas opinioes e contradigdes.

Nesse sentido, a Filosofia ndo é nem uma ciéncia positiva nem
um relativismo absoluto, transitando nesse meio fio. Os valores
filosoficos teriam carater universal (pois sio problemas de toda a
humanidade em todos os tempos), porém, um universal nao
determinista, que atribui a priori os elementos que definem esse
universal. Entretanto, essa perspectiva de valores apresenta um
sério perigo ao trabalho que geralmente se faz nas licenciaturas do
Brasil. Cito Utz:

A FHilosofia precisa ser ensinada de maneira nio-positivista®. E
para isso, evidentemente, os estudantes de Filosofia nas

25 Embora Konrad Utz tenha formulado essa definicio de valores, tomo-a para
fundamenta-la segundo minhas proprias perspectivas filosoficas, na esperanca que
Konrad Utz nio se oponha e nem se ofenda.

26 Utz reconhece que seu texto possui erros de portugués, pois ele é estrangeiro e
ninguém revisou seu texto. Eu o cito ipsis litteris.
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universidades, os futuros professores de escola, precisam aprender
a pensar a Filosofia de maneira nio positivista. Na minha
percepedo, isso, muitas vezes, nao é os caso (sic). Mesmo no
mestrado e até no doutorado, muitos estudantes acham que fazer
Filosofia é reproduzir o que certo autor disse sobte certa tematica
— e acrescentar alguns citados da literatura secundaria que dizem a
mesma coisa. Se Filosofia dor isso, entdio, ela setia completamente
substitufvel por outra ciéncia positiva. Neste caso, eu concordaria
com Jodo Verglio. Mas felizmente, ela ndo o é (UTZ, 2017).

O apelo a uma Filosofia nao positivista, embora pareca obvia a um
leitor externo as faculdades de Filosofia, ¢ um traco residual
marcante no ensino brasileiro, que deve ser sanado e nao deve ser
perpetuado ao Ensino Médio e Fundamental. Para pensar isso
precisamos entender como esses valores podem ser aplicados
adequadamente em sala de aula. Nisso entendemos que devemos
focar essencialmente na problematiza¢do filoséfica. Entdo, como
devemos dosar, ou como é possivel utilizar essa nogao de valores
em sala de aula? E nessa pergunta que tentaremos responder a

seguir.

A aplicabilidade da nogao de valores em sala de aula

E rotineiro que os alunos do curso de licenciatura em Filosofia
afirmem uma dificuldade ou, até mesmo, a impossibilidade de se
ensinar o que se aprende na graduagao em Filosofia para o aluno
do Ensino Médio. Isso porque os temas sao herméticos, a leitura é
dificil e se requer uma adaptagdo a um ambiente intelectual, uma
reclusio do mundo frente a questoes intelectuais e especulativas
que os alunos do Ensino Médio nao estao acostumados. Entao,
como adaptar o conteudo filoséfico ao ambiente da sala de aula?
Em outras palavras, como fazer a transposic¢ao didatica?

Virios autores (Lidia Rodrigo, Silvio Gallo, Franklin
Leopoldo e Silva) concordam que o ensino meramente historicista
(o predominante nas graduagGes brasileiras) nao é o suficiente para
o Ensino Médio. O mesmo vale para a perspectiva analitica, pois
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careceria de fundamentos historicos sélidos para compreender as
argumentagoes de determinado debate. A solu¢do de Lidia
Rodrigo, por exemplo, é um desenvolvimento (ou reelaboragio) da
perspectiva criada por Leopoldo e Silva de se pensar a Filosofia
como fundamentada na histéria, ou melhor, de pensar o passado
reposto a partir das indaga¢des do presente. Ja Gallo desenvolve a
proposta de laboratérios de conceitos, desenvolvida a partir da
nocao de criacao de conceitos de Deleuze.

Porém, ambos os autores afirmam que o foco do ensino de
Filosofia reside essencialmente em como ¢é colocada a guestio
filosofica®, o problema. Ap6s definirmos que a caracteristica Gnica
que s6 a Filosofia pode fornecer ao ensino ¢ a reflexdo acerca dos
valores, como se utilizar deste conceito em sala? Como
problematizar os valores em sala de aula, considerando como
questoes pertinentes, mas questoes abertas que comportam um
certo escopo de debate?

A problematizagao

Os problemas filoséficos sao muitos e diversos e possuem
eles mesmos severas dificuldades. A primeira é que os problemas
nao sio claros para leigos ou auto evidentes em muitas Filosofias,
alias, em quase todas excetuando as contemporaneas. Por exemplo,
qual a questdo central da Fenomenologia do Espirito de Hegel? Ou de
Malebranche em A busca da VVerdade? Ou de Berkeley em Principios?
A segunda dificuldade é como colocar os problemas dos alunos
retomando os classicos? Isto é, por mais que questoes filosoficas
tenham um carater de universalidade, elas foram elaboradas em um
periodo histérico definido para responder questdes proprias
daquele periodo, ou formulada por filésofos daquele periodo.

27 Concordamos, tanto com Gallo quanto com Rodrigo, que o ensino de Filosofia se
baseia em trés elementos, a saber, a problematizacio, a investigacdo e a conceituagio para
Gallo e a problematizacio, a conceituagio e a argumentacio para Rodrigo. Para ambos a
Filosofia comega com a problematizacio e acreditamos que é nesse elemento que contém
a esséncia da transposi¢do didatica.
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Entdo como adaptar o problema filoséfico sem o corromper ou
desvirtuar?

Por exemplo, a questio central da Critica da Razdo Pura é:
como sao possiveis os juizos sintéticos a priori? Como traduzir esse
conceito filoséfico sem o desvirtuar do proposito original? Como
demonstrar esse conceito em aula? Ora, embora esteja escrito em
vocabulario técnico, de forma geral, o que Kant esta perguntando
é: como eu posso conhecer essa cadeira que esta na minha frente?
O problema reside em transformar questoes filosoficas classicas
em questdes proprias da cultura escolar sem subverter ou deturpar
as questoes filosoficas, para que continue sendo uma questao
filosofica e nao outra coisa qualquer. Outra questao central que se
coloca ¢é detectar problemas filoséficos que ainda ndo receberam
tratamento filoséfico na histéria da Filosofia. Isto é, questoes que
sao justificadamente filoséficas mas ainda inéditas, originais e
novas. Como detectar essas novas questdes que emergem em
novos tempos? Como trabalha-las filosoficamente? Nesse sentido,
cada professor devera trabalhar para construir, por si so, as
perguntas que melhor refletem sua cultura escolar, na convivéncia
com seus alunos, pois as perguntas nao estarao prontas.

Para auxiliar os professores nessa tarefa, propomos uma
estrutura basica para utilizagdo geral. A ideia é que a
problematizagdo adequada deve ser um processo quase cartesiano,
comegando por um problema geral, muito abrangente e que se
relaciona diretamente com a realidade dos alunos. Por exemplo: A
escola pode obriga-los a usar fardamento (ou uniforme)? E correto
nao avisar um caixa que me devolve o troco errado? Vocé gosta
dessa musica? Todas essas perguntas podem se estruturar
filosoficamente, seja eticamente, moralmente ou esteticamente e,
portanto, reflete um valor especifico da realidade dos alunos. Em
um segundo momento, deve-se repartir ou subdividir a pergunta
primeira em outras, que se aproximem do filésofo ou do tema a
ser trabalhado. Se, por exemplo, se quer trabalhar o imperativo
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categorico, a segunda pergunta deveria ser: vocé gostaria que te
devolvessem um troco errado?

Vejam que, com estas duas perguntas simples, conectamos a
realidade dos alunos com um dos temas mais complexos de um
dos autores mais complexos da histéria da Filosofia. O terceiro
passo deve ser, portanto, o debate interno da questao kantiana, nao
para compreendé-la apenas internamente, mas somente no sentido
em que ela é capaz de responder essa questao. Para introduzir outra
perspectiva, de outro autor, pode-se utilizar a mesma questao, por
exemplo, Nietzsche em Para além do Bens e do Mal.

Percebesse facilmente que as questdes filosoficas dizem
diretamente a realidade mais empirica do aluno, por mais abstratos
e herméticos que sejam os escritos filoséficos. Entdo, a
aproximacao do escopo filoséfico a realidade do aluno deve ser
uma tarefa do professor, mas uma tarefa possivel, que possibilitara
o aluno a refletir acerca de valores que permeiam toda a sua vida
social.
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CAPITULO 4

A BCCN E O ENSINO DE HISTORIA PARA OS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Andréa Giordanna Aranjo da Silva

A Historia a ser ensinada nas Escolas

A histéria a ser ensinada nas escolas ndo pode se constitui de
narrativas fabulosas que descrevem episédios espetaculares de
grupos humanos situados em tempos passados e conduzidos por
“sujeitos heroicos” que cravaram seus nomes em nossas memaorias
por travaram batalhas vitoriosas contra os facinoras, reacionarios e
contraventores ao desenvolvimento universal, progressivo e linear
da humanidade. A Histéria deve permanecer no ambiente escolar
por esta diretamente relacionada aos ambientes socialmente
produzidos, reproduzidos e passiveis de transformagoes. Porque se
apresentar como meio para formagdo politica, ética e estética do
ser humano. De cariter informativo e valorativo, o conhecimento
histérico corrobora com formacao e transformacao dos homens
no tempo presente. E isso é possivel porque a Historia carrega o
status de conhecimento cientifico. Ou seja, materializa-se pela
compreensio e explicagigo do mundo dos homens de forma
objetivada, sistematica, metddica e critica, portanto sua
importancia social esta em demarcar, formalmente, o que podemos
chamar de identidade sociocultural de um povo. O conhecimento
registrado como cientifico e transmito no ambiente escolar busca
produzir o sentido de pertencimento no sujeitos, quer estabelecer
ligacdo entre as geragOes. Todavia, este vinculo entre o passado e
o presente estd intrinsicamente relacionado aos interesses sociais,
politicos e econdémicos dos grupos e classes sociais em disputa em
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uma dada sociedade, assim o conhecimento histérico pode
apresentar-se como de carater conservador ou progressista.

Cada campo cientifico possui seu préprio universo vocabular,
constituido por conceitos que permitem explicar, classificar e
sistematizar os fendomenos, os acontecimentos, 0s aspectos € os
objetos da realidade (MARCONI; LAKATOS, 2008). No caso da
Historia, selecionar quem sio os sujeitos da historia significa
definir quem foi e sao os produtores e receptores das
transformagoes e das permanéncias estruturais da realidade vivida.
Significa delimitar quais memorias serao produzidas com o status
de cientificas e compreendidas como conhecimentos necessarios a
formacao da coletividade.

O sujeito social - e por isso histérico - é essencialmente
interativo e adquire conhecimentos a partir de relagdes intra e
interpessoais decorrentes do meio social e a partir de um processo
denominado mediagao (VYGOSKY, 1988). Assim, a crianca estd
inclusa numa rede de aquisi¢do de conceitos sociais baseada no
senso comum (MONTEIRO, 2008) e a escola pode propiciar a
transicao (inicial) dos conceitos espontineos para 0s conceitos
cientificos (VYGOSKY, 1988). Isto é possivel porque a linguagem
possibilita a passagem da consciéncia sensivel a consciéncia
racional, a saida do universo concreto para o abstrato. E assim que
se da a operagao com conceitos e representagdes. Transcorrendo-
se esse percurso, garante-se a inser¢ao e a aproptiacio no/do
patrimoénio histérico-cultural coletivamente produzido.

O ensino de Historia pretende ser um meio de interpretacao,
explicagdo e captagdo dos sentidos e significados das agdes
humanas no tempo e no espago vivido pelo sujeito-aluno e pelas
geragcdes que o antecederam. Assim, os conteudos de ensino
precisam colaborar com desenvolvimento da consciéncia historica
(RUSEB, 2010). Por isso, os saberes e praticas vivenciadas nas
escolas devem se distanciar do senso-comum, a0 mesmo tempo
que deve té-lo como ponto de partida, como reivindicava Paulo
Freire (2003). Neste sentido, o ensino de histéria deve “capacitar o

64



Ensino de Humanidades —  Cristiano Bodart (Org.)

educando a questionar sua propria historicidade e refletir sobre a
natureza histérica do mundo, noutros termos, torna-lo critico”
(MATHIAS, 2011, p. 47).

Na escola o aluno deve ser instrumentalizado para
compreender e intervir na realidade com ferramentas mais
complexas que as obtidas em outras instituigoes sociais, tais como
a familia, a igreja ou a comunidade. A escola é um lugar de
formagao singular porque capta e apresenta a realidade com lentes
diferentes das obtidas nos fazeres e saberes produzidos nas praticas
cotidianas. Assim, é papel da escola é ampliar o universo de
conhecimentos e de praticas dos estudantes, tendo por fungao
nuclear “[...] propiciar aos alunos o ingresso na cultura letrada
assegurando-lhes a aquisi¢do dos instrumentos de acesso ao saber”
(SAVIANI, 2016, p. 57).

Adorno (2010, p. 33), ao defende a necessidade de
desenvolvimento da ‘“consciéncia da continuidade histérica”,
lembra que “quando a humanidade se aliena da memoria,
esgotando-se sem folego na adaptagio ao existente, nisto reflete-se
uma lei objetiva de desenvolvimento”. Esse autor evidencia que o
saber humana e coletivamente produzido, possibilita a
compreensio do presente e permite tragar novos cursos histéricos
a partir da base ja construida, conhecida e reconhecida como parte
da consciéncia de cada sujeito do presente, isto porque, cOmMo nos
lembra Water Benjamin (1986), cada um de nés carrega a existéncia
das geragOes anteriores; logo o presente nao pode ser entendido e
estudado a partir de si mesmo.

No presente capitulo, a luz das discussoes sobre a fun¢ao do
ensino de Histéria, analisaremos a proposta para o ensino de
histéria definida para os anos iniciais do Ensino Fundamental na
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017). E
realizada uma analise critica da ultima versio do documento,
publicada em abril de 2017, e que passou a ser a ser diretriz
educacional nas escolas brasileiras apds a publicacao da Portaria n®
331, de 5 de abril de 2018, que criou o Programa de Apoio a
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Implementagao da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC
e estabeleceu as diretrizes, os parametros e os critérios para
implantacio da BNCC (MINISTERIO DE EDUCAGAO, 2018).

Por conseguinte, utilizou-se de entrevistas e debates publicos,
disponiveis em ambientes virtuais, assim como de produgdes
académicas (RODRIGUES, 2016; BITTENCOURT, 2017;
MICARELLO, 2016, SAVIANI, 2016; SILVA JUNIOR, 2016)
para conhecer o percurso histérico de constru¢ao da BNCC, os
sujeitos envolvidos na sua elaboragao e para definirmos os
procedimentos e instrumentos utilizados para coleta de
informagées e configuracao do texto final. Por fim, é apresenta
uma analise critica realizada sobre os conteidos das “unidades
tematicas” e dos “objetos de conhecimentos”, definidos como
necessarios a formacao das criancas, e tratados como “direitos de
aprendizagem”.

BNCC: forma e conteudo

Em 16 de setembro de 2015 foi disponibilizada em uma
plataforma digital e publica a Primeira Versio da Base Nacional
Comum Curricular, a qual havia sido elaborada por um Comité
composto por 116 membros. O documento preliminar foi
elaborado por técnicos do Ministério da Educagao (MEC),
representantes da Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao
(Undime), do Conselho Nacional de Secretarios de Educacao
(Consed), de Universidades e por sujeitos institucionais ligados ao
setor empresarial e outras instancias (mais conservadoras) da
sociedade civil, especialmente, 0s que se organizavam em torno dos
movimentos “Todos pela Educa¢ao” e do “Movimento pela Base
Nacional Comum Nacional”. A maioria dos participantes destes
movimentos acreditam ser a instituicao de um exame de verificacao
de aprendizagem em escala nacional e o estabelecimento de
conteudos disciplinares fixos e de um programa curricular tnico
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para as unidades escolares os instrumentos necessarios para
provocar a elevagio do desempenho dos estudantes brasileiros no
Programa Internacional de Avaliagio de Alunos (PISA)
(ARELARO, 2010).

Em 15 de marco de 2016 foram recebidas 12.226.510
contribui¢des on-/ine para a composi¢ao da BNCC. Uma Comissao
de Trabalho, com 91 pessoas, oriundas da Universidade de Brasilia
(UNB) e da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(PUC-Rio0), foi instituida para analisar os dados (RODRIGUES,
2016). Em 13 de maio de 2016 foi langada a Segunda Versao da
BNCC que seria discutida em seminarios estaduais e coube a
Undime e a0 Consed a sistematizacio dos dados coletados nos
eventos.

Por fim, a terceira é ultima versio do documento, finalizada
em 2017, foi apresentada de forma fragmentada e em duas fases,
uma parte entregue ao Conselho Nacional de Educagio (CNE), em
2017, com o programa curricular da educagao infantil e do Ensino
Fundamental, e outra recebida, em julho de 2018, pelo CNE para
analise (CALLEGARI, 2018). A forma de composi¢ao temporal
do texto demostra a nao articulacio da educacio basica no
curriculo nacional. Essa forma de elaboracio de documento
possibilitar conjecturar que nao existe a perspectiva de formacao
ampla (educagio integral®) e de acompanhamento do
desenvolvimento social dos estudantes brasileiros, mas apenas a
intencao de garantir e controlar a forma de apropriagio, numa
perspectiva mecanica, dos conteidos descritos como obrigatorios
para o Ensino Fundamental.

Na BNCC, a aprendizagem no campo da Histéria esta
relacionada ao  desenvolvimento de cinco habilidades:
identificagdo, contextualizagdo, comparagdo, interpretagio e
analise. Estas habilidades serao desenvolvidas, no ambiento
escolar, mediante a realizacdo, pelo professor, que tenha uma
“atitude historiadora”, dos procedimentos de ensino descritos, no

28 Descrita como um dos fundamentos pedagégicos da BNCC (BRASIL, 2017).
67



Ensino de Humanidades —  Cristiano Bodart (Org.)

proprio documento, como os mais eficientes para garantir o
“direito de aprendizagem”. Embora nio seja possivel identificar no
documento como se desenvolve a “atitude historiadora”, é possivel
pensar que ela se realiza na execuc¢ao das atividades de ensino
propostas na BNCC.

Na composi¢ao da BNCC, embora as expressdes e termos
“Direito de Aprendizagem”, “Competéncias”, “Habilidades” e,
especialmente, “Objetos de Aprendizagens” sejam tratados como
conceitos orientadores do trabalho docente, nao ¢ possivel associa-los
as propostas pedagogicas mediadas por saberes cientificos, pois elas
nio foram teoricamente abordadas do documento.

No exame do documento “Elementos Conceituais e
Metodolégicos para Definicao dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao (1°, 2° ¢ 3° anos) do
Ensino Fundamental (BRASIL, 2012) é possivel identificar que a
expressao “direito de aprendizagem” passou a fazer parte do
discurso governamental e académico em substitui¢io a expressao
“expectativas de aprendizagem”, isso por se tratar de uma
problematica conceitual e politica comum ao cenario
epistemoldgico da educagao infantil, que buscava inserir esse nivel
educacional como obrigatério da educagio basica. A expressio foi
descolada para o contexto da educagdo basica na produgiao do
Plano Nacional de Educagio (2014-2024), sem que fossem
realizadas discussoes em torno do seu significado politico e social
e os possiveis efeitos que provocaria na elaboragio das politicas
educativas posteriores.

E possivel aferir que as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental de Nove Anos, aprovadas em 2010 (BRASIL,
2010), apresentaram como agao imperativa ao

[-.] Ministério da Educacio, em articulacio com os Estados, os
Municipios e o Distrito Federal, |..] encaminhar ao Conselho
Nacional de Educacio, precedida de consulta pablica nacional,
proposta de expectativas de aprendizagem dos
conhecimentos escolares que devem ser atingidas pelos
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alunos em diferentes estagios do Ensino Fundamental (art.
9°,§ 3°, desta Resolugio) (art. 49, grifo nosso).

Segundo Bittencourt (2017, p. 558), existe um silenciamento
a respeito dos pressupostos pedagogicos e curriculares da BNCC,
“pois nao ha nenhuma indica¢do bibliografica que justifique a
escolha pela definicdo curricular a partir de objetivos de
aprendizagem, termo, até entdo, pouco usual no ambito da
producao de conhecimento académico a respeito do curriculo”.

Em substitui¢do a discussao teérico-pedagodgica, que deveria
atribuir significado politico e social aos denominadas “objetos de
aprendizagem”, a BNCC utiliza-se dos documentos oficiais: Lei de
Diretrizes e¢ Bases da Educacio Nacional (BRASIL, 19906),
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio Basica
(BRASIL, 2013) e Plano Nacional de Educagio 2014-2014
(BRASIL, 2014) para dar sentido politico e legitimar o uso destes
termos e expressdes como se fossem conceitos teoricamente
conhecidos no campo educacional. Logo, com um vocabulo
aparentemente despolitizado e sem contextualizar a origem dos
conceitos e os sentidos politicos que se queria por em circulagao
no contexto politico (e governamental) de criacao das diretrizes
oficiais citadas, a BNCC apresenta-se como se fosse uma proposta
consensual aos diferentes grupos ideolégicos, uma vez que atende
a legislagao educacional ja existente.

E necessario pontuar que os documentos oficiais, por vezes,
sao produzidos também para favorecer a invengao e a implantagao
de outros documentos, como foi o caso da Lei n® 13.415, de 2017,
que teve dentre outras finalidades favorecer a institucionalizagao e
a operacionalizagdo da BNCC (ARELARO, 2018; ADRIAO;
PERONI, 2018).

Cada documento produzido esta inscrito em um contexto
histérico-politico e ¢, usualmente, instituido no processo de
disputa ideoldgica; logo o significado e os sentidos dos conceitos
expressos nos textos oficiais, também, precisam ser considerados
nos seus usos. No caso da BNCC, e mesmo dos autores que a
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analisam (SILVA JUNIOR, 2016), nao se realiza a rememoragao
do sentido politico e social dos termos utilizados e os
deslocamentos ocorrem de forma automatica e acritica. Segundo
Santomé (2013), a utilizagdo desse tipo de linguagem, que se
caracteriza por uso de slogans, busca mobilizar o interesse e obter o
consentimento da populagio.

E importante pontuar que as palavras direito e expectativa nao
tem definicao similar. Esses termos, quando situados no campo
discursivo educacional, produzem significados e pdem em
circulacio sentidos distintos. O direito esta diretamente
relacionado ao campo juridico e corresponde, neste caso, a um
dever do Estado para com o cidadao. A expectativa esta
relacionada a rede discursiva pedagdgica, que se delineia numa
disputa de ordem politica e tedrica sobre quais abordagens
pedagdgicas devem fundamentar os curriculos escolares e quais
conteidos devem ser objeto de ensino nas escolas. Se
ponderarmos que “[..] o instrumento da pratica politica é o
discurso, ou mais precisamente, que a pratica politica tem como
funcio, pelo discurso, transformar as relagdes sociais
reformulando a demanda social (HENRY, 1997, p. 24), é possivel
conjecturar que ao substituir o termo expectativa por direito
produziu-se o descolamento do sentido politico e social do que
poderia ser uma BNCC e novas (outras) demandas politicas e
sociais foram criadas ou rememoradas para materializagio da
politica educativa em vigor.

A BNCC esta estruturada, segundo discurso oficial, sobre dois
fundamentos pedagdgicos: “Foco no desenvolvimento de
competéncias” e o “Compromisso com a educagdo integral”. A
justificativa a ado¢ao do primeiro fundamento seria porque

[.] E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes
internacionais da  Organizagdo para a Cooperagio e
Desenvolvimento  Econémico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliagio de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizacio das Nagdes Unidas para a Educagio, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
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Laboratério Latino-americano de Avaliagio da Qualidade da
Educagiio para a América Latina (LLLECE, na sigla em espanhol)
(BRASIL, 2018, p. 12).

Ja o segundo fundamento, a educagao integral, significa
promover

[-..] 0 desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informago cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os
dados de uma situacao e buscar solugSes, conviver e aprender com

as diferencas e as diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

Nos estudos de Silva, Alves Neto e Vicente (2015), a principal
critica referente a esses documentos oficiais que regulam o
curriculo do ensino basico, dentre eles a BNCC, diz respeito a
adesao a “Pedagogia das Competéncias”, que tem se configurado
como base de sustentagdo das politicas educacionais de cunho
neoliberal, no Brasil, desde a década de 1990 (DUARTE, 2001,
GENTILI, 2010; RAMOS, 2001). A BNCC esta sustentada pelos
mesmos principios do relatério “Educagao: um tesouro a
descobrir” (DELORS, 2010), produzido por Jacques Delors e
publicado pela Organizag¢ao das Nagoes Unidas para a Educagio,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em 1996. Segundo Silva (2016, p.
156),

[.] os lemas do “aprender a aprender” carregam uma perspectiva
de valoragio, que caracteriza alguns conhecimentos e praticas
como agdes positivas, e, em contraposicio, define o que setiam os
saberes e comportamentos socials negativos para o
desenvolvimento do ser social. Delibera, portanto, sobre que
procedimentos e contetidos devem ser objeto de ensino nos
ambientes escolares para garantir o desenvolvimento do individuo
capaz de autodefinir os conteidos de seu interesse e administrar a
propria aprendizagem (ser protagonista e empreendedor).

Sendo assim, a BNCC centra-se em informar o que compete
ao professor ensinar e o que compete a0 aluno aprender em cada
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série. O documento reapresenta a perspectiva de formagao
polivalente, ou seja, de instrumentalizagdo para a atuagdo
multifuncional e adaptada ao mercado, como fun¢io do curriculo
escolar, logo promove o esvaziamento dos conteidos e praticas
das disciplinas e busca a unificagao técnica e cultural na execugao
do curriculo da Educacio Biasica. E importante lembrar que os dois
maiores movimentos: “Movimento Pela Base Nacional Comum*”’
e “Todos pela Educagiao”, que participaram da elaboragio da
BNCC, sio constituidos por institui¢oes ligadas ao setor
empresarial.

A auséncia, ainda, de estudos aprofundados que tratem dos
sentidos e significados politicos dos termos direito e objetos de
aprendizagem, e a necessidade de wvalidar um documento,
apresentado pelo governo como se fosse imperativo e irrevogavel
20 sistema educacional brasileiro, tem como resultado o ideario de
que eventuais auséncias (ou desacertos), mesmo que estruturais, na
escrita do texto oficial, sejam menos problematicas que, e até
possam ser ajustadas com a formagao do professor:

Destaco outras questdes que considero problematicas na forma
em que esta apresentada a BNCC de historia: os objetivos de
aprendizagem propostos nos anos iniciais do ensino fundamental
nos remete a0s circulos concéntricos, nos quais os conteudos sdo
organizados por estados espaciais, do mais préximo a0 mais
distante.

No primeiro ano do ensino fundamental, foco é a familia; no
segundo ano, a comunidade; no terceiro, o lugar, no quarto ano, o
municipio; no quinto, o Brasil. Esta organizagdo pode ser
interessante se o professor conseguir articular de forma
consistente o local, o global e o nacional, mas da forma como
o documento esta otganizado cotte-se o tisco de nio efetivar essa
relagio. Lembrando que a maior parte dos professores que

29 Formada especialmente por “[...] funda¢des “familiares” empresatiais ¢/ou supra
empresariais: Itaa, Natura, Ab Inbev, Grupo Globo, Odebrecht, Braskem, Credicard,
Procter & Gamble, Shell, Consércio LIDE, Suzano Celulose, Samsung, Playstation,
Avon, Dudalina, Englishtown, Citibank, Nestlé, Odontoprev, Oracle, Droga Raia,
Boeing, Souza Cruz, Telefonica, entre varios outros, [...]” (ANDRADE, et al., 2017, p.
8).
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atuam nesse nivel do ensino nio sdo graduados em historia.
(SILVA JUNIOR, 2016, p.103).

As dificuldades do trabalho com a disciplina de Histéria pelo
professor polivalente tem sido uma questdo apontada no “senso
comum universitario”, porém pouco estudada no meio cientifico.
Se considerada a LDB (BRASIL, 1996), verifica-se que para os
anos iniciais do Ensino Fundamental determina-se o ensino da
Histoéria do Brasil e tematicas correlacionadas a histéria local. Logo,
no trabalho com as criancas, nos anos inicias, as tematicas de
ensino sdo reduzidas e as demandas de formacio sio distintas do
trabalho a ser realizado pelo licenciado em Historia, se
consideramos os programas de ensino e as demandas so6cio-
politicas e culturais de formagao para estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental e, especialmente, para os do Ensino Médio.
Existe uma lacuna de produgbes, no campo académico, que
impossibilita definir a fungao do ensino de Histéria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; como resultado, pouca atengao
foi dada pelos especialistas do campo da Histéria e da Pedagogia a
definicao dos conteudos (Unidades Tematicas e Objetos de
Aprendizagens) para esse ciclo de ensino na BNCC.

Ao contrario do ensino de Histéria para os anos finais do
Ensino Fundamental e, especialmente, para o Ensino Médio, os
conteudos e procedimentos de ensino para os anos iniciais do
Ensino Fundamental nao foram objetos de analise aprofundada e
de reinvindicacdes no cenario académico nacional durante a
elaboragao das trés versdes do documento. Apenas o documento
“Carta de Pesquisadores Sobre a BNCC Enviada a ANPHU-
Brasil” apresenta uma critica 2 organizagio dos “Unidades
Tematicas” para este ciclo da Educagao Basica:

30 O texto foi assinado pelos seguintes pesquisadores: “Eduardo Franga Paiva (UFMG),
Isnara Pereira Ivo (UESB), Marcia Amantino (UNIVERSO), Marcio de Sousa Soares
(UFF), Maria Lemke (UFG), Cacilda da Silva Machado (UFR]J), Gian Carlo de Melo Silva
(UFAL) e Roberto Guedes (UFRR]J)” (ANPHU, 2016).
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] o presentismo conceitual da BNCC em nada contribui, por
exemplo, a0 ensino fundamental, no sentido de compreender
Sueitos, Grupos Sociais, Conmnidades, Ingares de 1 icéncia, Relagies Sociai
5, Processos e Sujeitos. Por conseguinte, ndo é pertinente para a Andlise
de processos bistoricos (Carta de Pesquisadores Sobre a BNCC Enviada
a ANPHU-Brasil, 2016, grifo do autor).

A Carta analisou e criticou o conteudo da primeira versao da
BNCC, no entanto, nas versdes posteriores, nao encontramos
alteragoes significativas na proposta para o ensino de Historia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Como consequéncia
configurou-se o seguinte programa curricular para o ensino e
Hist6ria nos anos iniciais dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tabela 1 - Programa Curricular para o Ensino de Histéria nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

meu lugar no
mundo

Ano Unidade Objetos de Conhecimento
Tematica
1°ano | Mundo pessoal: | As fases da vida ¢ a ideia de temporalidade

(passado, presente, futuro).

As diferentes formas de organizagio da familia e
da comunidade: os vinculos pessoais e as relagoes
de amizade.

A escola e a diversidade do grupo social
envolvido.

Mundo pessoal:
eu, meu grupo
social e meu
tempo

A vida em casa, a vida na escola e formas de
representagdo social e ezpacial: 0s jogos e
brincadeiras como forma de interacdo social e
espacial

A vida em familia: diferentes configuragdes e
vinculos

A escola, sua representacdo espacial, sua historia
e seu papel na comunidade

A comunidade e
seus registros

A noc¢io do “Eu” e do “Outro”: comunidade,
convivéncias ¢ intera¢Ses entre pessoas

A nogiao do “Eu” e do “Outro”: registros de
experiéncias pessoais e da comunidade no tempo
€ No espaco

Formas de registrar e narrar histérias (marcos de
memoria materiais e imateriais)
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Continua...

O tempo como medida

2°ano | As formas de | As fontes: relatos orais, objetos, imagens
registrar as | (pinturas, fotografias, videos), musicas, escrita,
experiéncias da | tecnologias  digitais de  informagdo e
comunidade comunicagio e Inscricdes nas paredes, ruas e
espacos sociais
O trabalho e a | A sobrevivéncia e a relacio com a natureza
sustentabilidad
e na
comunidade
3°ano | As pessoas e os | O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos sociais
grupos que | ¢ étnicos que compdem a cidade e os municipios:
compdem a | os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar
cidade e o | onde vive
municipio
Os patrimonios histéricos e culturais da cidade
e/ou do municipio em que vive
O lugar em que | A producio dos marcos da memoria: os lugares
vive de memoria (ruas, pragas, escolas, monumentos,
museus etc.)
A producao dos marcos da memoria: formacao
cultural da populagio
A produgao dos marcos da memoria: a cidade e
o campo, aproximagoes e diferengas
A nogdo de | A cidade, seus espagos publicos e privados e suas
espago publico | dreas de conservagao ambiental
e privado A cidade e suas atividades: trabalho, cultura e
lazer
4°ano | Transformagdes | A acao das pessoas, grupos sociais ¢
e permanéncias | comunidades no tempo ¢ no espago:
nas trajetorias | nomadismo, agricultura, escrita, navegacdes,
dos grupos | industria, entre outras
humanos O passado e o presente: a no¢ao de permanéncia

e as lentas transformagGes sociais e culturais

Circulagio de
pessoas,
produtos e
culturas

A circulagdo de pessoas ¢ as transformagdes no
meio natural

A invencdo do comércio e a circulagio de
produtos

As rotas terrestres, fluviais e maritimas e seus
impactos para a formagdo de cidades e as
transformacoes do meio natural.

As rotas terrestres, fluviais e maritimas e seus
impactos para a formagdo de cidades e as
transformacgoes do meio natural
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Continua...
As questdes | O surgimento da espécie humana no continente
histoéricas africano e sua expansio pelo mundo
relativas as - — -
migragées Os processos migratérios para a formacao do
Brasil: os grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a diaspora forgada dos africanos
Os processos migratorios do final do século XIX
e inicio do século XX no Brasil
As dinamicas internas de migracao no Brasil a
partir dos anos 1960
5°ano | Povos e | O que forma um povo: do nomadismo aos
culturas: meu | primeiros povos sedentatizados

lugar no mundo

e meu grupo

social As formas de organizacao social e politica: a
nogio de Estado
O papel das religiGes e da cultura para a formacao
dos povos antigos
Cidadania, diversidade cultural e respeito as
diferencas sociais, culturais e historicas
Registros da | As tradicoes orais e a valorizacao da memoria
historia:
linguagens e - - =
culturas O surgimento da escrita € a nogao de fonte para

a transmissio de sabetes, culturas e historias

Os patrimonios materiais ¢ imateriais da
humanidade

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017).

Observa-se que a escrita do texto ndo se apresenta com uma
linguagem proépria do campo cientifico e do universo teérico que
dar sustentagdo aos cursos de formagao e a atuagao pedagogica dos
professores. As frases sio construidas com uma linguagem mais
préoxima do universo vocabular dos estudantes, criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. As “Unidades Tematicas”
caracterizam-se como semelhantes de unidades tematicas de livros
didaticos produzidos para os alunos criangas: “Mundo pessoal:
meu lugar no mundo”, “Mundo pessoal: eu, meu grupo social e
meu tempo” e “O lugar em que vive”. Esse tipo de escrita
possibilita conjecturar que a BNCC nio pretende orientar a
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producao do curriculo, mas ser o proprio programa de ensino a ser
ofertado aos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
portanto devendo ser reproduzida no interior das escolas e aplicada
exatamente com elaborada.

Outra problematica da BNCC ¢é tratar possiveis
procedimentos de ensino como se fossem saberes e praticas de um
campo disciplinar:

Existem indmeras maneiras de se comunicar por meio de
CXI)fCSSf)CS COprfaiS, sonoras ou gustaﬁvas —COmo o qU.C se come
ou nio se come. No Brasil, por exemplo, nio se comem
cachorros; prefere-se carne de vaca ouuma dieta a base de vegetais.
Por qué? E a cobra, é uma boa op¢io para quem? Essas
descobertas simples resultam em um  aprimoramento dos
mecanismos de comunicagao e se constituem, postetiormente, no
substrato para a elaboragio do didlogo e da resolucio de conflitos
(BRASIL, 2017, p. 402).

De modo geral, o conjunto de exemplos de como o professor
pode abordar uma tematica em sala de aula se aproxima bastante
da perspectiva da formagao comportamental, comum as praticas
dos Estudos Sociais (FONSECA, 2004), ¢ tem como base de
sustentacao os saberes do senso comum: “As diferentes formas de
organiza¢ao da familia e da comunidade: os vinculos pessoais e as
relagoes de amizade”, ou conhecimentos de outros campos, como
a Geografia e as Ciéncias Naturais: “A cidade, seus espagos
publicos e privados e suas areas de conservagao ambiental”. O
documento ndo apresenta uma explicagio ou orientagdo ao
professor sobre as possiveis associagOes tedricas entre os saberes e
as praticas dos campos do conhecimento e entre os conteidos
selecionados.

A estrutural do documental oficial possibilita afirmar que o
objetivo geral da politica educacional é definir o lugar do professor
dos anos iniciais do Ensino Fundamental como simples executor
do programa proposto. Ainda, o esvaziamento dos saberes e das
praticas proprias do campo da Histéria favorece a exclusio cultural
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do estudante no interior da escola, que niao se apropria dos
conteudos de carater cientifico.

Consideragoes finais

A BNCC nio apresenta um aparato conceitual e tedrico capaz
de instrumentalizar os professores para elaboragao dos curriculos
escolares e para o planejamento do trabalho pedagodgico a ser
desenvolvido em sala de aula. Os conteidos (objetos de
aprendizagens) propostos nao correspondem, em grande maioria,
aos saberes do campo disciplinar da Histéria e, portanto, nao
colaboram com o desenvolvimento da consciéncia histérica e a
formacgao critica das criangas. Os exemplos de como os professores
podem abordar determinadas tematicas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental reforga a ideia do professor das séries iniciais como
executor do curriculo prescrito.

Por conseguinte, a pouca aten¢do atribuida, pelos
especialistas, a analise dos saberes e das praticas que se quer ensinar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental como se fossem
conteudos do campo da historia, a partir da BNCC, é um indicativo
de que a Educagao Basica se estrutura de forma fragmentada no
Brasil e que o proprio corpo de pesquisadores e professores do
ensino de histéria nao (re) conhece o seu papel da disciplina na
formagao dos estudantes brasileiros, por isso apresentam
discussdes quase que exclusivamente voltadas a atuagio do
professor de Histéria, e nio dio a devida atengdo para a
importancia social e politica do ensino da histéria na Educagao
Basica.
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CAPITULO 5

OS POVOS INDIGENAS NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA

Alexsandra dos Santos
Roseane Maria de Amorim
Anderson de Alencar Menezes

“S3 depois da siltima drvore derrubada, do
HHltino peixce niorto, 0 homens ird perceber
que dinbeiro ndo se come.” (Provérbio
Indigena).

Introducgao

A cultura é resultado do fazer humano material e simbdlico.
Ao seguir a linha da Histéria da nossa cultura o pesquisador
(historiador) vai “juntando as pecas de um enorme quebra cabega”,
indo além do que aparenta as primeiras impressoes, se tratando de
um trabalho que requer aten¢ao aos pequenos detalhes. Contudo,
sabe-se pouco da histéria indigena.

As origens dos dados da populagao que habitavam o Brasil, e
em particular o Nordeste, ndo sio confiaveis, pois da grande
quantidade de etnias que aqui habitavam poucas foram registradas
e muitas foram dizimadas antes de qualquer registro. O que é
possivel afirmar é que atualmente o “Brasil indigena” nao passa do
resultado de fragmentos de um imenso tecido social que cobria
quase todo o territério do que hoje chamamos de Brasil. Alguns
desses povos foram desaparecendo por conta de epidemias -
doengas trazidas pelos colonizadores - e conflitos que ocorreram
entre colonizadores e entre etnias rivais, o que eram provocados
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pela pratica da escravidaio fomentada pelos novos colonos que
buscavam mao de obra para a exploracao das riquezas do “Novo
Mundo”. Assim afirma Cunha:

O exatbamento da guerra indigena provocado pela cede de
€scravos, as guerras de conquista € de apresamento cm que oS
indios de aldeias eram alistados contra os indios ditos hostis, as
grandes fomes que tradicionalmente acompanhavam as guerras, a
desestruturacio social, a fuga para novas regides das quais se
desconheciam os recursos ou se tinha que enfrentar os habitantes,
a exploragio do trabalho indigena, tudo isto pesou decisivamente
na dizimagio dos indios (CUNHA, 2009, p. 13).

Os povos indigenas tiveram participagao essencial no
processo de coloniza¢do e conquista em todas as regides da
América. Sendo inimigos ou aliados, fazem parte da Historia
brasileira. Frente ao papel desses povos na constitui¢ao e formagao
da nacdo, indagamos se suas historias sio destaques em livros
didaticos de Historia do Ensino Fundamental I e IT do 2° a0 9° ano
disponibilizados gratuitamente pelo Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) e como sao representados.

Os resultados e discussoes que serdo representadas neste
capitulo sao frutos de uma pesquisa qualitativa, direcionado ao
campo dos processos educativos, especificamente sobre o
Ensino de Histéria. O nosso trabalho consistiu, no primeiro
momento, em uma revisao da literatura referente a produgao
sobre a constitui¢ao da Histéria como disciplina escolar no Brasil,
elaboracdo e utilizagao dos livros didaticos de Historia para o
Ensino Fundamental e a histéria de povos indigenas brasileiros,
nordestinos e alagoanos, além dos PCN’s de Historia e dos editais
do PNLD. Para tal realizagdo nos apoiamos em autores como
Ferreira e Franco (2013), Bittencourt (2010), Silva e Porto (2012),
Andrade (2013), Zucchi (2012) e Cunha (2009).

Para melhor fomentar esta pesquisa foram estudados
também as crengas, as representacdes e os dizeres produzidos
pelas pessoas no passado e no presente, reproduzidos nos livros
didaticos de Histéria do Ensino Fundamental, e também a
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Histéria dos livros didaticos. Os livros didaticos para o Ensino
Fundamental analisados foram os seguintes: “Historia Sociedade
e Cidadania”, de Alfredo Boulos Junior, publicado pela Editora
FTD (2017 a 2019), destinadas ao sexto, sétimo, oitavo e nono
ano do Ensino Fundamental; livro do projeto Coopera, da editora
Saraiva, destinado ao quarto e quinto ano (publicados em 2016 a
2018); livios da colecio Apis (publicado em 2016 a 2018),
destinados a alunos do quarto e quinto ano e; a cole¢ao Pequenos
Exploradores (publicado pela editora Positivo, 2016 a 2018)
destinado ao segundo e terceiro ano.

O Ensino de Historia no Brasil

Sabe-se que o ensino de Histéria passou por diversas
transformagdes ao longo dos séculos. Uma das principais
mudangas que ocorreram em relagdo a essa matéria deu-se sobre a
LDB em 1971, no auge da ditadura militar no Brasil, que objetivou
mudangas na antiga LDB de 1961. As mudanga promoveram uma
dilui¢ao do contetudo histérico, e o ensino de Historia passou a ser
transmitido juntamente com a Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, passando assim a compor a disciplina de
Estudos Sociais. Dessa maneira, o ensino de Historia perdeu suas
especificidades e passou a ter seu conteido controlado pelo
governo da época. A atual legislacio da Educagio proporciona
uma relativa autonomia e liberdade aos professores para que
possam trabalhar com diversos temas e utilizar diferentes
metodologias do ensino de Historia.

De acordo com os PCN’s e as novas formas de metodologia
de ensino reformulado em 1997, a disciplina nos anos iniciais do
Ensino Fundamental tem por objetivos, de uma forma geral, fazer
com que as criangas no final desse ciclo possam ser capazes de:

[...] caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena, que
vive ou viveu na regjio, distinguindo suas dimensoes economicas,
sociais, culturais, artisticas e religiosas; identificar diferentes culturas
entre 0 modo de vida de sua localidade ¢ o da comunidade
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indigena estudada; estabelecer relagdes entre o presente ¢ o
passado; [.] (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA-
MEQ).

O modo de vida e a cultura indigena brasileira fazem parte dos
temas atuais abordados nos livros didaticos de Historia que
analisamos, no entanto, esse assunto ¢ feito ainda de maneira
sintetizada, ou muitas vezes nem se quer é colocado. A discussao
referente a esses povos acaba entdo por sucumbir diante de tantos
outros, como no caso da educagio moral e civica, que foi
implantado nos livros didaticos na época da ditadura, mas que de
alguma forma ainda permanecem nesses materiais, a exemplo do
livto de Histéria do 2° ano do Ensino Fundamental I. Outro fator
muito presente nos livros que retratam os povos indigenas ¢ a
questao das imagens inseridas que retratam um pouco da Historia
desses povos, e que quase sempre sio as mesmas. Almeida (2010)
afirma que os indios aparecem na Histéria do nosso pais sempre
em duas situagdes: como inimigos (que resistiam) a ocupagao e a
tomadas de suas terras, consequentemente perdendo sua
identidade cultural (tradi¢oes) e; como herdis (integrados)
auxiliando os colonizadores a extrair as riquezas naturais, a
escravizar outros indios e tomar as terras de outras etnias. Sua
afirmacdo entra em concordancia com Luciano (2006), que
acrescenta que a Histéria brasileira contribuiu para a cristalizagao
de uma visao estereotipada desses povos, reduzindo-os a uma
imagem dicotomica. Ora sio descritos segundo uma visao
romantica, ingénua, como retratada em algumas pinturas e histéria
da literatura onde sdo incapazes de entender a cultura do nao indio,
se deixando dominar pela cultura do colonizador como uma forma
de “evolucio social”. Ora como barbaros, cruéis, canibais,
selvagens ou preguicosos, argumentos que foram utilizados pelos
colonizadores para justificar o exterminio de varias etnias, como
mencionado anteriormente.
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Imagem do Indio nos Materiais Didaticos

A Constituicio Federal de 1988, ¢ seus desdobramentos,
ampliou as possibilidades de abordar nas escolas questdes que
antes eram ignoradas. Dentre essas questdes estd a tematica
referente aos povos indigenas, a qual comegou a configurar alguns
materiais didaticos como os livros de Histéria e os paradidaticos,
que falaremos adiante.

Novas abordagens surgiram em torno dos povos indigenas,
transmitindo uma nova imagem desses povos, se afastando, em
algum grau, da visio do indio “primitivo” e “selvagem”,
destacando o indio como cidadio dotado de direitos reconhecidos
por lei.

Tais direitos foram conquistados em virtude de muitas lutas,
um indio especifico que niao é mencionado em nenhum dos
materiais didatico estudado (livros de Histoéria), é o caso do indio
Mario Dzuru’ra conhecido como Juruna, o qual na década de 70
tornou-se o primeiro indio deputado federal, oriundo da tribo
Xavante, a historia dele faz parte de um marco histérico do nosso
pais, mas que no entanto pouco se sabe.

Infelizmente, a imagem apresentada na maioria dos materiais
didaticos do ensino de Histéria ainda é daquele indio primitivo e
selvagem que vive na mata isolada. E possivel notar alguns avangos
nesses materiais, pois a partir das analises contatamos uma nova
representa¢ao desses sujeitos, o que significa avango em relagao a
visdo estereotipada existente.

E importante também ressaltarmos que eles nio podem ser
classificados como indigenas; sua identidade é recorrentemente
questionada a partir do momento que utilizam qualquer simbolo
que pertenga a cultura do nao indio.

A visdo que se tem desses povos ainda é distante da realidade.
Pouco se sabe sobre eles, mesmo sendo uma parte importante da
nossa histéria enquanto pais miscigenado que se constituiu a partir
de “misturas de racas”.
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Os indigenas sio apresentados ainda em muitos livros
didaticos de Historia a partir da relagio que estabeleceram com os
colonizadores, relacionando-os as acoes do “homem branco” e, na
maioria das vezes, sempre a¢Oes pretéritas, como se nao houvesse
mais {ndio. Os indios de Alagoas, por exemplo, nio sao
mencionados nesse livros; com exce¢ao aos livtos que contam a
histéria do Nordeste e de Alagoas, também fornecidos pelo Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD). No entanto, sio poucos 0s
exemplares fornecidos para as escolas e, consequentemente, sao
poucos os profissionais (professores) que os utilizam.

Os livros que abordam as disciplinas de Histéria e Geografia
para as séries de 4° e 5° ano mostram um mapa ilustrativo das
diferentes tribos que habitavam o Brasil e que os que ainda
restaram, é um livro didatico disponibilizado pelo PNLD também
da editora FTD, a mesma que apresentam uma nova visio desses
povos no livto do 6° ano, que tem um capitulo voltado
exclusivamente para tratar dos povos indigenas, destacando suas
semelhancas e diferencas.

Segundo Arruti (1995) essa invisibilidade histérica dos indios
nordestinos pode ser explicada a partir da histéria da formagao
dessa regido, pois esses indigenas lideram de forma mais intensa
com a presenca do colonizador que chagaram a partir da costa
brasileira, area que compreende toda regido Nordeste o que,
consequentemente, gerou conflitos pelo uso da terra, dizimando
diversas comunidades. Soma-se a isso as doencas trazidas pelos
colonos e o processo de integracio dos indigenas as vilas e
colonias, o que acarretou no afastamento de suas tradi¢oes e
cultura, se enquadrando a cultura europeia.

Diante das colegbes analisadas, podemos afirmar que os
povos indigenas siao apresentados de diferentes maneiras, porém,
na maioria das vezes sdo retratados como povos que viveram em
funcio da agao do outro e que abandonaram suas formas
primitivas de viver e se integraram a cultura dos novos colonos.
Contudo, é importante ressaltar que houve avango na forma com
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que eles sdo apresentados, como no caso do livro didatico
“Histéria Sociedade e Cidadania” voltado ao 6° ano, da Colecio de
Alfredo Boulos Junior. Ha mengoes a sua exploragao praticada por
colonizadores e sua perda de identidade cultural original. A
dizimagdo desses povos é algo bastante retratado nas colegoes,
assim como a importancia da lingua indigena na formagio da
“lingua brasileira”.

Notamos que ha certa consideragao em torno da Historia dos
povos indigenas em algumas das cole¢oes estudadas, embora em
grande medida ignorando-os enquanto povos contemporaneos,
inclusive presentes em espagos urbanos.

[...] os “indios urbanos” tem tido pouca ou nenhuma atengdo por
parte das universidades, pois a maiotia dos estudos de lingua
indigena leva em consideragio, com muita razdo, o local de
moradia principal do povoou em outro termos, as aldeias de
origem, tendo em vista o foco prioritirio da pesquisa, salvo
engano, tem sido os indios residentes em dreas rurais sejam elas
terras indigenas reconhecidas oficialmente ou ndo. (PAULA,
2015,p. 3).

Diante disso, é importante ressaltar que os indigenas devem
ter garantidos os seus direitos, inclusive a manuten¢ao dos modos
de vida que escolherem. Pouco se sabe sobre suas culturas
originais, ja que parte de suas historias e praticas culturais se
perderam.

Poucos sio os indios do Estado de Alagoas citados nos livros
didaticos de Histéria. O povo mais conhecido, nao por causa dos
seus costumes e caracteristicas, e sim por causa de um fatidico
evento, sio os indios Caetés, os Gnicos presentes na maioria dos
livros analisados. O fato que envolve a presenga desse povo estd
ligado a um ataque a uma comitiva em que se encontrava um
sacerdote portugués, Dom Pedro Fernandes Sardinha, ou Pero
Sardinha.
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Paradidaticos

A Lei 11.645/08 nio delimita o tratamento dessa tematica as
séries iniciais ou a disciplina Historia, mas propde uma abordagem
interdisciplinar dos temas étnico-raciais, ou seja, garante de certa
forma a liberdade para que os professores desenvolvam melhor
suas aulas abordando essas tematicas, brindo espago para os
paradidaticos que sao mais uma ferramenta de trabalho pedagdgico
para expor de uma forma diferente, dinamica e interativa a tematica
indigena. Contudo, que raramente sio trabalhadas em sala, e
mesmo sendo disponibilizados livros didaticos referente a Historia
regional, poucos professores utilizam. A exemplo da subutilizagao
do “Livro de Histéria de Alagoas™, distribuido nas escolas, mas
pouco utilizado.

Os paradidaticos ¢ disponibilizado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢io (FNDE), fundo criado em 1968
pela lei de N° 5.537, atuando junto ao Ministério da Educagao e
Cultura (MEC). Este é responsavel pela execu¢ao da maioria das
agoes e programas da Educagdo Basica do nosso Pais, como a
alimentacdo e o transporte escolar, além de atuar também na
Educacao Profissional e Tecnolégica e no Ensino Superior.

E de fundamental importancia o uso desses paradidaticos em
funcdo de abordagem de certas tematicas como a indigena, pois
possibilita o aprofundamento na tematica, permitindo uma
reflexdo sobre o tema ensinado/estudado, além de fomentar novas
especulagoes sobre a tematica indigena.

Diante da analise de alguns paradidaticos fornecidos pelo
MEC as escolas publicas, constatamos que apresentarem
ilustragoes historica que faz auxiliam para melhor compreender as
histérias e a vida dos povos indigenas. Por serem bem ilustrativos,
sao bons materiais para trabalhar em conjunto com os livros
didaticos, uma vez que contribuem para facilitar o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos das séries iniciais. Um exemplo
desses paradidaticos ¢ o livro “Abaré” (palavra indigena que quer

90



Ensino de Humanidades —  Cristiano Bodart (Org.)

dizer amigo), de Graga Lima. Trata-se de um material destinado a
educacao infantil e Ensino fundamental I muito ilustrativo e
repleto de desenhos (linguagem visual) que possibilitam fomentar
a imaginacdo dos alunos sobre a histéria do indiozinho que se
perde na floresta; o professor pode explorar de diversas maneiras
esse material. Outro exemplo é o livro de Charles Kiefer “Vocé viu
meu pai por ai?”’ que narra a histéria de um indio jovem que sai de
uma reserva indigena em busca de seu pai na cidade. Esse
paradidatico esta direcionado ao Ensino Fundamental I e II e
retrata bem em sua narrativa a visdo estereotipada que existe sobre
esses povos. Assim como o livro “Abaré”, esse material pode ser
explorado de diferentes maneira pelo professor em sala de aula.

Contudo, diante de tantos fatos que sio suprimidos no
material didatico (livro de Histéria), é importante que o professor
saiba dar a devida atengdo ao tema abordado, sendo indispensavel
que um debate sobre a tematica em sua formacao inicial, para que
assim possa identificar os estereétipos reproduzidos nos livros.
Sobretudo levando em consideragio que os professores
contribuem para a escolha dos livtos e que carece de relativa
autonomia em sala, fazendo uso de outras ferramentas para
trabalhar os variados temas, assim como se apropriar de
paradidaticos que possibilite aos seus alunos ampliar sua
compreensao do tema estudado.

Consideragoes finais

E importante entender o processo que envolve a criagdo e a
divulgacido dos livros didaticos de Histéria para que se possa
entender por que esse material é tdo complexo. O livro didatico
ocupa um papel fundamental nas escolas brasileiras desde a sua
fundacio, sendo que nos cenarios mais precarios talvez seja o inico
referencial tedrico de alunos e professores. Sendo um produto,
mercadoria, deve possuir boa aparéncia e ser agradavel aos olhos,
para que possa ter consumidores. Notamos que ha certo capricho
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nas capas, contracapas e imagens dos livros analisados, mas as
vezes o conteddo nio é devidamente abordado.

O livro didatico faz parte do curriculo escolar, abrigando os
saberes historicos e pedagdgicos que contribui para a condugio das
tematicas inseridas e organizadas no curriculo. Dessa maneira é ele
que acaba delimitando a sele¢do de conteddos e formas de
abordagens que contribuem para a manuten¢ao das posi¢oes dos
sujeitos em nossa sociedade.

Nesta perspectiva, ¢ importante frisar que os professores tem
um papel fundamental para a construgao das imagens, discussdes
e visoes que estdo contidas nesse material didatico. Dessa forma, a
transformacao precisa comegar nas universidades, pela formagao
de professores que posteriormente contribuirdo para a criagao de
novos livros didaticos. Diante disso, ressaltamos a importancia que
seja abordado nos cursos de formagao desses profissionais (futuros
professores) as discussoes étnico-raciais, e que estas nao se limitem
apenas aos cursos de Pedagogia e Historia, mas que se estenda a
todas as licenciaturas.

E importante frisar que os conteudos que sao inseridos nesses
materiais didaticos tém um papel importante para a discussao das
questoes étnicas raciais, abrindo caminho para romper com a
limitada e estereotipada visio que ainda persiste em torno dos
povos indigenas. Contudo, niao podemos exigir abordagens
perfeitas desses livros, mais também nido podemos deixar de
apontar suas limitagdes, muitas vezes marcadas pelo siléncio.
Deixar de tocar na questao dos indios é negar um pedago da
Histéria do nosso pais, a qual foi erguido a partir da for¢a e luta
desses povos.

Ressaltamos ainda, que nio existe livro didatico perfeito,
porém considerando a realidade da educagao brasileira ¢é
importante que esse recurso apresente seus conteidos com uma
visao diferenciada de anos atras, acompanhando, de certa forma,
as mudangas historiograficas.
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CAPITULO 6

CRIANCA E METROPOLE:
dialogos (im)possiveis

Mariana Guedes Raggi
Edna Telma Fonseca e Silva Vilar

O lugar da crianga nas cidades contemporaneas solicita
reflexGes sobre as transformagoes vivenciadas pelos sujeitos que
resistem e residem na espacialidade urbana. Acessar as experiéncias
das criangas nesses espagos, ao longo do tempo, demanda do
pesquisador compreensio das sucessivas transformagoes sofridas
nos espagos urbanos. Por esse motivo, pode-se a partir deste
capitulo, refletir sobre os limites impostos a apropriagao dos
espagos citadinos pelas criangas assim como as suas possiveis
possibilidades a partir da agao mediadora e articuladora da escola
na contemporaneidade.

Nesse sentido, torna-se fundamental, inicialmente,
compreender as transformagdes ocorridas na cidade ao longo do
tempo a partir de uma reflexdo sobre as categorias cidade,
metrépole e urbano para que se possa em seguida pensar sobre as
possibilidades de se produzir uma cidade comprometida com
novos valores educacionais. Para isso, utilizar-se-a, a principio da
analise de Henri Lefebvre sobre a problematica da produgao do
espago urbano.

Na concepgao de Lefebvre a sociedade urbana nasce do
processo de industrializacdo. “Quando a industrializagio comega,
quando nasce o capitalismo concorrencial com a burguesia
especificamente industrial, a Cidade ja tém uma poderosa
realidade” (LEFEVRE, 2001, p. 4). Essas cidades, anteriores ao
processo de industrializagao, eram espacialidades entendidas para
o filésofo como obra. Para Lefebvre, a cidade obra seriam as cidades
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vinculadas ao valor de uso, ou seja, a espacialidade destinada a
apropria¢ao espontanea da vida. “O uso principal da cidade, isto é,
das ruas e das pragas, dos edificios e dos monumentos, ¢é a Festa
(que consome improdutivamente, sem nenhuma outra vantagem
além do prazer e do prestigio, enormes riquezas em objetos e em
dinheiro)” (LEFEBVRE, 20006, p. 4).

Lefebvre anuncia que as cidades ornamentadas como obraz nao
poderiam ser concebidas como uma simples ocasiao de lucro.

Pode o historiador concebé-la como um simples objeto de trafico,
uma simples ocasizio de lucro?Absolutamente, de modo algum.
Esses mercadores e banqueiros agiam a fim de promover e
generalizar a troca; e, no entanto, a cidade foi para eles bem mais
um valor de uso do que valor de troca. Amavam sua cidade tal
como uma obra de arte, ornamentada com todas as obras de atte,
eles a amavam, esses mercadores das cidades italianas, flamengas,
inglesas e francesas (LEFEBVRE, 2000, p. 47).

Nesse sentido, as cidades se apresentavam como possibilidade
de uso, como possibilidade de apropriagdo. A cena exposta pelo
pintor Pieter Bruegel revela espagos citadinos disponiveis, livres. A
exposicao das indmeras brincadeiras no seu quadro jogos infantis no
século XVI ilumina e traz a reflexdo sobre o lugar do lazer, da
diversao, das apropriacGes, das brincadeiras que as criangas
assumem no espago da cidade. Na tela de Pieter Brugel percebem-
se criangas e adultos se divertindo nas ruas da antiga cidade,
contabilizando-se  mais de 200 (duzentas) brincadeiras
representadas pelo artista medieval. E sera nessa espacialidade da
rua que Lefebvre (2004) ira compor um rico didlogo marcado em
dois tempos. Inicialmente, o autor argumenta e revela a 7#a como
espacialidade de usos e apropriagoes para a realizagao da vida e em
seguida a 7#a como espacialidade destinada a circulagio de
mercadorias.

Reflitamos sobre a espacialidade da rua regida pelo tempo do
encontro, contemplado pelas praticas, pelo teatro espontaneo,
como menciona Lefebvre.
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[.] A rua? B o lugar (topia) do encontro, sem o qual nio existem
outros encontros possiveis nos lugares determinados (cafés,
teatros, salas diversas). Esses lugares privilegiados animam a tua e
so favorecidos por sua animagio, ou ento ndo existem. Na rua,
teatro espontineo, torno-me espeticulo e espectador, as vezes
ator. Nela efetua-se 0 movimento, a mistura, sem os quais nio ha
vida urbana, mas separagio, segregacio estipulada e imobilizada.
() A rua é a desordem? Certamente. (...) Essa desordem vive.
Informa LEFEBVRE, 2004, p. 30).

E na rua que as relagdes de vizinhanga se realizam e as
possibilidades de realizagdes de brincadeiras e experiéncias urbanas
se concretizam. As formas urbanas participam da vida, interagem
no cotidiano dos sujeitos que produzem a cidade. A rua ¢é
espacialidade do encontro, lugar da brincadeira, do jogo, do
esconde-esconde, da bola que rola e que diverte a crianca do/no
bairro. E espacialidade do teatro espontineo, do movimento, da
mistura. E é nessa “desordem” que as criangas vivem e constroem
autonomias. E na espacialidade das ruas que as criangas fazem seus
times, desfazem, fogem, voltam, pulam, nadam, correm,
machucam. E na rua que as criangas realizam plenamente sua
capacidade espontanea de apropriacio e de ser essencialmente
crianca. “Porque crianga é vitalidade/espontaneidade, em uma
palavra, apropriagao”. (SEABRA, 2004, 1).

Entretanto, a espontaneidade vital para a realizagdo do ser
crianga a partir da apropriagao dos espagos citadinos comega a se
deteriorar e a se transformar. Ao longo do tempo as ruas se
transformaram em lugares de passagem e de privagdes. As criangas
foram distanciadas dos espagos publicos e as apropriagoes foram
privatizadas a espagos de lazer monitorados ha tempos regidos por
outros ritmos.

O processo industrial presente na realidade urbana
interrompe a vida cotidiana e insere um novo modo de vida. “A
riqueza ja deixou de ser principalmente imobiliaria. A produgao
agricola nao é mais predominante, nem a propriedade da terra. As
terras escapam aos feudais e passam para as maos dos capitalistas
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urbanos enriquecidos pelo comércio, pelo banco, pela usura”
(LEFEBVRE, 2000, p. 5).

Lefebvre ressalta que nesse momento, o sistema de produgao
industrial interrompe “a produ¢iao de obras e de relagdes sociais
ligadas a essas obras, notadamente na Cidade.” (LEFEVRE, 20006,
p.6). E ¢é nesse instante que o filésofo ilumina a generalizacao da
mercadoria pela industrializagdo, lapidando e destruindo as
possibilidades de uso presentes nas cidades.

O novo modo de vida a partir da inser¢ao de um novo modo
de produgio, producao industrial, segundo Lefebvre, ultrapassa a
dimensao material, concreta do espago das antigas cidades, das
aglomeragdes populacionais, ou seja, das localizagoes, adentrando
as espacialidades do campo, rompendo com as antigas dicotomias
entre urbano e rural. Para o autor, o processo de industrializagao ¢é
o grande indutor do processo de produciao da sociedade urbana.

A industria e o processo de industrializagdo assaltam e saqueiam a
realidade urbana preexistente, até destrui-la pela pratica e pela
ideologia, até extirpa-la da realidade e da consciéncia. Conduzida
segundo uma estratégia de classe, a industrializagdo se comporta
como um poder negativo da realidade urbana: o social urbano ¢é
negado pelo econdmico industrial (LEFEBVRE, 2006, p. 21).

Bem, ¢ nesse sentido que se pode pensar no desaparecimento
da espacialidade da cidade como lugar das possibilidades, do
encontro e das apropriagdes para o surgimento de outra
materialidade urbana, outra morfologia. Nesse sentido, Lefebvre
amplia sua concepgao de urbano como modo de vida, iluminando
uma nova morfologia urbana. “A vida urbana, a sociedade urbana,
numa palavra ‘o urbano’ nao podem dispensar uma base pratico-
sensivel, uma morfologia”. (LEFEVRE, 20006, p.49).

A metrépole seria nessa nova perspectiva a morfologia urbana
que revela e expressa esse novo modo de vida, essa nova sociedade
urbana.

A metrdpole, em sua grandiosidade esmagadora, exuberante e
ensurdecedora, aparece como o lugar das profundas
transformagdes, um processo inebriante de mudangas ainda em
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curso. As profundas e rapidas transformacdes em suas formas
ocorrem concomitantemente com uma profunda transformagio
da vida cotidiana, que agora, constitui paisagem em metamorfose.
(CARLOS, 2001, p.30).

E exatamente nessa nova espacialidade inaugurada por esse
novo modo de vida, modo de vida industrial, que se devem pensar as
novas experiéncias urbanas das criangas. A presenca das formas
urbanas surgidas a partir das novas forcas produtivas que
interrompem os usos e as apropriagoes ladicas vivenciadas pelas
criangas nos espagos citadinos devem provocar novas pedagogias.

A rua ao se converter em espacialidade destinada a circulagao
de mercadorias prioriza o trafico, o transito de veiculos. E é em
funcao do automoével que a rua foi reduzida a um lugar de troca e
submetida a 16gica do econémico, empobrecendo, como menciona
Damiani (1999), a vida social.

A antomovilizagao da cidade tem efeitos paradoxais: por um lado,
permlte, em teoria, percorrer maiores CSpﬁ(;OS €m menos ternpo ¢
com menos esforgo fisico; por outro, diminui o conhecimento
efetivo da cidade, a exploragio dos espagos e tem graves
consequéncias na restricao da circulagio pedestre, com diminuicdo
do equilibrio propiciado pelo exercicio fisico. (SARMENTO,
2018, p. 236).
Para Sarmento (2018) sio as criangas e os idosos os primeiros
a serem implicados negativamente em fungdo das condigoes de
seguranga e conforto presentes nas vias de circulagio e
atravessamento. Tais limitagdes provocam para o autor
consequéncias lastimaveis na vida cotidiana das criangas que vivem
a/na metrépole, pois “afetam o conhecimento do espaco urbano e
o acesso a experiéncia do seu usufruto; tém resultados
profundamente negativos na corporeidade infantil (...) limitam o
contato entre geragOes, ao retirarem da circulagio publica
sobretudo os cidadaos mais novos e os mais velhos (..)”
(Sarmento, 2018, p.230)
As criangas, nesse cenario vivem a espacialidade urbana de
forma fragmentada, transitando entre espagos definidos (casa,
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escola, clube, etc.), promovendo o que Sarmento (2018) nomeia
como znsularizacao: “condi¢ao da vida confinada das criangas. O
espago intersticial entre as institui¢des, sobretudo no caso das
situacOes de controle o mais restritivo da mobilidade, constitui-se
para as criangas em um grande desconhecido”. (Sarmento, 2018, p.
235).

A fragmentagdo dessa espacialidade, desses sujeitos citadinos,
provocada pela insularizacio inviabilizam os contatos e as
possibilidades de novas leituras e novas compreensodes
socioespaciais que por sua vez inviabiliza as possibilidades de
realizacdo e manifestacdo espontanea da vida. Os confinamentos
se aperfeicoam e a cidade se fecha ao sujeito que se movimentava
pela cidade. A rua, transformada em avenidas, via de transito
rapido se abre definitivamente aos meios de circulagao
aprisionando os sujeitos dessa nova urbanidade que se realiza na
apropriagao dos espagos, em espagos cada vez mais encarcerados,
escassos. As experiéncias ludicas, espontaneas, sao cada vez mais
mediadas por intermédio do capital e desprovidas de liberdade e
autonomia. Escolinhas de natacdo, de futebol, de vélei, de ballet,
de alpinismo, de arvoredo, etc. surgem como alternativa a infancia

perdida.

O confinamento das crangas em espagos especializados e
privados esta ligado a preocupagdo dos adultos em assegurar
proteco as criangas. Entretanto, a falta de contato com espagos
publicos e ndo especializados pode vir a afastar as criancas da
convivéncia com outros grupos geracionais e propiciar uma visio
limitada da cidade. Espacos vazios, calcadas, tuas, esquinas e
cantos podem ser 20 mesmo tempo convenientes e interessantes

(FARIAS; MULLER, 2017, p. 263).

A domesticagio dos espagos publicos e abertos restringe a
partir dos dispositivos de controle o exercicio cidadao das criangas
nas metrépoles.

A par da censura implicita da livre circulacio das criangas pelas
ruas, a configuracio desses espagos organizados pelos adultos para

criangas, por cles controlados e vigiados, constitui uma forte
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limitagio a autonomia infantil e impSe pautas regulatorias dos
comportamentos. Brincar nos parques infantis obedece a regras
de utilizacio dos brinquedos e dispositivos (ndo ¢ aceitavel, por
exemplo, subir o escorrega pelo lado do plano inclinado), e as
empresas de servigos prescrevem 0s comportamentos a serem
adotados (por exemplo, as festas de aniversario nas emptesas de
eventos seguem um fitual e uma rotina — envergar um colete
identificador, brincar na cama elastica, sentar a mesa, soprar as
velas e comer um bolo de chocolate etc.). E estes limitam a
inventividade e a cratividade, padronizando as possibilidades
comemorativas das ctiancas SARMENTO, 2018, p. 234).

O distanciamento das criangas dos espacos publicos citadinos
ameaca e quebra a equagio e a relacio existente previamente entre
cidade e cidaddo. Gadotti (2006, p. 134) reflete essa relagdo ao
mencionar que o cidaddo é “membro livre de uma cidade a que
pertence por origem ou adogao [...]” Para o autor, incitar o sujeito
a se apropriar de um espago, o provoca a questionar sobre seu lugar
no espago e assim o coloca em processo de formagao e construgao
de sua cidadania na nova cena espacial contemporanea, a
metrépole.

Hoje o conceito de cidadania ¢ mais complexo. Com a ampliagdo
dos direitos nasce também uma concepgio mais ampla de
cidadania. De um lado, existe uma concepgio consumista de
cidadania (diteito de defesa do consumidot) e, de outro, uma
concepe¢io plena, que se manifesta na mobilizagio da sociedade
para a conquista de novos direitos ¢ na participagio direta da
populagio na gestio da vida puablica, por meio, por exemplo, da
discussio democratica do orcamento da cidade (GADOTTI,
2006, p.134).

Essa participagdo direta da populagdo na gestao da vida
publica mencionada acima por Gadotti (2006) pode ser uma
possibilidade de se pensar o papel de atores politicos na promogao
de uma nova espacialidade cidada nas metrépoles contemporaneas.

Sarmento (2018) revela também uma relagio dialética
presente nas metropoles, uma relagio que ao mesmo tempo
insinua restricbes aos usos, mas que também apresenta
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Nesse sentido, Sarmento (2018) expde o

contraditério, as possibilidades de se pensar a metrépole como
espago de apropriagao e de transformagao.

Mas a cidade também pode potenciar a cidadania da infancia. Ela
¢, por defini¢io, um espago de interacdes sociais multiplas, onde
as fungdes essenciais da vida individual e coletiva tém lugar. O que
determina a possibilidade de potenciagio da cidadania ¢é o
desenvolvimento de politicas urbanas que permitam a
concretizacio do reconhecimento e da participagio das criangas.
Politicas otientadas para o bem-estar das criangas e¢ para a
cidadania infantl podem potenciar os fatores favoraveis a seguir
referenciados: a personalizacio, a gffordance, a expetiéncia, a
intergeracionalidade, a  participagdo e a  urbanidade
(SARMENTO, 2018, p. 230).

A proposta de apropriagao pelas criangas dos espagos urbanos
deve, na visio do autor, ser potencializada a partir da
personalizagao produzida entre a crianga e o seu espago citadino.
A experiéncia sugerida revé os possiveis usos, sentidos, atribuidos
as formas urbanas, objetos, dispostos na cena da metrépole. Essa
nova apropriacao a partir de novos usos promovera sentimento de
pertencimento, identidade e consequentemente de inclusao

espacial.

O conceito de affordance detiva da Psicologia Social e refere-se as
propriedades dos objetos ou do contexto ambiental que podem
ser aproptiadas e percebidas pelo sujeito. Ele é utll para se
compreender esse aspecto do vinculo da crianga como o espago
urbano. (..) O conceito (sem traducio clara em portugués) visa a
reportar a oportunidade que os objetos ou o meio ambiente
ofetecem para a construcio da personalidade e das agdes do
sujeito. Favorece o entendimento das relagSes transacionais entre
0 sujeito e os elementos materiais que o rodeiam, de tal modo que,
na interacio entre um e outrtos, ocorrem mudancas e

transformagdes em ambos (SARMENTO, 2018, p. 237).

Sarmento (2018) destaca como diferentes objetos urbanos
dispostos na cena da metropole podem ser apropriados de
diferentes maneiras. Menciona, por exemplo, como um simples
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muro pode sugerir utilidades distintas para adultos e criangas. “Para
estas, pode ser o lugar onde se sentam com os amigos, o obstaculo
a ultrapassar com um salto do skafe ou a barra fixa onde exercitam
atividades de equilibrismo” (SARMENTO, 2018, p. 237).

Esse exercicio de ressignificagao dos usos das formas urbanas
s6 se torna possivel se pensarmos um cenario politico que estimule
pedagogicamente a presencga da crianga na rua, nos parques, nN0s
espagos publicos da metropole.

E no sentido de potencializar as possibilidades de apropriagio
e usos dos espagos urbanos que surge a emergéncia da participagao
atuante da escola como mediadora desse processo. Escola que
possa mediar o processo de ressignificagoes das formas urbanas,
escola que interpela e indaga ao sujeito seu lugar no processo de
produciao do cenario urbano. Escola que se insere no contexto
urbano contemporaneo, escola que se vé agente formador de
sujeitos de direitos urbanos.

Pensar a escola como espacialidade formadora de novas
possibilidades de se viver a metropole instiga a repensar as
territorialidades que a institui¢io escola deve assumir. Essa
atribui¢do assumida pela escola amplia seu raio de agao, mobiliza
seus formadores, promove a supera¢ao e a mobilidade de seus
limites. Nesse processo, tem-se a ideia de uma escola que se
territorializa para além dos muros institucionais, que se projeta e se
apropria de outros espagos formadores.

Ocupar novos espagos provoca a condi¢io de uma nova
organizagdao tempo espaco das instituigoes escolares. A escola que
se lanca ao processo de integracao aos espagos urbanos tende a
ampliar seus horizontes temporais para uma jornada integral, pois
vivenciar a metrépole, experimentar suas limitagdes, ressignificar
seus usos demanda da escola, entendida como mediadora e
formadora de um processo de construcio cidada, presenca atuante
nos espagos citadinos.

A escola passa a se reconhecer como integrante ao espago
urbano, pertencente, produto e produtora das urbanidades da qual
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os sujeitos em formagao estdo inseridos. A metropole se revela
educadora ao se deparar com os novos agentes produtores urbanos
e a0 mesmo tempo se mostra reveladora de novas espacialidades,
ou seja, de novas concepgoes urbanas.

A ideia de institucionalizar o compromisso dos espagos
citadinos aos processos de uma educagdo cidadd surge em
Barcelona por meio do Manifesto das Cidades Educadoras em 1990.
O documento enfatiza e problematiza a apropriagao dos espagos
citadinos pelas criangas e jovens no sentido de viabilizar a partir da
atribuicio de competéncia aos municipios o compromisso de
promover a inclusiao ao acesso de todos os grupos sociais a cidade.

A cidade educadora renova permanentemente o seu
compromisso em formar nos aspectos, os mais diversos, os seus
habitantes ao longo da vida. E para que isto seja possivel, devera
ter em conta todos os grupos, com suas necessidades particulares.

Para o planejamento e governo da cidade, tomar-se-3o as medidas
necessatias tendo por objetivo o suptimir os obstaculos de todos
os tipos incluindo as barreiras fisicas que impedem o exercicio do
direito a igualdade. Serdo responsaveis tanto a administragio
municipal, como outras administragdes que t€m uma influéncia na
cidade, e 0s seus habitantes deverfio igualmente comprometerem-
se neste empteendimento, ndo s6 ao nivel pessoal como através
de diferentes associagbes a que pertencam. (Carta das Cidades
Educadoras, 2004)

A relagdo anunciada entre uma espacialidade urbana que
viabilize a vida e a apropriagio dos espagos para a gestao
comunitaria na constru¢ao do protagonismo de todos os seus
cidadaos faz com que se estabeleca uma aproximagao entre a
metrépole e a formagao do cidadao. Nesse sentido, tem-se uma
aproximagcao entre metropole, entendida como espago que educa e
escola, entendida como espago que media, viabiliza e promove os
didlogos.

Considerando-se, nomeadamente, que a criagdo da escola publica

se constituiu historicamente em um instrumento de cidadania,
projetada para o futuro, pela agdo de transmissao da cultura as
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jovens geragoes, estas s30, assim, supostamente preparadas para o
exercicio da sua, condigio cidadd quando adultas SARMENTO,
2018, p. 235).

Para que a escola assuma o papel de instrumento de cidadania
¢ fundamental que ela se invista de uma légica multidisciplinar
capaz de adentrar e romper os fragmentos impostos pela e na
metrépole. Promover a partir de propostas de intervengao
pedagdgica novas possibilidades de usos e apropriagdes dos
espagos urbanos pelas criangas.

] fundada na ideia de “Cidade Educadora” (diversos espagos
naturais e culturais da capital passam a ser considerados como
extenses da escola para ampliagio dos conhecimentos e
hortizontes dos alunos do projeto): excursdes frequentes a museus,
pragas, parques, bibliotecas, teatros, cinemas e clubes permitem
aos alunos da educagio basica quanto aos extensionistas aproveitar
desses espagos sua vocagio natural como centros disseminadores

de cultura BARROS, 2015, p. 1906).

Nesse sentido ¢ que se devem pensar esses espagos publicos
como territorios educativos, territorios possiveis de apreender a
partir de seus novos usos, novas apropriacoes e lutas. Territorios
da acdo, educacio e interacdo. Territorios da cidadania, da inclusao,
dos espagos publicos e dos direitos.

A rua deve ser iluminada como espacialidade da convergéncia
das diferengas, dos encontros e da aprendizagem como ressalta
Farias e Muller (2017). Nesse sentido, a rua deve ser reintroduzida,
repensada a partir da nova mediagao entre escola e vida cotidiana
das criangas, idosos, moradores da metrépole que circulam por sua
espacialidade.

Ocupar os espagos citadinos, produzir territorios educativos
¢ sem duvida a tarefa pedagogica das escolas contemporaneas
comprometidas com a formagao cidada. Potencializar programas e
projetos a partir de parcerias entre escolas do ensino basico e
universidades na promogao de politicas educacionais de incentivos
a produgao do conhecimento ¢é experiéncia vivenciadas em
algumas cidades brasileiras.
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A Prefeitura de Belo Horizonte criou em 2006 o Projeto
Escola Integral a partir da agao da Secretaria Municipal de
Educagao. A implantagao inicial foi gradual ao longo dos anos e
hoje atende todas as 173 escolas municipais de Ensino
Fundamental de Belo Horizonte com aproximadamente 65 mil
estudantes entre 6 a 14 anos. A amplia¢ao do projeto foi garantida
pela parceria permanente entre as escolas municipais, as
instituicbes de Ensino Superior, empresas, museus, igrejas, etc. A
concepcao de cidade edncadora foi incorporada a politica educacional
do programa e potencializou por meio de uma nova leitura dos
espagos urbanos a formac¢ao de uma escola comprometida com a
educacio cidada.

As parcerias com as instituighes universitarias garantem as
escolas municipais a possibilidade de oferta de oficinas nas areas
de lazer, ambiental, esporte, apoio pedagbgico, cultural em
diferentes espagos, territorios educativos da escola como em
outros espagos da metrépole.

A Rede Municipal de Educagio de Belo Hotizonte desenvolveu,
a partir de 1995, o Projeto Escola Plural, uma proposta em que os
tempos e as dimensdes de formagdo dos sujeitos foram
repensados. Foi, portanto, inspitadas nos eixos norteadores da
Escola Plural e, assim, sob o legado dessa proposta que as
discussdes acerca da ampliagio da jomada escolar diaria
emergiram na capital mineira. Tendo inspirado o Programa Mais
Educagio, do Governo Federal, o PEI propde a ampliagio das
dimensdes educativas, a incorporagio de novos sabetes e de
novos perfis profissionais, a concepgio de cidade educadora e o
desenvolvimento de acoes intersetoriais (RAMAILHO, 2014,

p.16).

A concepgao de escola se revela nesse momento distante da
antiga concepgao tradicional de educagdo centrada nas antigas
espacialidades limitadas pelos muros das institui¢oes escolares. As
atividades pedagogicas ofertadas pelos monitores universitarios
(resultantes das parcerias entre Secretaria de Educacio e IES)
promovem novos espagos € novos tempos. As ofertas no
contraturno amplia uma nova concepg¢ao de ensino, uma nova
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dimensdo de territério educativo em novo tempo. A incorporagao
de novos saberes que rompem o curriculo tradicional promove
novas possibilidades de didlogo entre o estudante e seu lugar.

Entretanto, as contradi¢oes nao cessam e os conflitos acirram
cotidianamente em decorréncia das desigualdades engendradas nos
espagos urbanos de nossas cidades e de nossas politicas publicas.
As metropoles agonizam por recursos, por pesquisas, por saberes,
por novos atores politicos comprometidos que possam questiona-
la em todo seu processo perverso de produgio.

O projeto e a idealizagio de uma metropole que pretende
resgatar a cidade educadora sucumbida pela dinamica da vida
urbana solicita a presen¢a de uma escola mediadora, de gestores
educacionais sonhadores, de agoes e reagdes permanentes em prol
de politicas urbanas e educacionais eficientes que possam
perpetuar as permanéncias de nossos moradores, de nossas
criangas nos espagos citadinos que vivemos. Pois quem dera se as
nossas metropoles fossem como a cidade sonhada pelos
saltimbancos, com alamedas verdes e “os moradores, e, o prefeito
e os varredores, e os pintores e os vendedores fossem somente
criangas’'”. Mas, como ja adverte o jumento, um dos saltimbancos
mais sabido, “a cidade ¢ uma estranha senhora. Que hoje sorri e
amanha te devora.”
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