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RESUMO

Esta dissertacao apresenta os resultados de uma investigacao sobre o ensino de género
por meio da andlise comparativa, das abordagens e representacdes de género em trés
livros didaticos de Sociologia para o Ensino Médio: Sociologia (VARIOS AUTORES,
2006), Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (BOMENY; MEDEIROS, 2010) e
Sociologia para o Ensino Médio (TOMAZI, 2013). O objetivo da pesquisa foi analisar
como se constroem e significam conteidos de género a partir da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio, buscando perceber as implicagdes dos livros didaticos
nesse processo, com énfase no modo como os materiais afetam os seguintes aspectos: a
problematizagdo da visdo binaria, a compreensao do género enquanto construto social e
cultural; no desenvolvimento da percepcdo de como as relagdes de poder sdo
disseminadas e (re)produzidas pela sociedade e de como a alteridade torna-se
importante para a superagdo de preconceitos, no processo de construc¢ao das identidades
e da visdo sobre o “outro”. A metodologia empregada ¢ exploratdria, comparativa e
indutiva, com uma revisdo bibliografica sobre: o conceito de género, educagdo, ¢ as
atribui¢des dos livros didaticos no ensino de Sociologia; seguida da descri¢do e analise
dos Livros Didaticos e da apresentagdo qualitativa dos resultados. Para tanto, adota uma
abordagem tedrica sociologica, articula as contribui¢cdes dos estudos culturais e de
género. Destaca as teorias critico-reprodutivistas na compreensao da Instituicdo Escolar
e o livro didatico como artefato pedagdgico, mercadolégico e como construto social.
Trata-se de um estudo que por consistir na reflexdo sobre o livro didatico no processo
educativo, sobre a importincia do aprendizado de género para a promog¢do da
equidade/alteridade e sobre o papel desnaturalizador da Sociologia, propde agregar
conhecimento para essa tematica amplamente discutida no campo da diversidade e da
educacao.

Palavras-chave: Género, Ensino, Sociologia, Livros didaticos.
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ABSTRACT

This dissertation features the results of an investigation into gender education by means
of comparative analysis, approaching, and gender representation in three Sociology
schoolbooks for high school students: “Sociology” (VARIOS AUTORES, 2006),
“Modern Times, Sociology Times” (BOMENY; MEDEIROS, 2010), and “Sociology
for High School” (TOMAZI, 2013). The purpose of this research is analyzing how
gender contents are built and signified within the discipline of Sociology in High
School, hence unfolding the implications of schoolbooks in regard to this process,
emphasizing the way materials affect the following aspects: the questioning of binary
vision, the comprehension of gender as a social and cultural construct; the development
of a perception of how power relations are disseminated and (re)produced by society
and how alterity becomes important in overcoming prejudice, in the process of identity
building and the consideration of otherness. The methodology we employ is
exploratory, comparative and inductive, with a bibliographic revision about: the concept
of gender, education, and the attributions of schoolbooks in regard to Sociology
teaching; followed by description and analysis of the schoolbooks and the qualitative
presentation of results. For this purpose, we adopt a sociological theoretical approach,
articulating the contribution of both cultural and gender studies. Also, we highlight
critical-reproductivist theories as we proceed to understand the Education Institution
and the schoolbook as a pedagogical, marketing artifact, as well as a social construct.
This study consists of a reflection about schoolbooks in the educational process, the
relevance of gender learning in order to promote equality/alterity, and the denaturalizing
role performed by Sociology, hence our proposal to aggregate knowledge to such a

widely debated subject in the fields of diversity and education.

Keywords: Gender, Education, Sociology, Schoolbooks.



INTRODUCAO

Os acontecimentos da ultima década, no Brasil, tais como a Medida Provisoria
746/2016" que promove reformas no Ensino Médio, o Projeto de Lei (PL) 867/15
“Programa Escola Sem Partido”, a ascensdo de lideres com inflamadas retoricas
moralistas e a propagacao de discursos preconceituosos, nos levam a supor que uma
onda conservadora avanga sobre as escolas, com um discurso de neutralidade que

implica a naturalizagdo e o desejo pela (re)producdo do pensamento hegemonico.

O retrocesso em dire¢do ao ensino pragmatico e utilitarista reduz o papel da
escola, que deixa de ser local de exercicio de pluralismo de ideias para ser de

pensamento Unico, de silenciamento.

Nesse contexto, pautas de culturas minoritarias que ha tempos vém tentando
adentrar os muros escolares, encontram resisténcia, ¢ acabam sendo rechagadas. Este é o
caso do tema género, que recentemente foi motivo de polémicas e protestos, e acabou
sendo suprimido da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (o mais novo
documento orientador da educacgdo escolar brasileira). Mas, por que ¢ tdo dificil falar

desse assunto? Por que a escola deve falar disso?

Este ¢ um assunto polémico porque envolve pensar as relacdes de poder na
sociedade e desnaturaliza-las, o que consequentemente compromete o ‘“‘status quo”.

Qualquer processo nesse sentido ¢ dificil, a Sociologia que o diga.

As “culturas negadas” (SILVA, 2011) nao dispdem de estruturas importantes de
poder, logo, a educagdo ¢ fundamental na promog¢do da alteridade, e a disciplina de

Sociologia € privilegiada para essa tarefa.

Através da imaginagdo socioldgica e do estranhamento, pode-se denaturalizar
verdades, certezas, tabus, etc. Esta ¢ a reflexdo que pretendo suscitar nessa pesquisa, do
papel da Sociologia como disciplina curricular do Ensino Médio, na reflexdo sobre as
desigualdades, especialmente as relativas a género; e de como isso acontece através do
olhar sobre o livro didatico, principal mediador do ensino da disciplina, apds os/as

professores/as.

L A MPV 746/2016 foi aprovada sob a forma de Projeto de Lei de Converséo (PLV) 34/2016 e a lei n.°
13.415, que institui a politica de fomento a implementacdo de escolas de ensino médio em tempo integral
foi promulgada aos 16/02/2017.


http://educacaointegral.org.br/reportagens/especialista-elenca-quatro-principais-ameacas-ao-direito-educacao/

Como objeto para tal estudo, elegi o livro didatico, por se constituir um elemento
da cultura educacional capaz de desvelar nuances do ensino de uma determinada

disciplina e, também, por ser amplamente utilizado por professores/as e alunos/as.

O interesse pela area e pela tematica remonta a minha trajetoria profissional.
Minha formagao inicial — Historia (licenciatura) — me levava constantemente a refletir
sobre os desdobramentos dos fatos sociais e suas implicacdes para o tempo presente.
Fazia esse exercicio de forma quase que automatica, pois pouco conhecia sobre a
ciéncia Sociologia. Quando iniciei minha carreira de professora (2008), no municipio de
Turvo — Parand, vivia-se o momento de introdu¢do da disciplina de Sociologia no
Ensino Médio, mas devido a falta de professores com formacdo na area naquele
momento, assumi o desafio. E que desafio! Ensinar ndo ¢ uma tarefa facil, até mesmo
para aqueles que j& possuem experiéncia, imagine entdo, para uma recém-graduada, sem

formagao em Sociologia.

Precisava aprender Sociologia e aprender a ensind-la. Para me ajudar nessa
tarefa contava com um livro didatico intitulado “Sociologia” do projeto FOLHAS do
Governo do Estado do Parana. Nos dez anos seguintes, lecionei a disciplina na
Educacdo Basica, Educacdo Basica do Campo e na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Paralelamente ao meu amadurecimento profissional, presenciei o da Sociologia

enquanto disciplina do Ensino Médio.

Nesta dissertacdo pretendo refletir sobre a tradi¢do pedagogica da Sociologia,
sobre sua fungdo e seus objetivos, a partir do olhar sobre aquele que, vém sendo meu
objeto de estudo — o Livro Didatico. Acredito que a experiéncia que tive ao usd-lo em
diferentes contextos, ao estuda-lo para elaborar planos de aula, para definir a melhor
estratégia de uso desse (selecionando, incluindo, questionando), me possibilita fazer

essa afirmagao.

Essa “quase observagdo participante” proporcionada por esse periodo de
docéncia, mais do que uma leitura atenta sobre os textos, sobre as representagdes, sobre
as lacunas, etc; torna visivel o processo — de constru¢do do conhecimento — que ndo se
encerra entre o livro e o leitor, mas constitui e ¢ constituido pela cultura. A forma como
o aluno recebe o contetido, os olhares, caras e bocas, piadas, entre outros; revelam
gostos, valores, comportamentos, padrdes, normas, preconceitos — aspectos de uma

determinada cultura.



Foram os olhares curiosos sobre as imagens do movimento feminista, da marcha
das margaridas, entre outras; o espanto diante da ideia da naturalizagdo, a indignagdo
frente a auséncia da figura feminina nos livros didaticos, que suscitaram a problematica
dessa pesquisa — a forma como os livros didaticos de Sociologia

abordam/tratam/representam (ou ndo) as questdes relacionadas a dimensao género.

Me inquieta o fato de uma disciplina cujo propdsito € contribuir para a
desnaturalizacdio de  verdades  hegemonicas  apresentar  superficialmente,
equivocadamente ou, entdo, silenciar-se em relacao a assuntos como os que envolvem a

tematica género.

Preocupa-me o fato de que os LD de Sociologia, espagos privilegiados para a
reflexdo sobre a desigualdade entre homens e mulheres, sobre a construcdo de
estereotipos, sobre a naturalizagdo dos comportamentos e papéis ditos femininos e
masculinos, num padrdo branco; se limitam a raras e breves abordagens acerca da

dominagdo masculina.

O problema se coloca a partir da hipdtese de que a Sociologia, devido aos seus
métodos, possua as melhores condi¢des e oportunidades para suscitar questionamentos €
promover reflexdes em torno dos géneros. A pesquisa considera ainda, a constatagdo de

que o LD - um dos principais mediadores do ensino ¢ delimitador de temas como esse.

O objetivo geral da pesquisa foi problematizar o modo como o género ¢
apresentado nos Livros Didaticos de Sociologia do Ensino Médio: Sociologia (VARIOS
AUTORES, 2006), Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (BOMENY;
MEDEIROS. 2010) Sociologia para o Ensino Médio (TOMAZI, 2013).

A metodologia implica o confronto entre os referenciais bibliograficos e os
livros didaticos, empregando a analise sobre as narrativas escritas e imagens, a fim de
identificar por meio da tabulacdo de dados, tendéncias de pensamento/opinides,

seguindo critérios de investigacao exploratoria e indutiva.

A abordagem proposta pelos estudos culturais orientam as reflexdes sobre
identidade, alteridade, diferenca, saber-poder, e cultura na educagdo. Permitem-nos
compreender como a escola e suas praticas constituem os individuos, como se

(re)produzem representacdes, significados e discursos que legitimam a estrutura social .



Os estudos de mulheres e de género sustentam a definicdo de género enquanto
construto social (SCOTT, 1995). No Brasil, mediadoras feministas como Guacira Lopes
Louro (1997; 2000) chamam a atencdo para o papel da educagdo nas definigdes de
feminino e masculino, reafirmando o poder de (re)producao das relagdes sociais, das

desigualdades e do sexismo no espago escolar.

A reflex@o sobre os usos do LD ganha relevancia ao levarmos em consideracao
que estes desempenham grande importancia no processo de ensino aprendizagem, nao
sO por sua ampla utilizagdo nas escolas brasileiras, mas, porque podem acabar
determinando os conteudos do curriculo, condicionando estratégias de ensino, e
legitimando discursos oficiais, tornando-se um mecanismo de poder no ambiente

escolar.

A Sociologia, por sua vez, coloca-se como a ciéncia capaz de desvelar essas
estratégias de (re)producdo de poder naturalizadas na sociedade. Desempenha
importante papel na reflexdo sobre a diferenca e a diversidade, na construgdo da
alteridade e na superagcdo de pré-conceitos, xenofobias, esteredtipos e verdades

hegemonicas.

Dessa forma, esta dissertacdo justifica-se pela relevancia do estudo das
abordagens de género no livro-didatico, devido ao seu impacto na formagao cultural dos
alunos. Também, pela necessidade de pesquisas, reflexdes e delimitacdes de
metodologias adequadas para o ensino de Sociologia no Ensino Médio, ainda em
constru¢do no Brasil. E, por fim, por incentivar a compreensao desnaturalizada dos
comportamentos humanos relacionados a género e o debate sobre diversidade e cultura

em direcdo a constru¢cdo de uma educagdo mais inclusiva/pluralista.

Apresenta-se em cinco capitulos: Contextualizando a pesquisa, A Sociologia na
Educagdo Brasileira, O PNLD e os Livros Diddticos e Andlise das Abordagens e

Representagoes de Género nos Litros Didaticos de Sociologia.

O primeiro apresenta os aspectos historicos e conceituais de escola, poder,
género e corpo. O segundo propde uma reflexdo sobre o papel da Sociologia nos
curriculos escolares em diferentes momentos, e do (des)lugar do género no ensino da
Sociologia. O terceiro caracteriza a politica do LD no Brasil ¢ o LD como objeto de
pesquisa. O quarto capitulo inclui os aspectos metodologicos e a apresentacao da analise

dos livros didaticos.



CAPITULO 01 - CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

1.1 Especulacdes sobre o tema no tempo presente

A educacdo brasileira parece seguir na
contramdo com o avango de uma série de
politicas e programas conservadores que
reduzem o papel emancipador do espaco
escolar (Matuoka, 2017).

O momento é conturbado - Os acontecimentos politicos dos ultimos anos
geraram um quadro de crise econdémica e social, onde instituicbes e principios que

pareciam legitimados séo colocados em cheque.

Assistimos a uma polarizacdo da sociedade, e como em momentos anteriores da
historia brasileira, erguem-se, de um lado um grupo conservador, e de outro 0s

movimentos sociais.

Nesse contexto, a Educagdo que parecia estar assentada em principios
democraticos inquestionaveis, passa a ser alvo de questionamentos. Entre as polémicas
que envolvem o entorno educacional, esta a questdo da neutralidade/imparcialidade do

ensino.

Presenciamos a tentativa de implantacdo do Projeto de Lei (PL) 867/15-
Programa Escola Sem Partido, que com base nessa justificativa ameaca o livre exercicio
profissional dos trabalhadores em educacdo, “amordacando-0s”, e vetando o ensino de

temas como sexualidade, religido e politica nas escolas.

A preocupacdo com uma suposta doutrinacdo/ideologizacdo de esquerda coloca
em cheque a educagdo em direitos humanos, a acdo de disciplinas como Sociologia e

Arte e 0 ensino de temas transversais.

Tais contestacOes, atreladas a estratégias de propaganda e comocao social como
as adotadas pelo “Programa Escola Sem Partido”, “Escola Livre”, a favor da Reforma
do Ensino Médio e contra a “Ideologia de Género” nas escolas, criam um cenario de
estagnacao ou retrocesso frente ao projeto de uma Educacdo democratica e inclusiva, e

da construgdo de curriculos escolares multiculturais.


http://educacaointegral.org.br/reportagens/18-experiencias-promovem-autonomia-protagonismo-dos-estudantes/
http://educacaointegral.org.br/reportagens/18-experiencias-promovem-autonomia-protagonismo-dos-estudantes/
http://educacaointegral.org.br/author/ingridmatuoka/

A retirada dos termos relacionados a questdo de género e orientacdo sexual da
Base Nacional Curricular Comum, o clima que coibe o livre exercicio da profissao pelos
professores, e até mesmo algumas tentativas de censura a livros, sdo exemplos desse

retrocesso.

Conquistas caras e necessarias a sociedade brasileira, em diregdo a incluséo, a
promocdo da igualdade, ao enfrentamento do preconceito e ao empoderamento feminino
sdo silenciados. Paradoxalmente, numa sociedade que apresenta nas suas diferentes
esferas, aspectos inquietantes quanto as violagcdes de direitos humanos, que véo desde
os assustadores numeros da violéncia, a desigualdade social e a intolerancia étnico-
racial, religiosa, cultural, de género, de orientagdo sexual, de nacionalidade, de opgéo

politica, dentre outras.

Como ¢ possivel que a base para um modelo de educacdo contemporaneo, que
propde a superagdo da fragmentacdo disciplinar do conhecimento, o estimula a sua
aplicacdo na vida real e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem (...), que tem
entre seus objetivos: assegurar a igualdade, a diversidade e a equidade; estimular a
construcdo de curriculos flexiveis e diversificados que melhor correspondam a
pluralidade, possa ignorar a importancia da inclusdo do tema género e as diversas
possibilidades de reflexdo que emergem desse?

Continuaremos a ver espiritos descorporificados (hooks,1999) e mentes em
branco na sala de aula? Sem género, sem classe, sem identidade, sem historia, sem
sexualidade, sem cultura! E a Sociologia voltara a se sujeitar ao ensino moral e civico,

como clamam os grupos conservadores?

As experiéncias dos alunos, as influéncias do seu contexto social, a cultura em
que esta imerso e 0 seu corpo 0 acompanham na sala de aula, assim como a escola e as

experiéncias ali adquiridas fazem parte da constitui¢do do seu ser, da sua identidade.

E nitida a importancia, da retomada/reafirmacdo dos debates e das acdes de
contestacdo intensificadas a partir da decada de 1960, que deram voz a grupos sociais
tradicionalmente submetidos e silenciados. E da construcdo de um paradigma
educacional que contemple um curriculo multicultural, a ressignificacdo de aspectos
pedagdgicos, colocando em xeque teorias e praticas naturalizadas no espaco escolar.

1.2 Aspectos historicos e conceituais: Escola, Poder e Género



A escola nos moldes em que conhecemos hoje comecou a se configurar a partir
do século XVII, em razdo das demandas provenientes do avanco do capitalismo,
principalmente para a formagdo de mao-de-obra e disciplinagdo dos trabalhadores.
Segundo Coimbra (1989), “com isso, vemos a Escola surgindo com claras fungdes:
inculcar a ideologia burguesa e, com isso mostrar a cada um o lugar que deve ocupar na

sociedade, segundo origem de classe” (p.14).

Essa concepcao de educacdo como elemento de integracao social, marca a teoria
funcionalista difundida a partir do século XIX, tendo como um dos seus principais
pensadores Emile Durkheim, o qual defende que a escola tem a fungdo de imprimir
sobre as novas geracdes valores morais e disciplinares, para a defesa do chamado

“status quo”.

No século XX, esse pensamento conservador foi questionado por varios autores,
que passaram a olhar a Instituicdo Escolar como progressista/libertadora, atribuindo a
ela o papel de conscientizadora ¢ mobilizadora, numa proposta de ruptura com a ordem

social vigente.

Temos entdo, a construcao de um pensamento imobilista e outro idealista, que se
contrastou com estudos posteriores de alguns autores como Althusser, Bourdieu e

Passeron, que propdem outras interpretagoes.

Althusser compreende a escola como um elemento do aparelho ideoldgico do

Estado, rompendo com o mito de que a escola € neutra, ele afirma:

A “cultura” que se ensina nas escolas nao passa efectivamente de uma cultura
em segundo grau, uma cultura que “cultiva” visando um nimero, quer
restrito quer mais largo, de individuos desta sociedade, e incidindo sobre
objectos privilegiados (letras, artes, 16gica, filosofia, etc.), a arte de se ligar a
estes objectos: como meio pratico de inculcar a estes individuos normas
definidas de conduta pratica perante as instituicdes, ‘“valores” e
acontecimentos desta sociedade. A cultura ¢ ideologia de elite e/ou de massa
de uma sociedade dada. Nao a ideologia real das massas (pois em funcdo das
oposi¢des de classe, ha varias tendéncias na cultura): mas a ideologia que a
classe dominante tenta inculcar, directa ou indirectamente, pelo ensino ou
outras vias, e num fundo de discriminagao (cultura para elites, cultura para as
massas populares) as massas que domina (ALTHUSSER, 1979, p. 44).

Bourdieu e Passeron analisam-na como produtoras de “habitus”, em que toda

acdo pedagdgica ¢ uma violéncia simbolica, a qual acontece principalmente através da
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comunicagdo, que segundo os autores nao se dd em plano de igualdade; em resumo a
escola exerce uma dupla fun¢o, a de reproducdo e legitimagdo das desigualdades. “A
reprodugdo seria garantida pelo simples fato de que os alunos que dominam, por sua
origem, os codigos necessarios a decodificagao e assimilagdo da cultura escolar, seriam
aqueles pertencentes as classes dominantes” (NOGUEIRA, 2009, p. 75). E ainda,
porque considera a agcdo pedagodgica uma violéncia simbdlica e o sistema educativo

coercitivo.

A legitimacao se daria através da conversdao de um arbitrario cultural. Desse
modo, a cultura escolar, seria a cultura “naturalizada” como neutra e universal, € é esta

neutralidade que garante a autoridade escolar, pois oculta as arbitrariedades.

Segundo Silva (1994), Michel Foucault ao estruturar uma genealogia do poder,
analisou como o poder se difunde e se legitima na sociedade, evidenciando que ha
relacdes de poder onde elas ndo sdo normalmente percebidas. Nessa perspectiva a
escola pode ser pensada como um mecanismo de aceitacdo, manutengdo e reproducio

do poder.

Bourdieu propde uma nova interpretacao da Institui¢do Escolar e da educagao,
questionando a visdo otimista de inspiragdo funcionalista, que via a escola como uma
Instituicdo neutra e de importante papel para a construcao de uma sociedade justa e
democratica. Ao contrario do que propunha tal teoria, ele verificou que a escola
constitui um dos espagos privilegiados de (re)produgdo da estrutura social, e
consequentemente, das diferencas. Em seus trabalhos a escola ¢ entendida como uma

Instituicdo que serve a reproducao e legitimagado dessas.

A educagdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de
instancia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser vista como
uma das principais instituicdes, por meio da qual, se mantem e se legitimam os

privilégios sociais (NOGUEIRA, 2009, p. 14).

Tais teorias problematizam a Instituicao, revelando que esta acaba por fortalecer
e garantir o poder de uma classe dominante, através do ensino e “naturaliza¢do” de

valores, habitos e costumes de uma classe.

4

Do ponto de vista dos estudos de género, compreende-se que a escola ¢ umas das
principais instituigdes detentora do poder de construcdo das diferencgas. Sobre isso,

Louro (2003) observa que a escola sempre separou os sujeitos, € manteve uma
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hierarquia interna.

A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comecou por
separar adultos de criangas, catdlicos de protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou os
meninos das meninas (LOURO, 2033, p.57).

Em relacdo ao papel da escola nessa constru¢ao das diferencas, Cavalcanti

(2003) afirma:

A escola ocupa [..] um importante papel como instituicdo social
perpetuadora de discursos que mantém relagdes de poder entre grupos
humanos. [..] acabam por generificar atributos que, a priori, podem
privilegiar, indistintamente, qualquer individuo, seja ele homem ou mulher,
pobre ou rico, preto ou branco (p.184).

Toda a estrutura e a forma de funcionamento dessa Instituicdo, como a postura
docente, a linguagem, o livro didatico e outras formas quase imperceptiveis, ndo apenas
refletem as concepgdes que permeiam a sociedade em dados momentos histéricos, mas
delimitam os espagos dos individuos e também estabelecem normas e padroes, de forma
a intensificar as diferencas étnicas, de classes sociais, de género e relativas a

sexualidade.

Assim, qualquer estudo sobre género implica necessariamente o entendimento
das relagOes de poder. Estudos feministas buscam compreende-lo no sentido proposto

por Scott e Bourdieu, como exercido de modo a reproduzir disposic¢des culturais.

Tal indissociabilidade ocorre porque a construcao da ideia de “diferenca sexual”,
se estabelece nas relagdes de poder e é edificada a partir de uma referéncia/padrao que
uma vez estabelecido se (re)produz por diversos meios, e assim vai se reafirmando

continuamente.

Essas mudancas de olhar sobre a educacédo, operada a partir da década de 1960,
suscitam a reflexdo sobre o inegavel papel da escola na construcdo e ou manutencao de
representacdes, estereotipadas ou ndo, das relagcdes género, principalmente quanto a
tarefa de pensar os discursos e mesmo os siléncios contidos nos conteidos e livros

didaticos.



Ainda nesse periodo, desenvolve-se a chamada “segunda onda” do feminismo, e
autores (as) passam a refletir para além das preocupaces sociais e politicas, voltando-se
para construcdes tedricas sobre género. Tornando-se praticamente consenso entre elas
que, instituicdes, discursos, codigos, praticas e simbolos fazem parte de complexas

redes de poder que constituem hierarquia entre 0s géneros.

Com os “Estudos de mulheres” procurou-se mostrar a participagdo da mulher e
os diferentes papeis assumidos por essas na sociedade e a denunciar sua auséncia em

outros, como nas ciéncias.

Estudos das areas da Antropologia, Sociologia, Educagdo, Literatura etc.
apontam ou comentam as desigualdades sociais, politicas, econdmicas,
juridicas, denunciando a opressdo e submetimento feminino. Contam,
criticam e, algumas vezes, celebram as '"caracteristicas" tidas como
femininas. (LOURO, 1997, p.18)

Perturbando a ordem politica e subvertendo a ciéncia da objetividade e
neutralidade, tais estudos véo adentrando aos poucos no mundo académico. De acordo
com Scott a adocdo do termo género esta relacionada a busca de legitimidade académica
para os estudos feministas, “(...) o uso do termo “género” visa sugerir a erudigdo e a
seriedade de um trabalho, pois “género” parece se ajustar a terminologia cientifica das
ciéncias sociais, dissociando-se, assim, da politica (supostamente ruidosa) do
feminismo” (SCOTT, 1995, p.75).

O termo passa a ser usado de maneira distinta de sexo, atribuindo-se um carater
relacional (o que é ser mulher ou homem sdo defini¢bes que se constroem na relagdo
com o outro) e de afirmacdo do “carater fundamentalmente social das distingbes
baseadas no sexo” (SCOTT, 1995, p. 72).

Deslocando o debate para o campo social passa-se a buscar na historia, nos
arranjos sociais e nos aspectos culturais, as explicacdes para as desigualdades, pesando

sobre os estudos o seu carater plural.

Louro (1997), explica que a necessidade deve-se ao fato de que as
representacdes e projetos sobre homens e mulheres podem se diversificar no tempo, nas
diferentes sociedades ¢ mesmo no interior de cada uma “ao se considerar os diversos

grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem” (p. 23).
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Scott (1995) em sua definicdo de género considerou duas partes, diversos
subconjuntos, que segundo a autora estdo inter-relacionados, mas precisam
ser analisados diferentemente. O niicleo da defini¢do repousa numa conex@o
integral entre duas proposi¢des: (1) o género é um elemento constitutivo de
relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos ¢ (2) o
género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder. As
mudancas na organizacdo das relagdes sociais correspondem sempre a
mudangas nas representagdes do poder, mas a mudanga ndo ¢ unidirecional.
Como um elemento constitutivo das relagdes sociais baseadas nas diferengas
percebidas, o género implica quatro elementos inter-relacionados: em
primeiro lugar, os simbolos culturalmente disponiveis que evocam
representacdes simbolicas (e com frequéncia contraditérias) Em segundo
lugar, conceitos normativos que expressam interpretacdes dos significados
dos simbolos, que tentem limitar e conter suas possibilidades metaforicas (...)
(SCOTT, 1995, p. 87).

Da compreensdo dos sujeitos como tendo identidades mdltiplas e mdveis
depreende-se a ideia de que o género, assim como a etnia, classe, etc; “institui” a
identidade do sujeito, e se constitui como uma categoria social imposta sobre corpos

sexuados.

Mais precisamente, o género constitui e é constituido pelo sujeito atraves das
praticas sociais e, portanto, pelas instituicdes sociais: “(...) as diferentes instituices e

praticas sociais sao constituidas pelos géneros e sdo, também, constituintes dos géneros”

(LOURO, 1997, p.25).

Estudos de género apontam que a Instituicdo Escolar € um desses espagos
constituintes de categorias, e através da estrutura fisica, das praticas educativas, da

linguagem, se instituem simbolos/cédigos a partir dos quais 0s sujeitos se constituem.

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o "lugar"
dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser
modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses
modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos "fazem sentido", instituem
multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos (LOURO, 1997, p. 58).

E no processo de escolarizagdo do corpo e da mente que se da a interiorizagio
desses simbolos, codigos e concepcbes que delimitam espacos, comportamentos, etc; e

que tornam ‘“naturais” os padrdes constituidos historicamente. Tais delimitagdes
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tornam-se referenciais a partir dos quais o individuo vai constituindo sua identidade de

forma quase imperceptivel.

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliacdo sdo, seguramente, loci das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe — s@o constituidos por essas distingdes e,
ao mesmo tempo, seus produtores (LOURO, 1997, p.64).

Os tedricos pos-criticos atribuem destacada importancia a linguagem. De acordo
com a concepcdo lacaniana ela é a chave de acesso da crianga a ordem simbdlica. Para
as estudiosas de género € através dela que se constréi a identidade generificada
(gendered), consideram que “(...) as armadilhas da linguagem atravessam todas as
praticas escolares” (SCOTT, 1997, p. 82).

Entende-se que esta designa e delimita os lugares dos sujeitos, através do
ocultamento do feminino, pelo uso que faz do diminuitivo, pelos adjetivos que atribui,
pela auséncia da fala e tantas outras situagdes colocadas como despretensiosas-inerentes

ao idioma.

Os espacos fisicos, assim como a linguagem e as metodologias de ensino,
também tendem a separar meninos de meninas, as expectativas de aprendizagem e de
comportamento variam de acordo com o sexo dos alunos. E assim, mitos como o de que
meninos sdo mais habilidosos em matematica e em educacéo fisica e/ou, que as meninas
possuem grafia melhor e desenvolvem melhor habilidades artisticas, vao emergindo e se

constituindo como verdades nos espagos educativos.

Corrobora para tudo isso a disciplina e a vigilancia caracteristicas das
instituicbes modernas, apontadas por Foucault (1977), que tratam de censurar qualquer

comportamento “desviante” seja em relag@o a sexualidade, a0s corpos ou & mente.

A linguagem, as taticas de organizacdo e de classificacdo, os distintos
procedimentos das disciplinas escolares sdo, todos, campos de um exercicio
(desigual) de poder. Curriculos, regulamentos, instrumentos de avaliagdo e
ordenamento  dividem, hierarquizam, subordinam, legitimam ou
desqualificam os sujeitos (LOURO, 1997, p. 85).
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A construcdo das diferencas esta imbricada nas relages de poder, tanto € que a
propria escola que fora por grande parte da histéria um lugar de trabalho
predominantemente feminino, se constitui desde o seu inicio como masculina, sua
organizacdo é resultado de selecdes constituidas de acordo com os interesses do poder

hegemonico (homem, branco, heterossexual). Ela ¢ marcadamente masculina:

(...) ndo apenas porque as diferentes disciplinas escolares se construiram pela
oOtica dos homens, mas porque a selecdo, a produgdo e a transmissao dos
conhecimentos (os programas, os livros, as estatisticas, os mapas; as
questdes, as hipoteses e os métodos de investigagdo "cientificos" e validos; a
linguagem ¢ a forma de apresentagdo dos saberes) sdo masculinos (LOURO,
1997, p. 89).

Esse aparato somado & agdo pedagodgica acabam por “inculcar” a ideologia
dominante-masculina, (re)produzindo-a. Sobre isso Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron (2009, p.04), observam que a educagdo escolarizada  “prolonga os
determinismos sociais ditados pela classe de origem, assim como os de género”.
Segundo esses autores tal processo passa pelo exercicio da violéncia simbdlica,

entendido como inculcag&o de arbitrarios culturais, que se da pela acdo pedagdgica.

A Instituicdo Escolar por ser heteronormativa e androcéntrica, longe de ser
harmonica, contribui para a constituicdo e perpetuacdo do habitus, reforcando objetiva e

explicitamente um poder ja constituido.

Por tudo isso, a escola torna-se num campo de exercicio (desigual) de poder,
onde as praticas, os contetdos selecionados, a comunicacdo e mesmo 0s termos
utilizados pelo docente e nos livros didaticos nos remetem a um mundo masculino, que
se tornam a medida, um padréo, e que por consequéncia legitima o discurso dicotdmico
existente. Reforca-se assim, o poder historicamente constituido do homem branco e

heterossexual, sinbnimo de civilidade.

Esse fato suscita um questionamento, pois essa légica ignora todos 0s sujeitos
sociais que ndo se enquadram nela, como por exemplo, os homossexuais. Faz-se
necessario entdo, aos professores uma postura critica quanto a sua pratica, selecédo de

conteddos e textos, conforme sugere Louro (1997):
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E indispensavel questionar nio apenas o que ensinamos, mas 0 modo como
ensinamos ¢ que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem.
Atrevidamente ¢ preciso, também problematizar as teorias que orientam
nosso trabalho (incluindo, aqui, at¢ mesmo aquelas teorias consideradas
“criticas”). Temos de estar atentas/os, sobretudo, para a nossa linguagem,
procurando perceber o sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela
frequentemente carrega e institui (p. 64).

Evidencia-se entdo, quanto o espaco escolar ¢ importante na constru¢do de
defini¢des de feminino e masculino e como sdo idealistas as visdes que se tem da

Instituicao Escolar.

Tais reflexdes propdem a desmitificacdo de certas concepgdes que se
cristalizaram na sociedade por meio do que Bourdieu chama de dominagdo simbdlica.
Repercutem no campo da educacdo e associados a agao de movimentos sociais,
operaram uma mudanga de olhar sobre a educagdo na contemporaneidade, destacando
as pautas dos grupos organizados em torno de identidades culturais de género, de raga,

de sexualidade.

Possibilitando a reflexdo sobre a teorizacdo do curriculo, a interferéncia da
cultura na aprendizagem, despertou o olhar sobre as relacbes de poder e a constituicdo
das identidades e diferengas como resultantes desse processo — ampliou o0 espaco de
atuacdo da cultura.

1.3 O corpo — Materializagio da diferenca!

O lécus da construcdo das identidades € o corpo. Ali se inscreve e,
consequentemente, se pretende ler a identidade dos sujeitos (LOURO, 2000.
p. 71).

Assim como o0 género, sexo e corpo foram problematizados pela critica
feminista dos anos de 1980 e 1990, que os considerou como construcdes culturais e

historicas. Nessa perspectiva afirma Louro (2000):

0 corpo ndo é "dado", mas sim produzido - cultural e discursivamente - e,
nesse processo, ele adquire as "marcas" da cultura, tornando-se distinto. As
formas de intervir nos corpos - ou de reconhecer a intervencdo - irdo variar
conforme a perspectiva assumida. llusorio serd acreditar, contudo, que, em
algum momento, as instancias pedagogicas deixaram de se ocupar e se
preocupar com eles (p. 61).
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As “marcas” de identidade expressam aspectos da cultura em torno da qual os

corpos sdo significados, representados e interpretados; e do jogo de poder em acao.

A demarcacdo das fronteiras da identidade de género inscrevem-se sobre os
corpos, e “tém importantes efeitos simbolicos, sociais e materiais, é preciso demarcar o

lugar do outro” (LOURO, 2000, p. 70), por isso 0s corpos sao constantemente vigiados.

A Instituicdo Escolar, enquanto espaco de relacdes de poder, de vigilancia e
controle sobre os corpos, sobre a mente e sobre a sexualidade, esconde por tras do
discurso de neutralidade e emancipacdo, a (re)producdo silenciosa de discursos
hegemadnicos e legitimadores dos arranjos e das desigualdades sociais e de género.

Nesse processo, 0 corpo € parte significativa, moldado pelo contexto social e
cultural, desempenha o papel de emissor, propagador e também receptor de

significagOes que fundamentam a existéncia individual e coletiva.

Entendido como “o vetor semantico pelo qual a evidéncia da relagdo com o
mundo ¢ construida” (LE BRETON, 2007, p.07), o corpo é resultado da educacdo
(intencional ou ndo) que recebe e das identificacdes e assimilacGes advindas do seu

circulo social.

Os usos fisicos do homem dependem de um conjunto de sistemas simbolicos.
Do corpo nascem e se propagam as significacdes que fundamentam a
existéncia individual e coletiva; ele ¢é o eixo da relagdo com o mundo, o lugar
e 0 tempo nos quais a existéncia toma forma através da fisionomia singular
de um ator. Através do corpo, 0 homem apropria-se da substancia de sua vida
traduzindo-a para os outros, servindo-se dos sistemas simbodlicos que
compartilha com os membros da comunidade (LE BRETON, 2007, p.07).

Assim, a reflexdo sobre género no contexto educacional suscita a necessidade de
compreensdo da Sociologia do corpo, visto que as explicacdes bioldgicas geralmente
atreladas ao corpo parecem negligenciar as implicagdes sociais sobre a instituicdo dos

corpos e de sua identidade de género.

Recorre-se frequentemente ao corpo para justificar uma suposta “naturalidade”
das diferencas entre homens e mulheres, a convencdo puramente fisica e ou biolégica

dos corpos desconsidera que a inscricdo dos géneros nos corpos é feita dentro de uma
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determinada cultura, sendo, portanto, resultado de um processo educativo que carrega as

marcas dessa cultura.

A distincdo dos sexos é marcada fortemente pelo corpo, sendo visto como
determinante da sexualidade e consequentemente de um comportamento padréo,

conforme Louro (2000):

Nossos corpos constituem-se na referéncia que ancora, por forca, a
identidade. E, aparentemente, o corpo ¢ inequivoco, evidente por si; em
conseqiiéncia, esperamos que o corpo dite a identidade, sem ambigiiidades
nem inconstancia. Aparentemente se deduz uma identidade de género, sexual
ou étnica de "marcas" biologicas; o processo ¢, no entanto, muito mais
complexo e essa deducdo pode ser (e muitas vezes €) equivocada (p.08).

Concebido como a principal marca do género, ele delimita o que € ser homem ou
mulher, nele se projetam todas as convencdes sociais formadoras dos sexos:

caracteristicas, comportamentos, etc.

Constitui-se ainda como simbolo/referencial de constituicdo e afirmacdo das
identidades e diferencas, visto que de acordo com Kathry Woodward (2000, p.09) a
constituicdo das identidades € um processo relacional — a caracterizagdo do “eu” se da a
partir do outro, “do que o outro ndo ¢” em comparacao a cultura hegemonica e a partir
dela. “As identidades, constituidas no contexto da cultura, produzem-se em meio a
disputas, supdem classificagfes, ordenamentos, hierarquias; elas estdo sempre

implicadas num processo de diferenciacao” (LOURO, 2000, p. 63).

Logo, marcada por simbolos, pela diferenca e pela exclusdo que estabelece a

norma € o “outro”, “a construcdo da identidade ¢ tanto simbolica quanto social”

(LOURO, 2000, p.10). Sobre isso Louro (2000) comenta:

E facil concluir que nesses processos de reconhecimento de identidades
inscreve-se, a0 mesmo tempo, a atribuigdo de diferengas. Tudo isso implica a
instituicdo de desigualdades, de ordenamentos, de hierarquias, e estd, sem
davida, estreitamente imbricado com as redes de poder que circulam numa
sociedade (p.08).

O pertencimento a um grupo social pressupde que os individuos compartilhem

de simbolos e significados reafirmando-o0s, o corpo € assim entendido como uma
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identificacdo resultante de construgdes a partir de padrdes sociais e culturais dos grupos

ao qual pertencemos.

Dessa forma, afirma Weeks (2000) “nossas definigdes, convengdes, crengas,
identidade e comportamentos sexuais nao sdo o resultado de uma simples evolucdo,
como se tivessem sido causados por algum fendmeno natural” (p.28). De acordo com 0
autor, eles tém sido modelados no interior de relagdes definidas de poder, é dessa forma

que a feminilidade tem se definido ao longo do tempo — em relacdo ao masculino.

A materializacdo do corpo generificado é resultado de um processo de
submissdo a normas regulatorias, segundo Butler (2000) “o que constitui a fixidez do
COrpo, seus contornos, seus movimentos, sera plenamente material, mas a materialidade
sera repensada como o efeito do poder, como o efeito mais produtivo do poder” (p.
111).

Segundo ela, a performatividade de género deve ser compreendida ndo como um
"ato" singular ou deliberado, mas, ao invés disso, como a prética reiterativa e citacional

pela qual o discurso produz os efeitos que ele nomeia.

A performatividade ndo é, assim, um "ato" singular, pois ela é sempre uma
reiteragdo de uma norma ou conjunto de normas. E na medida em que ela
adquire o status de ato no presente, ela oculta ou dissimula as convengdes das
quais ela é uma repeticdo. Além disso, esse ato ndo ¢ primariamente teatral;
de fato, sua aparente teatralidade ¢ produzida na medida em que sua
historicidade permanece dissimulada (e, inversamente, sua teatralidade ganha
uma certa inevitabilidade, dada a impossibilidade de uma plena revelagdo de
sua historicidade) (BUTLER, 2000, p. 121).

A materialidade é demarcada no discurso que por sua vez situa-se num contexto

historico e de relacdes de poder.

A Instituicdo Escolar, engquanto espaco de (re)producdo de poder, por sua
esséncia racional e por uma suposta imparcialidade, procura neutralizar a presenca
corporea do individuo, a manifestagdo corporal e de suas necessidades devem ser
contidas, pois a mente € tida como foco principal, assim tanto os saberes cientificos
quanto convengdes sociais sdo recebidas por corpos submetidos a uma disciplina
institucionalizada. Essa noc¢do que separa corpo e mente é segundo hooks (2000, p.82),
“resultado do treinamento baseado no contexto filosofico do dualismo metafisico

ocidental”.
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Os Estudos de Género apontam ainda, para a escolarizacdo do corpo e para a
existéncia de uma pedagogia da sexualidade, que procura produzir a sexualidade
“normal”, delimitando condutas sexuais ditas femininas ou masculinas, e silenciando

outras possibilidades.

Segundo Britzman (2000), nos modelos normativos de educacéo,

A educacdo sexual se torna preocupada em colocar a especificacdo do objeto
apropriado como um problema e em privilegiar aqueles sujeitos que devem
ser vistos como normais. Louro nesse sentido, afirma que a escola coube “de
um lado, incentivar a sexualidade “normal” e, de outro, simultaneamente,
conté-la” (p. 71).

Intensamente vigiados e repreendidos de forma individual e ou coletivamente,
procura-se por meio de regras de vestimentas, de comportamento, pela linguagem e
pelos siléncios instaurar uma escola “assexuada”. Por essa razdo — a de assumir uma
postura “neutra”, o que significa na verdade o posicionamento hegemonico — machista,
dicotdmico e heterossexual, a escola reproduz o binarismo homem x mulher e a

hierarquizagdo, baseando-se no discurso da naturalidade.

Com vistas a promocao de uma sociedade dita “civilizada” de acordo com ideais
liberais, a escola assume o papel de produtora de masculinidades e feminilidades, as
relacGes de género e poder se reproduzem, enquanto as questdes relativas a sexualidade

sdo caladas.

Na escola os corpos sdo adestrados, as experiéncias vividas provocam marcas
que sdo impressas nas identidades, os individuos estdo implicados nesse processo — sao
participantes na construcdo de suas identidades. A pedagogia da sexualidade e do
género desenvolvida seja pela escola ou por outras instancias sociais “se completam
através de tecnologias de autodisciplinamento e autogoverno que 0s sujeitos exercem
sobre si mesmos” (LOURO, 2000, p.17).

O espaco publico da aprendizagem tem se mostrado um lugar onde o corpo é
anulado, essa divisdo entre mente/corpo tem sido uma das causas da pedagogia critica
feminista, segundo a qual ndo se pode agir como espiritos descorporificados, o

conhecimento e o pensamento critico devem ser orientadores na vida dos individuos.
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Destacando que s6 podemos compreender as atitudes em relagdo ao corpo e a
sexualidade em seu contexto histdrico especifico, considerando os sistemas culturais,
sociais e historicos que moldam, estruturam e significam os padrdes de normalidade.
Assim sendo, pode-se afirmar que a desigualdade de género e a opressdo sexual ndo séo

fatos imutaveis da natureza, mas sim, construtos historicos.
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CAPITULO 02 — A SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BRASILEIRA

2.1 As “idas e vindas” da Sociologia na Educacao Brasileira

Para chegar a compor os curriculos escolares brasileiros, a Sociologia teve
primeiramente que afirmar seu status cientifico, por vezes questionado. Depois foi a vez
de demonstrar a importancia dessa area do conhecimento — trabalho encampado pelos
pioneiros da Sociologia no Brasil, para que aos poucos fosse sendo discutida e incluida

nos curriculos do ensino secundario.

Foram varias idas e vindas da Sociologia para que esta adquirisse o status de
ciéncia e fosse aceita como disciplina escolar. Trata-se do processo que Bourdieu

denomina de luta pelo monopdlio da competéncia cientifica e ou escolar.

Sobre essas disputas que ocorrem no “campo escolar”, Natalia Salan Marpica e

Maria Aparecida Gibbi (2015) explicam:

O surgimento de uma disciplina no conjunto de conhecimentos que compde a
escola, tanto como Instituigdo quanto como cultura, com suas tradi¢des,
regras, codigos memorias e condutas, se ddo mediante uma multiplicidade de
processos que envolvem uma série de negociacdes e disputas. Desta forma,
as disciplinas escolares sdo complexos de relagdes que acompanham o
movimento de construgdo social da escola e de suas func¢des, ndo sendo,
portanto, produto de um consenso de que aquele corpo de saberes que
caracterizam as disciplinas seja reconhecido como relevante para a formagéo
dos estudantes, mas resultado de um embate entre diferentes atores sociais,
que articulam sujeitos e institui¢des, sociedade e individuos (p.41).

Embora as disciplinas possuam trajetorias historicas distintas, para a sua
consolidacdo no curriculo escolar, elas seguem um roteiro semelhante, que compreende:
a articulag@o entre a escola e seu exterior, 0 movimento dialético em que as politicas
educacionais interferem no cotidiano das escolas e, nos sentidos das politicas

produzidos pelas escolas (LOPES, 2004).

Assim, o curriculo, a opgdo pela insercdo de uma disciplina ou outra, ndo
correspondem apenas a uma necessidade cientifica ou cultural, mas também a interesses
sociais, politicos e histdricos. A busca da Sociologia por se tornar uma disciplina escolar

legitima ¢ abalizada por tais interesses.
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O olhar sobre a historia da Sociologia (disciplina) no Brasil desvenda que as
variagoes da disciplina em cada curriculo e mesmo a sua auséncia em algumas situagdes

esta contextualizada por conflitos epistemoldgicos e politicos.

Evidéncia disso ¢ o fato da Sociologia ter continuado presente como saber
escolar, porém em outras disciplinas como a histdria, a geografia, literatura, quando era

subalternizada enquanto disciplina escolar, antes dos anos 2000.

A luz da elaboragio tedrica de Bernstein e Bourdieu, Iloisi Fioreli Silva (2007)
demonstra que a constituigdo de uma ciéncia em disciplina escolar pressupde um

processo que compreende trés etapas:

(...) de contextualizagdo, em que se produzem os conhecimentos e 0s
discursos da disciplina no campo cientifico/académico, e pelos processos de
recontextualizagdo, reelabora¢do dos conhecimentos/textos/discursos nos
orgdos oficiais do Estado e destes para as escolas. Nesse processo ha
deslocamentos de textos/discursos, alguns selecionados, em detrimento de
outros, reformulando-os a partir das questdes praticas, que sdo definidas nas
lutas e nos conflitos de interesses presentes no campo da recontextualizagdo
(p.406).

Assim sendo, a institucionalizagdo de um saber € a expressdo de um processo de
relagdes de poder, que antes de chegar aos bancos escolares ¢ recontextualizada —
organizada de acordo com os interesses politicos do campo e do contexto. Nas palavras
da autora quando institucionaliza-se o ensino da Sociologia, por exemplo, “significa que
j& passou por filtros, foi recontextualizada e enquadrada no dispositivo pedagogico

dominante” (SILVA, 2007, p.407).

Foi justamente essa a preocupagdo levantada em 1954 quando Florestan
Fernandes, no I Congresso Brasileiro de Sociologia defendeu a presenga da disciplina
no ensino ginasial, ele questionava as dificuldades de se introduzir a disciplina nesse
contexto devido ao cardter “informativo, enciclopédico e superficial” que prevalecia
naquele momento, temendo que a Sociologia se acomodasse a tal estrutura e nao

produzisse os efeitos pretendidos (AZEVEDO, 1955, p. 326).

A trajetéria da Sociologia enquanto disciplina remonta uma histéria de
continuidades e descontinuidades, a forma que assume em cada contexto histérico

relaciona-se a diferentes interesses.
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Embora isso também aconteca com outras areas do conhecimento, hd que se

considerar o fato de que poucas disciplinas foram tdo inconstantes no curriculo escolar.

Estudiosos da area dividem o desenvolvimento da Sociologia no Brasil em
quatro periodos: o primeiro compreende o final do século XIX até a década de 1930,
essa fase inicial também ¢é conhecida por “periodo dos pensadores sociais”, e foi
fortemente influenciada pelo pensamento socioldgico europeu e americano, que entao se

aproximava do pensamento iluminista, positivista e evolucionista.

No entanto, Cigales (2014) sob a perspectiva da historia das disciplinas escolares
no Brasil, considera que a disciplina de Sociologia teve inicio ainda no século XIX, sob
o pioneirismo de Rui Barbosa. Ineditamente, Rui Barbosa teria proposto a inclusdo da
disciplina nas trés modalidades de ensino — Ensino Normal, Secundario e Superior
(representado pelas Faculdades de Direito).

O segundo periodo, a partir do final da década de 1920 a 1945, de inicio de sua
institucionalizagdo, quando seu estudo ¢ sistematizado e corporificado em disciplina
escolar no ensino secundario. Pelo Decreto n° 16.782A — de 13 de janeiro de 1925, a

Sociologia ¢ incluida no curso secundario, mas somente aos interessados em obter titulo

de bacharel em Ciéncias e Letras, de acordo com o Art. 47:

O ensino secundario, como prolongamento do ensino primario, para fornecer
a cultura média geral do pais, compreendera um conjunto de estudos com a
duragdo de seis anos, pela forma seguinte: [...] 6° ano 1) — Literatura
Brasileira; 2) — Literatura das Linguas Latinas; 3) — Latim; 4) — Filosofia; 5)
— Sociologia.

Aqueles que pretendiam ingressar no Ensino Superior, a reforma de Jodo Luis
Alves Rocha em seu artigo 54, dispensava o curso do sexto ano. A Sociologia que
figurou nesse curriculo era de inspiracao positiva, do estudo das datas, dos vultos da
patria, dos valores morais, dos deveres dos cidadados (...), e de acordo com Guelfi

(2001), tinha a finalidade de indicar os processos de moderniza¢ao da sociedade.

Segundo Meucci (2000), entre os anos de 1920 e 1930 eventos importantes para

o desenvolvimento da Sociologia aconteceram, como: a introdu¢do da cadeira de
Sociologia nas escolas normais de Pernambuco (1928), Rio de Janeiro (1928), Sao
Paulo (1933), e a criacdo dos cursos de Ciéncias Sociais nas Escolas Livres de
Sociologia e Politica, na USP (1933) na Universidade do Distrito Federal (1935) e na
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Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana (1938). Socidlogos como Jacques
Lambert, Caio Prado Junior e Gilberto Freyre foram alguns nomes de destaque no pais

nesse periodo.

A reforma educacional de Gustavo Capanema de 1942 vigorou até 1961 e
excluiu a Sociologia do curriculo secunddrio e complementar, incluindo-a na escola

normal a partir de 1946 pelo Decreto Lei n°. 8530 como Sociologia educacional.

O periodo a partir de 1945 ¢ considerado por Antonio Candido (2006) de
consolidagdo da Sociologia brasileira. As atuagdes de importantes socidlogos nesse
periodo refletem a importancia da inser¢cdo do ensino de Sociologia nas escolas
secundérias (inicialmente no curso Normal para formacdo de professores do ensino
primario, nos sextos anos preparatorios de alguns cursos) para a consolidacdo do
pensamento social no Brasil (FERNANDES, 1980 e PINTO, 1947).

Na primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°.
4.024/61 a disciplina passou a figurar como componente optativo no curso colegial,
entre uma centena de outras disciplinas, humanisticas, cientificas ou técnico-
profissionalizantes; podendo ser de carater geral ou especifico (Sociologia de...)

(MORAES, 2003, p.7).

De 1971 a 1982 o desenvolvimento da ciéncia e o aprofundamento dos temas,
caracteristicos da década de 1950, foram abalados, principalmente, pelos governos
militares. A Sociologia, assim como a filosofia e mesmo a historia e a geografia, foi
substituida pela disciplina Educacdo Moral e Civica, Estudos Sociais (Historia e
Geografia) e Organizagdo Social e Politica do Brasil - OSPB. Sobre isso Moraes (2003,

p.7) comenta:

(...) a disciplina, embora optativa, apresenta dificuldade para ser incluida, por
conta do preconceito reinante em que se confundia Sociologia com
socialismo (Barbosa e Mendonga, 2002), e mesmo pela quase “substitui¢ao”
do possivel carater critico de sua abordagem das questdes sociais e politicas
nacionais pelo tom ufanista e conservador da disciplina obrigatoria
Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB).

Ileizi Fiorelli Silva (2007) faz algumas consideracdes sobre o fato:

23



Nos curriculos tecnicistas as ciéncias sociais foram ideologizadas, os
governos militares, rompem com o eixo do ensino baseado nas disciplinas
tradicionais das ciéncias humanas e ciéncias naturais e o curriculo do 1° e 2°
grau regionaliza os conhecimentos agrupando-os em areas de aplicabilidade
tecnoldgica imediata (p.412).

Na decada de 1980, periodo de redemocratizacdo no Brasil a Lei n°. 7.044/82
revogou a profissionalizacdo compulséria que havia sido instituida pelos governos
militares. Verifica-se uma diversidade de teorias pedagdgicas ao mesmo tempo em que
se processam reformas curriculares: “surgiram modelos de curriculos mais proximos
dos curriculos cientificos, resgataram-se as disciplinas tradicionais, o papel do professor
como intelectual ¢ o papel da escola como transmissora de uma cultura sofisticada”

(SILVA, 2007, p. 414),

Desse momento até 1995 floresce o debate sobre o ensino da Sociologia, sobre
as tendéncias didaticas no ensino da Sociologia e formulam-se as propostas para a

Sociologia no segundo grau.

No Parana, em 1994 a Secretaria de Educacdo do Estado elabora as propostas de
contetdos de Sociologia para o Ensino Médio, que permaneceram ignoradas, isso
devido ao que Hidalgo e Silva (2001) consideraram a marca do periodo de governo de
Jaime Lerner, ou seja, a ndo preocupacdo com a formacdo de professores a partir da

identidade disciplinar e das ciéncias de referéncias e sim da no¢do de “qualidade total”.

As discussdes sobre a insercdo da disciplina em ambito nacional persistiram até
1996 quando, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9394/96), estabeleceu-se que, ao final do Ensino Médio, o/a estudante deve dominar

conhecimentos de filosofia e Sociologia.

Tais debates repercutiram, ainda, na elaboragdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM, BRASIL. 1998) e nos Pardmetros Curriculares
Nacionais - Ensino Médio (PCNEM, BRASIL. 2000). E a partir desse momento que
comega um movimento em dire¢do a adocdo da Sociologia enquanto disciplina escolar.

Aos poucos a disciplina comeca a ser cobrada também nos exames vestibulares.

Porém a consolidacéo da orientacdo da LDB nao se deu de forma imediata. Uma
interpretacdo equivocada, expressa a partir das DCNEM (BRASIL, 1998), do Parecer
CNE/CEB 15/98 e da Resolucdo CNE/CEB 03/98, sustentava que os conteudos
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poderiam ser abordados de maneira interdisciplinar pela area das Ciéncias Humanas e

mesmo por outras disciplinas do curriculo.

Diante disso, nem mesmo a aprovacao do projeto de emenda pelo Congresso
Nacional foi capaz de impedir o veto do sociélogo e entdo Presidente, Fernando

Henrique Cardoso, que apontava ainda como empecilho a falta de profissionais.

Esse fato coloca em xeque uma interpretacdo por vezes recorrente que relaciona
a presenca ou a auséncia da Sociologia a governos democréaticos ou autoritarios, por isso
a consideracdo feita no inicio do texto — de que o entendimento dos “porqués” da
intermiténcia da Sociologia devem considerar diferentes fatores, entre eles o sentido
epistemoldgico, o que se pretende com a educacao, o que se espera como resultado do

ensino da Sociologia, etc, nos determinados contextos.

Autores como Gallo (2012) e Moraes (2011) questionaram essa vinculacao,
propondo que a inser¢do da disciplina relaciona-se mais com as pretensdes de cada
época, afinal historicamente as mudancas nas intencionalidades governamentais

marcaram a historia da Sociologia nas escolas.

A Sociologia permaneceu instavel, e embora alguns casos isolados incluissem a
disciplina no curriculo, como o Mato Grosso, por exemplo, as dificuldades de se firmar

como disciplina escolar persistiu.

No Parana, varios Ndcleos de Ensino reformularam seus curriculos em 1997 e
1998 e incluiram a Sociologia. Segundo Hidalgo e Silva (2001), isto se deu ndo s6 em
funcdo da LDB e das primeiras versdes dos PCNEM e DCNEM, mas também pelo
fechamento dos cursos profissionalizantes, que no caso do Magistério, deixava um
grupo de professoras pedagogas sem funcédo, podendo assim ser alocadas nas disciplinas

de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio.

Em 2006 a Cémara de Educagdo Béasica motivada por um debate surgido no
interior do MEC (na elaboracéo das novas orientac6es curriculares Nacionais), aprovou
por unanimidade o parecer 38/2007 que alterou as Diretrizes Curriculares Nacionais do

Ensino Médio, tornando a Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatérias.

Ainda nesse ano foram publicadas as OrientagGes Curriculares Nacionais do

Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (BRASIL, 2006), aperfeicoando
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0 texto publicado em 2004, em 2008 a Lei n°. 11.684 colocaria um “fim” aos conflitos

em torno da obrigatoriedade da Sociologia nos curriculos.

A descontinuidade da disciplina de Sociologia no curriculo do Ensino Médio
por vezes fora atrelada a questdes ideoldgicas e ao seu poder de formacdo em especial
de formacdo politica. Todavia, conforme preveem as orientagdes curriculares para o

Ensino Médio- Sociologia:

A Sociologia, como espago de realizagdo das Ciéncias Sociais na escola
média, pode oferecer ao aluno, além de informacgdes proprias do campo
dessas ciéncias, resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam
modificando as concep¢des de mundo, a economia, a sociedade e o outro,
isto ¢, o diferente — de outra cultura, “tribo”, pais, etc. Traz também modos de
pensar (Max Weber, 1983) ou a reconstrugdo e desconstru¢do de modos de
pensar. E possivel, observando as teorias sociolégicas, compreender os
elementos da argumentagdo — 1dgicos e empiricos — que justificam um modo
de ser de uma sociedade, classe, grupo social ¢ mesmo comunidade. Isso em
termos sincronicos ou diacronicos, de hoje ou de ontem (BRASIL, 2006.
p-106).

A historicidade da Sociologia (disciplina) caracteriza-se pela descontinuidade e
por ter sido ambicionada por diferentes interesses ideolégicos em determinados
momentos. Assim, justamente ela que tem como marca a desnaturalizacdo acabou em

alguns momentos de sua trajetoria a fazer parte da legitimacdo de certas “verdades”.

Por néo ter o privilégio do inativismo? no campo escolar e para que pudesse
fazer parte deste, a Sociologia precisou se submeter as regras do jogo do campo escolar
e cientifico, inicialmente para conseguir se aproximar, assumiu uma postura positivista,

atuando na construcdo de uma modernidade e de uma nacao.

Para manter-se, ainda que num curriculo tecnicista de profissionalizacao
obrigatdria, perdeu sua identidade e dissolveu-se em Estudos Sociais, Educagdo Moral e

Civica e OSPB, rendendo-se a memorizagéo e ao civismo.

2 Para Bourdieu aqueles que sdo natos num campo possuem privilégios no jogo social. “Aqueles que
nasceram no jogo tém o privilégio do inativismo (...), aqueles que adquirem, longe do campo em que se
inscrevem, as disposicdes que ndo sdo aquelas que esse campo exige, arriscam-se, por exemplo, a estar
sempre defasados, deslocados, mal colocados, mal em sua préopria pele, na contramao e na hora errada,
com todas as consequéncias que se possa imaginar” (BOURDIEU, 2004, p. 28-29).
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No curriculo das competéncias foi dissipada nos chamados temas transversais,
que ganharam espaco nas diferentes disciplinas. Dessa forma, observa-se que a sua
presenca ou auséncia no espaco escolar é resultado de um jogo de poder, onde a ndo

aceitacdo das regras implica na sua exclusao.

2.2 O (des)lugar do género no ensino da Sociologia

A dendncia ao carater classista, excludente, ideoldgico e reprodutor das relacdes
sociais de producdo e de dominacdo na educacdo, feita intensamente, por teoéricos de
diversas correntes, desde o século XX, influenciou diferentes estudos na éarea da
educacdo e em especial possibilitaram analises sociologicas da desigualdade no espaco
escolar, tais como as realizadas por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1982) e,
posteriormente, por Anthony Giddens (2005), influenciando, os estudos de género,
diversidade e educacao.

Assim como a escola, outras instituicdes sociais (familia, religido, etc) acabam
por ser (re)produtoras do “status quo”, de forma que a simples constatacdo desse fato
dificilmente é acessada pelos individuos em geral. As ciéncias sociais e humanas, na
forma de disciplinas escolares acabam sendo uma das poucas possibilidades de reflexéao

sobre tudo isso.

Os curriculos escolares brasileiros, pouco espaco e ou liberdade deram a tais
disciplinas. Florestan Fernandes em uma analise socioldgica sobre o ensino secundario
brasileiro, ja afirmava que “a posi¢do do ensino secundario no sistema educacional
brasileiro permite defini-lo sociologicamente, portanto, como um tipo de educacao
estatica que visa unicamente a conservagdo da ordem social” (FERNANDES, 1954,
p.99).

As ciéncias sociais constituem desde seu inicio um campo fertil de discussfes. A
Sociologia como uma ciéncia que emerge em meio ao caos social do final do século
XIX e inicio do XX (consequéncia da revolugdo industrial), propde a reflexao sobre as
relacfes sociais e de poder, sobre a(s) cultura(s) e seus signos, dominacdo ideoldgica,

diversidade, igualdade, diferenca, etc.
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Autores como Mota (2005) discutem o papel que a Sociologia tem no curriculo
escolar, principalmente para a compreensao critica da realidade social em todas as suas

dimensGes. Sobre isso, Correia e Batista (2007), apontam:

Embora o campo de conhecimento da Sociologia ndo garanta por si o
compromisso de promover uma educacdo critica transformadora, pela sua
especificidade de analisar a sociedade sob o prisma de varios olhares que as
diversas perspectivas analiticas ensejam ja possibilita uma ampliagdo da
compreensdo da realidade social e da educacdo como um fendmeno
fundamental na transmissdo da heranga cultural, dos modos de vida, das
ideologias, na formagdo para o trabalho que guarda uma estreita relacdo com
a realidade em cada contexto historico. Dai a importancia dessa disciplina no
curriculo dos cursos de formagdo de educadores (p.03).

Um curriculo destinado a formar individuos para a vida em sociedade requer a
problematizacdo e reflexdo critica das relacbes sociais e de poder, e a Sociologia tem

iSSO por seu métier.

Sua principal tarefa € de “desnaturalizacdo” das concepcdes ou das explicacGes
dos fendmenos sociais, para o qual é necessario despertar nos individuos a atitude de
“estranhamento”. Sendo assim, e em conformidade com as Orientagdes Curriculares

para 0 Ensino Médio entende-se que:

(...) esse duplo papel da Sociologia como ciéncia - desnaturalizacdo e
estranhamento dos fenomenos sociais - pode ser traduzido na escola basica
por recortes, a que se da o nome de disciplina escolar. Sabemos, mas sempre
¢ bom lembrar, que os limites da ciéncia Sociologia ndo coincidem com os da
disciplina Sociologia, por isso falamos em traducdo e recortes. Deve haver
uma adequacdo em termos de linguagem, objetos, temas e reconstrugdo da
histéria das Ciéncias Sociais para a fase de aprendizagem dos jovens — como
de resto se sabe que qualquer discurso deve levar em consideragdo o publico-
alvo (BRASIL, 2006, p. 107).

No mesmo documento encontram-se descritas razdes pelas quais a Sociologia
deve estar presente no Ensino Médio, considerando as seguintes: o papel que a
disciplina desempenharia na formacéo do aluno e em sua preparacdo para o exercicio da
cidadania, o desenvolvimento da capacidade do jovem de mobilizar razdes historicas e
argumentos racionalizantes acerca de fenémenos naturais ou culturais, a promogéo da
tolerancia e combate aos preconceitos € o desenvolvimento de uma “maior”
racionalidade de tais valores diante dos costumes, das tradicdes e do senso comum
(BRASIL, 2006, p. 109).

28



A Sociologia é uma disciplina privilegiada para a reflexdo e compreensdao da
realidade social, politica, economia e cultural, € o espaco de (des)construcdo, onde
promove-se 0 questionamento e a desnaturalizagdo das ideias hegemdnicas — a

desestabilizacdo da verdade.

E pelo propagado desenvolvimento da imaginagéo socioldgica que o aluno pode
romper com as concepcdes normatizadoras da sociedade, desvendar 0s mecanismos que
configuram e mantém uma forma de organizacdo e por consequéncia reconhecer-se

como sujeito histdrico. Sobre a imaginacao socioldgica, Mills (1965) considera:

A imaginacdo socioldgica capacita seu possuidor a compreender o cendrio
histérico mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para
a carreira exterior de numerosos individuos. Permite-lhe levar em conta como
os individuos, na agitagdo de sua experiéncia diaria, adquirem
frequentemente uma consciéncia falsa de suas posi¢des sociais. Dentro dessa
agitacdo, busca-se a estrutura da sociedade moderna e dentro dessa estrutura
sdo formuladas as psicologias de diferentes homens e mulheres. Através
disso, a ansiedade pessoal dos individuos ¢ focalizada sobre fatos explicitos e
a indiferenca do publico se transforma em participagdo nas questoes publicas.
[...] A imaginagdo socioldgica nos permite compreender a histéria e a
biografia ¢ as relagdes entre ambas, dentro da sociedade. Essa é sua tarefa e
sua promessa. A marca do analista social classico é o reconhecimento delas

[..] (p.11-12).

Os argumentos em prol do ensino da Sociologia no Ensino Médio enfatizam a
sua importancia para a formacdo critica e cidada, apregoadas pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (artigo 205) e pela Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (9394/1996).

A funcéo da Sociologia de desnaturalizacdo da sociedade e das relagfes que nela
se processam gera temor aqueles que dominam na organizacao social estabelecida. Isto,
justifica a dificuldade de aceitacdo e legitimacdo da Sociologia enquanto ciéncia e

enquanto componente curricular, bem como o de temas considerados “polémicos”.

A preocupacdo e a inclusdo das questbes de género, identidade e diversidade
sexual na educacdo brasileira reportam-se a LDB 9394-96, e relacionam-se as
preocupagOes para com a educagdo em direitos humanos — a busca e a promogéo da
igualdade de género e de uma cultura de respeito a diversidade sexual. Resulta também
da adogdo da Secretaria de Educagdo Béasica/MEC (BRASIL, 2007) do conceito de

“qualidade social da educagao” como norteador das a¢des relativas a educacao.
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Todavia, a insercdo de temas pertinentes & Sociologia e que criam desconforto a
determinados grupos sdo vistos com “maus olhos” por aqueles que assumem uma
postura conservadora. A disciplina e seus profissionais passam a ser vistos como

doutrinadores, a sua cientificidade é constantemente colocada em xeque.

Segundo Bourdieu (1984, p.9) o que faz essa “dificuldade particular tanto da
producdo do discurso cientifico como da sua transmissao”, reside no fato da Sociologia:

Ser uma ciéncia incObmoda,

A Sociologia toca interesses, por vezes vitais. E ndo podemos contar com os
patrdes, com os bispos ou os jornalistas para elogiarem a cientificidade de
trabalhos que pdem a descoberto os fundamentos escondidos da sua
dominagdo e para trabalharem na divulgacdo dos seus resultados
(BOURDIEU, 1984, p.10).

Que causa medo, pois “desvela coisas escondidas e por vezes recalcadas como a

correlacdo entre o sucesso escolar, que ¢ identificado com a “inteligéncia”, e a origem

social ou, melhor, o capital cultural herdado da familia” (BOURDIEU, 1984. p. 24).

E que desencanta:

Deste ponto de vista, situa-se inteiramente no polo oposto das ciéncias ditas
“puras” que, como a arte e muito especialmente a mais “pura” de todas, a
musica, sdo em parte, sem duvida, refugios para onde nos retiramos para
esquecer o mundo, universos depurados de tudo o que constitui problemas,
como a sexualidade ou a politica (BOURDIEU, 1984, p.25).

Conforme observa Louro (2004, p.130), “as politicas curriculares sdo, ento,
alvo da atencéo [de setores conservadores], na tentativa de regular e orientar criangas e

jovens dentro dos padrbes que consideram moralmente s&os”.

Assim enquanto a abordagem sobre desigualdade social, por exemplo, é
combatida com o discurso de uma suposta ideologizacdo socialista/comunista - as

questdes de género e sexualidade sdo consideradas imorais ou entdo desconsideradas.

Por resultarem de movimentos sociais de minorias, as reflexdes sobre género sao
vistas como atos de rebeldia, frequentemente confundidas com o feminismo (geralmente

mal entendido), tornam-se imorais e acabam deslegitimadas pelo contraste com
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explicacBes religiosas, em Ultima instancia sdo abordadas de maneira higienista, como

ocorreu anteriormente com o tema sexualidade.

As analises e verificagdes socioldgicas sdo frequentemente questionadas, devido
aos seus critérios cientifico-experimentais, por seu carater intersubjetivo e por possuir
um padréo cientifico que ndo se enquadra no modelo de tradi¢do racionalista das

ciéncias fisico-quimicas e exatas.

Dessa forma, mesmo que o ensino de temas como 0 género, esteja previsto e
referendado nos documentos reguladores da educacdo escolar, como a Constituicdo
Federal (1988), LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n°® 9394/96), PNE
(Plano Nacional de Educagdo — 2001), PCN (Parametros Curriculares Nacionais —
1997) e na Declaracdo de Educacdo em Direitos Humanos, sdo frequente alvo de
criticas e, por essa mesma razdo, acabam sendo deixados de lado ou dissolvidos em

outros temas pelo temor das criticas.

Constata-se assim a tendéncia de que tais assuntos continuem sendo mal

compreendidos e reforce-se o ciclo que garante a reproducdo da ordem estabelecida.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de Sociologia (BRASIL, 2008),
no entanto, reconhecem a natureza dindmica e processual do curriculo que permite as

disciplinas ir além de seus conteudos “mais estaveis”:

(...) as disciplinas escolares incorporam e atualizam contetidos decorrentes do
movimento das relagdes de producdo e dominagdo que determinam relagdes
sociais, geram pesquisas cientificas e trazem para o debate questdes politicas
e filosoficas emergentes. (2008, p.26)

Além disso, compreendem o curriculo como configurador da prética, propondo
que se ofereca ao estudante a “formacdo necessaria para o enfrentamento, com vistas a

transformac&o da realidade social, econémica e politica de seu tempo”.

Assim evidenciou Mota (2005):

[...] Uma infra-estrutura epistemoldgica proporcionada pelos conhecimentos
socioldgicos pode, certamente, sensibilizar o olhar para a compreensdo e
atuacdo sobre os fendmenos sociais. Pensar sobre e compreender o mundo
social ¢ importante para dar-se conta de situagdes de opressdo, preconceito,
injustica, bem como visualizar outras possiveis; ndo significa, no entanto,
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mudanca imediata e linear da realidade e da propria pessoa que a estuda e
interpreta (p.106).

A abordagem dos chamados temas atuais, dentre eles, diversidade étnico-cultural
e problemas sociais contemporaneos, pela disciplina de Sociologia devem evitar a

abordagem superficial e ou arbitraria.

Sem duvida as questdes de género integram o0s problemas sociais
contemporaneos, as concepcoes e representacdes de género que permeiam as relagoes
sociais de hoje, sdo fruto de um longo periodo de hegemonia e dominagdo masculina,
sdo crivadas de determinismos bioldgicos e explicacbes religiosas que justificam

atitudes excludentes e violentas, das quais o espaco escolar ndo esta isento.

O tema género tem sido encarado como um dos grandes vildes do nosso tempo,
0 ensino desse pela escola tem sido mal entendido pela sociedade e combatido por

diferentes liderancas.

Soma-se a isso o fato de que os estudos sobre género bem como sua inclusdo no
curriculo ainda sdo recentes no pais. A preocupacdo com a inclusdo de temas
relacionados a diversidade, as diferencas, aparece no periodo de reabertura democratica
Brasileira (1980), mais especificamente com a PL n° 4.155/1998 (projeto de lei
organizado pela sociedade civil para 0 PNE) e posteriormente substituida pelo projeto
“Lei da Educacdo” de Darcy Ribeiro, onde aparecem de maneira velada, como temas
transversais (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p.84).

Assim, (in)certezas e mitos tornam o assunto um tabu que por vezes refletem
em atitudes preconceituosas, por tudo isso a sua inserc¢do no ensino de Sociologia torna-
se polémica, conflituosa e principalmente, necessaria. A educacdo por seu
comprometimento com uma educacdo que zele pelos direitos humanos e a Sociologia
devido aos seus métodos e ao proprio objeto de estudo constitui-se em importantes

espacos de estudo/reflexdo sobre esses temas.

A reflexdo sobre género esta prevista nas Diretrizes Curriculares da Educacéo
Basica — Sociologia, como contetido basico articulado ao contetido estruturante “Cultura
e industria cultural”, sob expectativa que os estudantes “identifiquem e compreendam a
diversidade cultural, étnica, religiosa, as diferencas sexuais e de género presentes nas
sociedades” (2008, p.108).
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E proposta ainda nas discussdes sobre a Instituicio Familiar, todavia é possivel
abordar facilmente o tema em qualquer momento do ensino da Sociologia, pois as
relacbes de género, a construcdo e as representacbes de feminilidade e de
masculinidades, perpassam e problematizam a cultura, o trabalho, o poder, a politica a

cidadania, 0s movimentos sociais, etc.

A escola tem a possibilidade de diminuir as praticas homofobicas e sexistas, pois
nela se aprende ndo somente teoria, também se aprende comportamentos que podem

reforcar ou ndo tal atitude, além do mais, na escola identidades séo constituidas.

Ela é parte importante do processo de aprendizagem e interiorizacdo de
comportamentos e de constituicdo de valores, e, consequentemente, de uma identidade

de género. Sobre isso Louro (1997) considera:

Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espago escolar e
incorporados por meninos € meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se
aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a
preferir. Todos os sentidos sdo treinados, fazendo com que cada um e cada
uma conheca os sons, os cheiros e os sabores "bons" e decentes e rejeite os
indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na maior parte das
vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e ndo outras...
E todas essas ligdes sdo atravessadas pelas diferengas, elas confirmam e

também produzem diferenga (p. 61).

Logo, o siléncio sobre os assuntos (género e sexualidade) tem como
consequéncia a permanéncia de visfes limitadas que levam a intolerancia e a evasdo
escolar. De acordo com a soci6loga e coordenadora do programa de educacdo do
Geledés — Instituto da Mulher Negra, Suelaine Carneiro (2016):

Nao falar sobre as questdes de género permite que uma pessoa nido se
reconhega no ambiente da escola. E isso pode favorecer a evasio escolar que
¢ um dos grandes problemas da educagéo brasileira. As situagdes de racismo,
homofobia, lesbofobia e demais violéncias que ocorrem no ambiente escolar
ndo contribuem com uma educacdo de qualidade e podem levar ao
sofrimento, a repeténcia e a evasdo escolar.

Tal fato reafirma a importancia da discussao da igualdade de género no ambito
dos direitos humanos, assegurando o direito a identidade de género e 0 acesso

igualitario a educagéo.
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Cabe a Sociologia direcionar seus esfor¢cos para a formagdo de um pensamento
socioldgico critico sobre a realidade, sobre as formas de injusticas e de desigualdades,
elucidando os contextos e as relacdes de poder que acabam por normatizar individuos e

comportamentos, possibilitando a formacéo de uma consciéncia sobre a diversidade.

A Sociologia pode romper com as explicagbes normatizadoras das relagdes
sociais, desvelando que muito do que parece estar inscrito em nossa natureza, na

verdade é resultado de variag6es historicas e culturais.

O estudo sobre o género encontra um lugar especial no ensino da Sociologia,
primeiramente por se tratar de um problema social atual, em segundo lugar porque

propicia o exercicio da desnaturalizacdo e do estranhamento.

Por corresponder as expectativas do modelo educacional vigente — de principios
democraticos e por contemplar os tratados internacionais (Convencdo Internacional
sobre os Direitos das Criancgas, a Convencdo Relativa a Luta contra a Discriminagdo no
Campo do Ensino, a Convencdo para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra a Mulher, a Convencdo Internacional sobre a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo Racial e o Pacto Internacional dos Direitos

Econbmicos, Sociais e Culturais, entre outros) dos quais o Brasil é signatario.
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CAPITULO 03 - O PNLD E OS LIVROS DIDATICOS

3.1 O Livro Didatico como objeto de pesquisa

Os livros didaticos possuem um valioso papel na educacdo brasileira porque,
constituem importante instrumento de apoio ao trabalho do professor e na formagao
cultural dos alunos. Sao as fontes mais proximas e de consulta quase cotidiana da
maioria deles, isso quando, em razdo de determinadas realidades escolares brasileiras,

ndo sdo a Unica.

De acordo com a pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” (BRASIL, 2012), este
¢ o género mais lido, &, portanto um difusor do héabito e do gosto pela leitura. Logo,
constitui uma importante fonte de informagao sobre o ensino das diferentes disciplinas
escolares e dos elementos que circundam a educagdo. Todavia sua analise requer alguns
cuidados, como, a compreensdo do universo produtivo e social no qual ele se

materializa e se insere, pois faz parte de um circuito extremamente complexo:

Em verdade, ao privilegiarmos o estudo dos livros didaticos utilizados nas
aulas das diversas disciplinas escolares como caminho para compreendermos
o ensino das mesmas, ndo podemos deixar de perceber que este objeto da
cultura escolar ¢ resultado de um conjunto de relagdes sociais, intra e extra
escolares (GATII JUNIOR, 1997, p.35).

Diferentes pressodes (sociais, econdmicas, politicas, culturais) condicionam sua
existéncia e € essa uma das caracteristicas que conferem riqueza ao livro didatico como

fonte de pesquisa.

A centralidade que este instrumento pedagdgico adquiriu no seio da cultura
escolar o torna objeto privilegiado em qualquer analise que queira dar conta
do dificil processo de desvendamento dos saberes veiculados pela escola. (...)
Privilegiado sim, pela sua propria forca cultural e sua existéncia material,
mas ndo exclusivo num processo mais amplo de analise da efetivagdo do
ensino brasileiro (GATII JUNIOR, 1997, p.37).

Por essa razdo, constituem um campo fértil de pesquisa da educagdo eo seu
papel no processo educativo ¢ analisado a partir de diferentes perspectivas: enquanto

mercadoria, produto cultural, (re)produtor ideoldgico, elemento basico na organizagdo
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do trabalho docente, etc; que, embora polemizem seu uso, quase sempre convergem
quanto a sua importancia. Sobre o carater multifacetado do livro didatico Bittencourt

(2004), observa:

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de facil
identificacdo, ¢ praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o
livro didatico assume ou pode assumir funcdes diferentes, dependendo das
condi¢des, do lugar e do momento em que ¢ produzido e utilizado nas
diferentes situagdes escolares. Por ser um objeto de "multiplas facetas", o
livro didatico ¢ pesquisado enquanto produto cultural; como mercadoria
ligada ao mundo editorial e dentro da logica de mercado capitalista; como
suporte de conhecimentos ¢ de métodos de ensino das diversas disciplinas e
matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou
culturais (p. 471).

Alain Choppin (2004), ao delinear a historia dos livros e das edi¢cdes aponta
quatro fungdes essenciais desempenhadas pelo LD de acordo com as condigdes espago-

temporais e aos interesses explicitos ou ndo de cada contexto.

Em primeiro lugar, destaca a fungdo referencial, curricular ou programatica em
que o livro didatico reflete o programa educativo. Nesse caso, ele se “(...) constitui
como o suporte privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja

necessario transmitir as novas geragoes” (2004, p.553).

A segunda funcao seria instrumental a qual poria em pratica:

métodos de aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, segundo o
contexto, visam a facilitar a memorizagdo dos conhecimentos, favorecer a
aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriagdo de
habilidades, de métodos de andlise ou de resolugdo de problemas, etc
(CHOPPIN, 2004, p.553).

A terceira funcdo — ideoldgica e cultural — é percebida a partir da constitui¢do

dos principais sistemas educativos, em que:

O livro didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da
cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de
construgao de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda
e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido,
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assume um importante papel politico. Essa fungo, que tende a aculturar - e,
em certos casos, a doutrinar — as jovens geragdes, pode se exercer de
maneira explicita, at¢é mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira
dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos eficaz (CHOPPIN, 2004,
p-553).

Hé ainda a crenca numa funcao documental, segundo a qual o livro didatico
pode fornecer, sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais
ou icOnicos, cuja observagdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico
do aluno (CHOPPIN, 2004, p.554). Outro aspecto importante destacado por Choppin
(2004) ¢ a dificuldade encontrada por pesquisadores na definicdo de LD, visto que a

literatura escolar resulta da intersec¢do de trés géneros diferentes:

(...) de inicio, a literatura religiosa de onde se origina a literatura escolar, da
qual sdo exemplos, no Ocidente cristdo, os livros escolares laicos “por
pergunta e resposta”, que retomam o método e a estrutura familiar aos
catecismos; em seguida, a literatura didatica, técnica ou profissional que se
apossou progressivamente da Instituicdo Escolar, em épocas variadas — entre
os anos 1760 e 1830, na Europa —, de acordo com o lugar e o tipo de ensino;
enfim, a literatura “de lazer”, tanto a de carater moral quanto a de recreagéo
ou de vulgarizagdo, que inicialmente se manteve separada do universo
escolar, mas a qual os livros didaticos mais recentes e em varios paises
incorporaram seu dinamismo e caracteristicas essenciais (p. 552).

O autor destaca a existéncia de duas categorias principais de pesquisas com LD:
a que o concebe como documento histoérico e aquelas que o consideram como um objeto

fisico, um produto fabricado e comercializado.

Esta pesquisa direciona-se de maneira mais acentuada a primeira abordagem,
visto que analisa as representacdes sociais e as abordagens textuais relativas as questoes
de género, verificando a forma como o género é apresentado nesse tipo de midia —
refere-se a critica ideoldgica e cultural dos livros didaticos/perspectiva socioldgica,

porém nado desconsidera a segunda categoria.

A tendéncia que incorpora elementos do LD antes negligenciados, como a
iconografia didatica e a articulacdo semantica entre texto e imagem desenha-se a partir
de 1980, j4 a preocupacdo com as caracteristicas instrumentais e também formais

ganham destaque nos anos de 1990.

Dessa forma, por ser o livro didatico um dos materiais mais utilizados

atualmente no processo educativo, a pesquisa sobre o tema deve atentar-se as fungoes e
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categorias, ao uso do livro didatico e a praxis docente, bem como ao seu potencial

linguistico, textual, imagético, de reflexdo e problematiza¢ao dos assuntos.

Diferentes autores, especialmente a partir do pos-modernismo e pos-
estruturalismo, tais como Stuart Hall, direcionaram seu olhar para a linguagem e a
imagem, demonstrando sua atuagdo na afirmagdo de papeis, valores e comportamentos
na sociedade, evidenciando que essas operam de forma explicita e implicita, elas nos

informam pelo que declaram e pelo que silenciam.

Logo, ¢ de grande importancia considera-los em pesquisas sobre educagao,
especialmente as que se desenvolvam na perspectiva da cultura e diversidade. No caso
de andlise da relagdo género e educacdo acentua-se a necessidade de reflexdo sobre a

linguagem, as imagens e as representagdes sociais. Sobre isso, Louro (1997) observa:

Dentre os multiplos espagos e as muitas instidncias onde se pode observar a
instituicdo das distin¢des e das desigualdades, a linguagem €, seguramente, o
campo mais eficaz e persistente — tanto porque ela atravessa e constitui a
maioria de nossas praticas, como porque ela nos parece, quase sempre, muito
"natural". (...) No entanto, a linguagem ndo apenas expressa relagdes,
poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e
pretende fixar diferengas (p.65).

Esse fendmeno complexo chamado linguagem, que perpassa todos os elementos
da cultura escolar encontra no LD um lugar de afirmac¢do e de projecdo. Os contetdos
ali colocados tornam-se verdades instituidas, reafirmadas e propagadas por diferentes
vozes. Dada a importancia do LD como artefato cultural na difusdo do conhecimento,
no dia a dia escolar, tomamos trés LD de Sociologia como objeto dessa pesquisa. Afinal
como afirmou Junior (1997): “A centralidade que este instrumento pedagdgico adquiriu
no seio da cultura escolar o torna objeto privilegiado em qualquer anélise que queira dar

conta do dificil processo de desvendamento dos saberes veiculados pela escola” (p.35).

Acreditamos que este possa nos fornecer importantes elementos para a analise
proposta. Sobre a propria constituicdo das identidades e dos significados generificantes,
que se definem no ambito da cultura e que perpassam os diferentes elementos da cultura
escolar (da qual o LD pertence), na medida em que sdo interpelados, em diferentes
situagdes, instituicdes ou agrupamentos sociais. E de maneira explicita ou implicita
(re)produzem nos diferentes espagos através das falas, nos siléncios, nas préaticas (...) 0s
signos que transportam uma determinada “verdade”.
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Por essa razao, esta pesquisa direciona seu olhar sobre a escola, e sobre aquele
que historicamente tem assumido um papel central no processo educativo — o livro
didatico - uma fonte riquissima, que revela nao s6 em sua leitura literal, mas por suas
lacunas, pelas representagdes sociais estabelecidas € que se estabelecem a partir desses,
por, seu carater histérico, ideoldgico, por seu sentido politico e cultural, pela relagao que

estabelece com a pratica docente e no processo de constru¢ao do saber pelos alunos.

3.2 A politica do Livro Didatico e a perspectiva de género

Os livros didaticos estdo presentes no Brasil desde o periodo colonial

(RIBEIRO, 2003), mas ¢ na era Vargas que ganham atencdo especial, pois:

Esse era um material indispensavel ao novo modelo de ensino que se
pretendia implantar (GOMES, 2002, p. 413). Ou seja, esses autores também
foram responsaveis pela consolidacdo de uma versdo da historia “[...]
instrumento de dominagdo ideologica” necessario ‘[...] a manutencdo do
Estado Nacional e da identidade coletiva do povo brasileiro” (WENDT, 2015,

p-35).

A politica educacional Varguista voltada para a constru¢ao do Estado Nacional e
de uma identidade brasileira, além de estimular a produgdo dos livros, estabeleceu para
esses uma legislacdo de fiscalizagdo especifica (Decreto - lei n° 1006/1938), criou o INL

(Instituto Nacional do Livro) e a Comissao Nacional do Livro Didatico — CNLD.

De maneira geral o Decreto (1006/1938) consolidado mais tarde pelo Decreto
8460/45 deliberava sobre a autorizacdo para adog¢do e uso do LD, a atualizagdo e
substituicdo dos mesmos e as precaucdes relacionadas a especulacdo comercial

(COSTA; FREITAG; MOTTA,1989).

Na década de 1960 com o estabelecimento de um convénio com os EUA -
MEC/USAID cria-se a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico - COLTED
(58653/1966 e 59355/66). As preocupagdes iniciais em relacdo ao LD referiam-se
especialmente ao conteudo ideoldgico e a especulagdo comercial, o convénio propunha

resolver essa questdo, mas acabou se transformando num escandalo.
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A COLTED que tinha como projeto de desenvolvimento de atividades a
distribuicdo de colegdes de livros a bibliotecas escolares — obras de
referéncia, livros de consulta para o professores, livros-textos para
professores, livros informativos para alunos, livros-textos no campo da
educagdo e literatura infantil — e a montagem e execu¢do de treinamentos
para instrutores e professores primarios como preparacdo para avaliacdo e
utilizagdo do material didatico, perdeu-se no emaranhado das facilidades
comerciais, distanciando-se irrecuperavelmente da educagdo, razdo pela qual
foi criada (OLIVEIRA, 1984, p.56).

Na década seguinte surge o Programa do livro didatico - PLID (Decreto
68728/1971) sob responsabilidade da Fundagdo Nacional de Material Escolar —
FENAME (1968), “definia as diretrizes para a producdo e distribuicdo do material,
formulava programa editorial, executava os programas do livro didatico e cooperava
com as instituigdes educacionais, cientificas e culturais, publicas e privadas” (COSTA;

FREITAG; MOTTA: 1989, p. 15).

A partir da década de 1970 ¢ que se delimita a agenda de gé€nero nos LD, a
atuacdo do movimento feminista somado a preocupacdo com o carater ideologico e
cultural do LD, chama atengdo para o problema social — a superacdo de uma educagdo
diferenciada para homens e mulheres, ¢ a veiculacdo de esteredtipos sexuais no

curriculo escolar e nos LD.

Operando um importante movimento no campo da educagdo, em direcdo a

igualdade de género. A exemplo disso, Mello (1975) manifestou:

A escola em si mesma nao € responsavel pelos esteredtipos culturais: todavia,
funciona como mais uma agéncia de socializagdo a fortalecé-los [...] a
ideologia da escola esta longe de ser vanguardista em relagdo aos papéis
sexuais. Os livros de textos utilizados pelos professores retratam em geral
modelos de papéis sexuais tradicionais (p. 142).

A institucionalizagdo do novo movimento de mulheres, marcadamente na
academia, com producdes de andlise de imagens de “mulher”, “relagdes de género”,
“esteredtipos sexuais ou de género” destacaram o sexismo na educacdo. Este passou a

constituir as agendas e estratégias politicas de combate a discriminacdo das mulheres.

Os EUA ¢ o palco a partir do qual a problematizacdo do paradigma da
educacao diferenciada (para cada sexo) se expande. Como ocorrera nos
Estados Unidos, a dentincia de sexismo nos LD na Europa, América Latina e
Caribe, Africa e Asia tem sido acompanhada de recomendagdes e agdes
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diversificadas para sua superacdo: sensibilizagdo da opinido publica,
alteragdo da legislagdo, concursos e premiagdo de livros ndo sexistas, codigos
de autorregulagdo de editoras, formacao de educadores e produtores de LD,
além de inumeras publicacdes, seminarios e encontros (ROSENBERG;
MOURA,; SILVA; 2009, p. 496).

Além da expansao territorial das pesquisas, entre as décadas de 1990 e 2000,

observa-se:

a ampliacdo dos recortes disciplinares e niveis de ensino dos LD analisados,
das institui¢des envolvidas na abertura a novos temas, como a énfase no
heterossexualismo (Temple, 2005) ou a masculinidade (Lorraine, Kimberly,
2000), a alteragdo da terminologia — que passou a privilegiar os termos
género ¢ viés de género —, ¢ a entrada do referencial tedrico dos estudos
culturais (ROSEMBERG; MOURA,; SILVA; 2009, p. 497).

No Brasil essa mudanca de paradigma adentrou a agenda feminista e a literatura
académica, e, posteriormente (1980), a pauta dos governos federal, estaduais e

municipais.

Outro aspecto importante desse periodo foi o movimento em relacdo a
descentralizacdo administrativa do Programa Nacional do Livro Didético, possibilitando
aos professores a escolha do LD. Ocorreu ainda a substituicdo do conceito de livro
descartavel praticado pela MEC/USAID para o duravel, de boa qualidade, além disso, a
producdo dos LD deixou de focalizar o professor para remeter-se as necessidades dos
alunos, o que por consequéncia desencadeou uma série de alteragdes (linguagem,

formatagdo, papel, cores, imagens e etc.) nos materiais.

Na década de 1990 o tema “género” adentrou o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD, o pais foi signatario de todos os acordos internacionais relativos a
questdo e desenvolveu agdes que propiciaram introduzir o tema das discriminagdes de

género na educagao e nos LD. Rosemberg, Moura e Silva apresentam quatro delas:

* Ministério da Justiga, que abrigava o CNDM, e MEC assinaram, em 1996,
protocolo de colaboragdo para o combate a discriminag@o contra as mulheres
na educagdo, que seria incluido como um dos critérios a serem considerados
na avaliacdo dos LD comprados e distribuidos pelo MEC, no contexto da
sistematica que estava sendo instituida sobre a politica do LD.

* Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) incluiram como
objetivo questionar padroes de desigualdade de gé€nero e incentivar, na
escola, a “diversidade de comportamento de homens e mulheres”, o “respeito
pelo outro sexo” e “pelas variadas expressdes do feminino e masculino”
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(Brasil, apud Viannae Unbehaum, 2004, p.16).

* A avaliagdo dos LD incluiu, a partir de 1996, um quesito que atenta a
“preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo” (Brasil, 1997).

* O Plano Nacional de Educacgdo (2001) incluiu critério de avaliagdo do LD
(além da correcdo conceitual e de aspectos metodologicos) relativo a
“adequada abordagem das questdes de género e etnia e a eliminacdo de textos
discriminatérios ou que reproduzam esteredtipos acerca do papel da mulher,
do negro e do indio” (Vianna ¢ Unbehaum, 2004, p.13) (2009. p. 510).

Dé-se também a ampliacdo do acesso aos LD, o PNLD foi se estendendo
gradualmente, dos anos iniciais do ensino fundamental ao Ensino Médio (2007) e

Educacdo de Jovens e Adultos. Insaurriaga e Jardim (2015) explicam:

O PNLD foi instituido pelo governo federal, oficialmente, por meio do
Decreto n°® 91 542, de 19 agosto de 1985, objetivando o Ensino Fundamental
(CASSIANO, 2013), e, reestruturado em 1993, posteriormente em 2007
ampliou-se do Ensino Fundamental e abarcou os estudantes do Ensino
Médio, também, (Guia do Livro Didatico, 2015). Percebemos a partir desse
momento um aumento no acesso a estes materiais através das escolas de todo
pais. Foi, em um primeiro momento, uma proposta de disponibilizar livros
didaticos gratuitos para todas as instituicdes escolares dos anos iniciais. Ja
nos primeiros anos do século XXI este programa se expandiu atingindo os
educandos que frequentavam o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) (p.114).

Com a extingdo da Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE) em 1997, a
responsabilidade pela politica de execucao do PNLD ¢ transferida integralmente para o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE). O programa ¢ ampliado e o
Ministério da Educagdo passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de
alfabetizagdo, lingua portuguesa, matemadtica, ciéncias, estudos sociais, historia e

geografia para todos os alunos de 1* a 8* série do ensino fundamental publico.

A partir do PNLD/1998 e PNLD/1999, firma-se o carater trienal das avaliagdes
dos LD que sdo incluidos nos guias e distribuidos para o periodo de trés anos. Nos anos
2000 ¢ inserida a distribuicdo de dicionarios (1* a 4 séries), 2001 amplia-se de forma
gradativa, o atendimento aos alunos com deficiéncia visual com livros didaticos em

braile.

Em 2012 a Sociologia passou a integrar o rol das disciplinas do Programa
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Nacional do Livro Didatico®, houve ainda a formagdo de parcerias para estruturagio e
operagdo de servigo publico e gratuito de disponibilizagdo de materiais digitais a

usuarios da educag¢ao nacional.

De maneira geral pode-se afirmar segundo Freitag (1989) que a politica do livro
didatico no Brasil oscilou entre a centralizagdo — caracterizada pela censura politica-
ideoldgica, e a democratizacdo — “falsamente compreendida, que atribui ao professor
despreparado, sobrecarregado, desmotivado e coagido pelos vendedores das editoras, a

tarefa da escolha do livro” (1989, p.49).

Essa suposta centralizagdo ¢ uma das varias criticas apontadas a politica do LD
no Brasil, somam-se a ela as dirigidas a economia do livro didatico, ao carater
assistencialista e fragmentado da politica e a falta de uma discussdo mais ampla

envolvendo diferentes atores sociais.

As discussdes em torno do livro estdo vinculadas ainda a sua importancia
econdmica para um vasto setor ligado a produgdo de livros e também ao papel do

Estado como agente de controle e como consumidor dessa producao.

No caso brasileiro, os investimentos realizados pelas politicas publicas nos
ultimos anos transformaram o Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) no maior
programa governamental de aquisi¢ao de livros didaticos do mundo (BITTENCOURT,
2004). De acordo com Furtado; Ogawa (2012) das politicas ptblicas que compreendem

a educacdo, o livro didatico ¢ uma das mais importantes no cenario Brasileiro.

O mercado do livro escolar ¢ muito significativo para a industria editorial, de
acordo com Freitag (1989, p. 64) “j& chegou a representar (1993) 60% da produgdo
nacional de livros, a produc¢do do LD no Brasil assume proporcdes igualaveis a qualquer
produto da industria cultural”. Todas essas questdes que circundam os LD - os interesses
econdmicos, politicos e ideoldgicos, justificam a existéncia de uma politica para a

distribuicao dos livros didaticos que garanta o acesso ¢ a qualidade.

Refletindo o seu contexto histoérico, diferentes politicas publicas foram moldadas
desde 1929 quando da cria¢do do Instituto Nacional do Livro Didatico, intensificadas a
partir dos anos 90 e pautadas no proposito de regulamentar a aquisi¢do e a distribuicdo

dos LD, vém sendo consolidadas, expandidas e aprimoradas.

* Anita Handfas. Os livros didaticos de Sociologia. www.coletiva.org.
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O Programa Nacional do Livro didatico em vigéncia, a exemplo disso, expandiu
0 acesso para os alunos com deficiéncias visuais, estendeu-o a outras etapas e
modalidades da educagao basica (PNLEM, PNLD e EJA), e incluiu disciplinas como a

Sociologia.

Outra mudanca diz respeito a avaliacdo pedagogica do material, introduzida em
1996, ¢ considerada “como um dos principais aprimoramentos dessa politica publica,
juntamente com a universalizagao do atendimento e a ampliacdo para outras etapas e

modalidades da educagdo basica além do ensino fundamental” (BRITTO, 2011, p. 8).

Inicialmente as obras eram classificadas por comissdes de especialistas por area,
a partir de 2007 a avaliagdo passou a ser realizada por equipes técnicas das instituicdes
de Ensino Superior publicas. Estas organizam o Guia do Livro Didatico — utilizado para
orientar os professores na hora da escolha e garantir a qualidade dos LD ao excluir os
livros que apresentam erros conceituais, que possam induzir os alunos a erros, que

estejam desatualizados ou denotem preconceito ou discriminag¢ao de qualquer tipo.

Este guia resulta de um processo de verificagdo/avaliacdo dos livros que toma
critérios comuns e especificos de cada disciplina: (1. Critérios de legislagdo, 2. tedricos
conceituais, 3. didaticos, 4. didatico-pedagogicos, 5. de avaliagdo de imagens, 6. de

editoragdo e aspectos visuais e 7. Manual do professor).

O guia do LD de Sociologia encontra-se hoje na sua terceira versao, a primeira
de 2012, a segunda 2015 e a terceira 2018. Tendo sido classificadas as seguintes

bibliografias:

Tabela 3.1 - Livros selecionados pelo PNLD - Sociologia

Livros selecionados pelo PNLD para a disciplina de Sociologia — Ensino Médio

1* edigao: 2012

2% edigao: 2015

3% edicao: 2018

Sociologia para o Ensino
Médio (Tomazi, 2010. 2*
edicao).

Sociologia para o Ensino
Médio (Tomazi. 2013. 3?
edicdo).

Tempos Modernos, tempos
de Sociologia, (BOMENY;
Medeiros, 2010).

Tempos Modernos, tempos
de Sociologia, (Bomeny;
Medeiros. 2013. 2* edigao).

Tempos Modernos, tempos
de Sociologia, (Bomeny;
Medeiros. 2016. 3* edigao).

Sociologia (Motin; Bridi;
Aragjo. 2013. 1? edicdo).

Sociologia (Motin; Bridi;
Araujo. 2016. 2% edi¢do).
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Sociologia em Movimento
(Varios autores. 2013. 1?*
edi¢do).

Sociologia em Movimento
(Varios autores. 2016. 2%
edicao).

Sociologia Hoje (Barros;
Amorim; Machado. 2013.

Sociologia Hoje (Barros;
Amorim; Machado. 2016.

1? edicdo). 2% edi¢do).
------ -—-- Sociologia para jovens do | Sociologia para jovens do
século XXI  (Oliveira; | século XXI  (Oliveira;

Costa da. 2013. 3% edi¢do).

Costa da. 2016. 4° edicao).

Dentre esses destacaremos dois exemplares, “Sociologia para o Ensino Médio”
(TOMAZI, 2013) selecionado nas duas primeiras edi¢des e “Tempos Modernos, tempos
de Sociologia” (BOMENY; MEDEIROS, 2010) que permanece nas trés edi¢des. O
terceiro livro que analisaremos nao consta na tabela porque como mencionei
anteriormente ndo fez parte do PNLD, trata-se do livro “Sociologia” (VARIOS

AUTORES, 2006).

Olhando para essa breve trajetoria e refletindo sobre os processos que
desenharam a atual politica de aquisi¢ao e distribui¢ao dos LD, percebe-se que muitos
avancos se processaram no que diz respeito a essa politica tupiniquim, como a
descentralizagdo do programa, a ado¢do de estratégias de avaliagdo e a elaboracao do

guia dos livros didaticos, etc.

Diversas criticas persistem ndo s6 sobre a politica dos LD, mas aos proprios LD
e a pratica pedagogica em torno dele, no caso da Sociologia isso € ainda mais evidente,
visto que se trata de uma disciplina cuja identidade vem sendo construida ha pouco
tempo. Considera-se entdo a necessidade de instrumentos que aperfeicoem os
procedimentos do PNLD que como toda politica publica estd permanentemente em

formacao.

No que concerne as abordagens e representacdes de género nos livros didaticos,
verifica-se atualmente, a persisténcia de padrdes tradicionais, dicotdmicos, etc; embora
o critério adotado pelo PNLD evite abordagens explicitas de discriminagdo, estas

subjazem de forma implicita. Sobre isso Rosemberg, Moura, Silva (2009) observam:

Note-se que os critérios adotam o termo preconceito, e ndo estereotipo (&
vedado “veicular preconceitos de origem, cor, condi¢gdo econdmica-social,
etnia, género e qualquer outra forma de discriminagdo”), que pode ser
interpretado como sindnimo apenas de conteudos que explicitam
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abertamente, ¢ ndo veladamente, concepgdo desfavoravel a segmentos étnico-
raciais ¢ a mulher. Por exemplo, representar personagens femininas
principalmente no exercicio da maternidade constitui expressdo de
preconceito? (p. 490).

E uma destacada preocupacdo por parte de grupos conservadores, desde a
inclusdo da tematica de género no Plano Nacional de Educagdo e nos respectivos planos

estaduais e municipais, em relacdo aos contetudos veiculados pelos LD.

Esses foram alvos de censura oficial e moral no Brasil desde a sua implantacao,
e sob discursos inflamados de manutencdo da ordem, da familia e da protegao das
criangas, tais como os propagados desde 2015, foram controlados por 6rgaos estatais, tal

qual verificamos em produg¢des de pesquisadores.

Souza (2018), por exemplo analisa como o discurso recente contra a “ideologia
de género” recupera estratégias discursivas adotadas ao longo do século XX no Brasil,
sobretudo durante o Estado Novo e a ditadura militar, para a censura a livros e outras

fontes de informagdo. Segundo ele:

Os discursos contra a “ideologia de gé€nero”, assim como as consequéncias
desses discursos nas politicas governamentais, se assemelham, em certa
medida, aos argumentos utilizados durante o Estado Novo ¢ a ditadura militar
para combater obras consideradas perigosas a moral e aos bons costumes (...)
a censura em nome da “familia”, de “Deus” e das “criangas” tem sido
praticada, em diferentes escalas e por diferentes instrumentos, ao longo de
décadas no Brasil e que a sua historicidade nos auxilia a compreender a forga

e 0 apoio das repressdes contemporaneas (P. 280).

Os semelhantes argumentos utilizados contra os livros ao longo do século XX e
inicio do XXI alertam-nos para o risco do emprego de expressdes vagas e obscuras,
como “ideologia de género”, que podem promover a censura e por consequéncia negar a

cidadania a uma parte da populacdo (SOUZA, 2018).
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CAPITULO 04 — ANALISE DAS ABORDAGENS E REPRESENTACOES DE
GENERO NOS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA

4.1 Aspectos metodoldgicos

Para o desenvolvimento dessa analise selecionamos trés LDs de Sociologia:
“Sociologia” (VARIOS AUTORES, 2006) “Tempos Modernos, tempos de Sociologia”
(BOMENY, MEDEIROS, 2010) e “Sociologia para o Ensino Médio” (TOMAZI, 2013).
Para evitar a repeticdo das bibliografias nominaremos os livros por letras,

respectivamente A, B e C.

O primeiro livro é publico, ndo possui carater comercial e ndo esta ligado ao
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, produzido a partir de uma iniciativa do
governo do Estado do Parana - Projeto de Formagao Continuada (FOLHAS), contando
com varios autores atuantes como, professores da rede Estadual de ensino. Os outros
dois tem carater comercial e estdo ligados ao Programa Nacional do Livro Didatico —

PNLD (2012 ¢ 2015).

Eles representam, por assim dizer a fase de implantacdo da Sociologia no
curriculo do Ensino Médio, visto que “Sociologia” (VARIOS AUTORES, 2006) serviu
como referencial para o ensino de Sociologia no Parana, quando esta ainda ndo havia
sido incluida no PNLD. Escrito por professores da rede Estadual de Ensino em
interacdo com os professores do Departamento de Ensino Médio e com a consultoria
dos professores da rede de Ensino Superior, revela as percepgdes, preferéncias,
referéncias, escolhas dos profissionais e consequentemente da base sobre a qual se

assenta o ensino da Sociologia no Parana.

Os outros dois marcaram o primeiro PNLD de Sociologia (2012), tendo sido
selecionados entre 14 LD inscritos nesse edital, além disso, ambos permaneceram no
PNLD 2015, sendo que “Tempos Modernos, tempos de Sociologia” (BOMENY,
MEDEIROS, 2010) mantém-se nas trés edigoes.

Ao explorar os LD a primeira percep¢do que se tem ¢ de impossibilidade de
desenvolvimento da problematica proposta, isso porque os siléncios parecem tomar
conta. Mas considerando que “para que se diga algo, € preciso que outros dizeres

possiveis sejam silenciados, tanto num sentido estrutural, quanto no que tange a
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siléncios locais (censura)” (TFOUNI, 2008, p. 354), consideramos que o interdito € o

siléncio precisam também ser analisados.

Entre os conteudos dos LDs de Sociologia, verificamos maiores possibilidades

para a analise da tematica nos capitulos que tratam da [Instituicdo Familiar,

Desigualdade e Movimentos Sociais. Dessa forma, embora proponhamos a analise das

obras no todo, daremos aten¢do especial a esses capitulos (conforme tabela) que nos

permitem importantes reflexdes acerca das questdes colocadas.

Tabela 4.1 - Livros e capitulos destacados na analise

LD Capitulo Titulo Texto
° Cap.6 Instituicao Familiar Institui¢do Familiar
=
32 |0
A Bp
= Cap.9 Sonhos de Civilizacao Lar, doce lar!
é (p-98)
% Cap.12 Brasil, mostra a tua cara! | As muitas familias.
= (p134)
72}
=
= Cap.13 Quem faz e como faz o | E as mulheres, e as criangas?
= (p.148) | Brasil?
=
8 En Cap.16 Desigualdades de varias | Onde estdo e como vao as mulheres?
g2 | (p.192) | ordens
v QO
= »n
E Cap.8 A Sociedade capitalista e | Desigualdades de riqueza, prestigio e
& (p.99) as classes sociais poder.
=
: Cap.9 As desigualdades sociais | As desigualdades no Brasil nos ultimos
= (p.110) no Brasil 30 anos: renda, cor, género.
: As invisibilidades das desigualdades.
)
% 2 | Cap.15 Os movimentos sociais Os movimentos sociais
'g B | (p.194) contemporaneos.
B =

Procuramos refletir sobre a forma como o conceito de género ¢ apresentado e

trabalhado, 0 modo como questdes que se encontram implicadas na categoria género

apresentam-se, sobre as imagens — o que representam? Que estereétipos (re)produzem?

E sobre os siléncios — o que revelam?
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Nao encontramos o género entre os temas de maior destaque, nem mesmo como
um tema especifico, o proprio conceito de género ndo ¢ apresentado no LD A, as
abordagens sobre género inexistem, ndo encontramos um capitulo, um texto, um boxe

sobre a tematica, ou mesmo o termo género.

Nos LD B e C, o conceito e algumas questdes pertinentes as reflexdes de género
aparecem ao longo dos livros. No LD C mostra-se mais destemidamente logo no
sumario, como um subitem sob o titulo “As desigualdades no Brasil nos ultimos 30

anos: renda, cor, género”.

\

O estudo exploratério em relagdo a presenca do conceito e as abordagens de
Género nos LDs de Sociologia, revela a preponderancia das representacdes bindrias e
estereotipadas de género, do androcentrismo, da heteronormatividade, da
superficialidade, e principalmente, do siléncio em relagdo as questdes abrangidas nessa
categoria (género), como a desigualdade social, a violéncia de género e a diversidade

sexual.

4.2 LD A - Sociologia

O LD A (VARIOS AUTORES, 2006) foi uma produgdo colaborativa dos
profissionais da educacdo, divide-se em seis partes, cada uma referente a um contetido

estruturante:

1? parte - O surgimento da Sociologia e Teorias Socioldgicas.
2% parte - Instituigdes Sociais.

3? parte - Cultura e Industria Cultural.

4* parte - Trabalho, Producdo e Classes Sociais.

5% parte - Poder, politica e Ideologia.

6" parte - Direito, Cidadania e Movimentos Sociais.

Em suas 280 paginas, apresenta textos pertinentes a conteudos pedagogicos embasados
nas Diretrizes Curriculares da Educac¢do Basica do Parana (DCEs — PARANA, 2008),
atividades e sugestdes de filmes. Possui a menor quantidade de imagens entre os livros

analisados, aproximadamente 105 imagens, a sua maioria fotograficas.
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Porém, apresenta diversificacdo de recursos, como 0 uso de musicas, poesias,
reportagens jornalisticas, campanhas publicitérias. Percebe-se um esfor¢co em instigar a

leitura das imagens.

Considera-se esta uma produgao diferenciada, dada a forma como foi elaborada,
a partir de discussdes/simposios com professores da area, integralmente na esfera
publica. E ainda, por ndo ter a pretensao de esgotar conteudos, pela proposta de utilizar
uma linguagem que aproxime os saberes cientificos da realidade dos alunos, dirigindo-
se a esses (as). Propde atividades mais reflexivas, de discussdo em sala, procurando
conduzir o estudante a formulagdo de suas proprias ideias. Os textos sdo permeados de

questionamentos e dificilmente encontramos “verdades acabadas”.

Teoricamente foca os classicos, Augusto Comte, Emile Durkheim, Max Weber e
Karl Marx, as sociologas mulheres nao sdo incluidas. Assim o faz também ao abordar a
Sociologia  Brasileira, descuidando das contribui¢des dos  socidlogos/as
contemporaneos. Na introdu¢do os seus varios autores ao justificar a escolha dos

tedricos, nos dao uma pista sobre essa auséncia:

Todos os autores que procuramos trabalhar nestes “Folhas” foram
selecionados por atenderem a interpretacdo dos recortes (assuntos) que
elegemos para serem analisados e compreendidos. Sado autores que
acreditamos serem essenciais para comegarmos nossa reflexdo sobre as
sociedades de forma mais critica e participativa (2006, p. 15)

Nota-se que Género ou mesmo a questdo feminina ndo estdo entre os assuntos

elegidos para serem analisados e compreendidos, mesmo deixando claro que:

O papel da Sociologia como disciplina ¢ justamente nos ajudar nesse sentido:
a percebermos, por exemplo, que fatos considerados naturais na sociedade,
como a miséria de muitos, o enriquecimento de poucos, os crimes, 0s
suicidios, enfim, a dindmica e a organizacdo social podem nio ser tao
naturais assim, como o Sol que a cada manha “nasce” naturalmente (2006,
p-13, grifo nosso).

Mesmo ndo constituindo a pauta da disciplina, o esforgo em desnaturalizar
algumas outras questdes, como a Instituicdo Familiar, por exemplo, suscita ainda que de
forma bindria, a reflexdo sobre questdes relacionadas, como os papeis sexuais, as

relagdes de poder, etc. Por isso, o tema Instituicdo Familiar e a analise das imagens
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consistiram nos principais elementos de analise relativos a esse livro.

Nota-se também o cuidado dos autores em incluir a mulher nas abordagens, a

exemplo disso, na introdugdo de um dos capitulos, temos:

Desde que homens e mulheres passaram a viver em grupo e a trabalhar
coletivamente, varias formas de organizacdo social foram se configurando,
sendo que uma das mais recentes e que permanece até hoje em vdrias
sociedades chama-se Estado (2006, p.202, grifo nosso).

Em lingua portuguesa, a utilizagdo dos termos homens e ou humanidade, tende a
demarcar a hegemonia masculina e ocultar o feminino. Além de ndo haver essa
demarcagdo no texto, acrescenta-se a interagdo da mulher na sociedade, de modo que

ambos s30 colocados lado a lado e tendo igual importancia no processo.

A énfase desse LD ¢ sobre as institui¢des sociais e as questao de classe/trabalho,
assim adota para o primeiro propodsito uma perspectiva de problematizagdo e
apresentacdo dos aspectos histdricos das instituigdes, ¢ para o segundo privilegia-se o
enfoque marxista. Cultura, identidade, diversidade aparecem diluidos nessas

perspectivas maiores.

4.2.1 Instituicdo Familiar

Em sua origem latina, a palavra familia provém de Famulus, que significa
escravo doméstico, e familia ¢ o conjunto dos escravos pertencentes a um
mesmo homem (VARIOS AUTORES, 2006, p. 108).

E incrivel a manifestacdo das alunas nas aulas de sociologia, quando leem esta

defini¢do, ¢ como se dissessem: - E bem isso,mesmo! - Eu ja sabia!

O espago doméstico reproduz, de maneira reduzida, a realidade sobre a condigao
feminina na sociedade. E lugar privilegiado de constituicio de feminilidade e
masculinidade, e por consequéncia de ndo aceitagdo de comportamento considerado
diferente desse padrdo “normal”. Constitui, portanto um lugar de subordinagdo

feminina, de reafirmacao do seu papel de “rainha do lar” e mae.

Assim espera-se que a Sociologia desperte no aluno a capacidade de entender
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que a definicdo dos papéis atribuidos ao homem e ou a mulher, ndo se pautam
exclusivamente nas condigdes biologicas, sendo apreendidos e vinculados as relagdes de

poder e, portanto, construidos socialmente.

Ao abordar esse tema, assim como quando nos referimos ao Género,
identificamos a existéncia de muitos tabus e de um padrdo hegemdnico e normatizador
— heterossexual, patriarcal ¢ monogamico. Nesses pontos, as reflexdes sobre Género e
Instituicdo Familiar se aproximam.

As figuras compdem a abertura do capitulo sobre o tema, as imagens e suas
legendas propdem as principais desnaturalizagdes relativas a Instituicdo Familiar, que

como se pode verificar, vao na contramao desse padrao.

Figura 4.1 Abertura do capitulo — Instituicio Familiar

“Que seja eterno enquan-
to dure, posto que € chama”.
(Vinicius de Moraes).

“Qualquer maneira de amor
vale a pena”. (C velozo).

“Desde que Joao se foi “A familia era muito mais
em busca de trabalho... um nucleo ecoqonyco... oS

i i i afetivos nao importa-
Maria cria sozinha lacos

”

vam”.
seus filhos...”

Fonte: VARIOS AUTORES, 2006, p. 100.
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A partir delas temos, primeiramente, o que parece ser uma provocagao a
respeito da diversidade sexual, todavia a condug¢do ndo se da no sentido das
configuragdes familiares formadas por casais homossexuais. O livro silencia-se sobre a

questao, como comentou Louro (1997):

Sem duvida, na quase totalidade dos livros, quando a dimensdo do prazer esta
presente [...], ela tem como pressuposto exclusivo o desejo heterossexual, ou
seja, ¢ negada a possibilidade de que os sujeitos possam ter como objeto
amoroso ¢ de desejo alguém de seu proprio sexo (p. 135).

Em segundo, a desnaturalizagdo da no¢do de casamento como unido para toda
a vida e da visdo romanceada de familia constituida a partir de valores e lagos sociais do
patriarcado. Tais praticas — se constituiram como instrumentos de poder/repressao sobre
as mulheres ao longo da histéria, delimitando o seu papel segundo os valores de

feminilidade e maternidade, e refor¢ando a propriedade do homem sobre a mulher.

Nesse sentido, por meio da cancdo de Chico Buarque “O casamento dos
pequenos burgueses”, se expde a hipocrisia das relagdes matrimoniais que se mantém
somente para salvar as aparéncias. Destaca a rudez do papel do macho, e a reprodugdo

como papel principal da mulher dentro dessa relacao.

Ele faz o macho irrequieto

E ela faz criangas de monte

Vio viver sob o0 mesmo teto

Até secar a fonte (VARIOS AUTORES, 2006, p.103).

O papel da mulher vincula-se a capacidade biologica da reprodugdo, a diferenca
¢ marcada pelo corpo. O casamento ¢ um fato coercitivo e (re)produtor de papéis
sexuais embasados em relagdes de poder, ele imprime a nivel do micro as condi¢des de

género do macro.

Em terceiro lugar, suscita a reflexdo (limitada) sobre “diferentes” configuragdes
de familia, as poligdmicas — desnaturalizando o modelo monogamico construido a partir
de Adao e Eva; e aquelas sem uma das figuras onde um individuo assume o duplo papel

pai/mae.
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Os textos questionam o modelo dominante de familia — patriarcal e harmoniosa,
evidenciando modelos matriarcais e anarquistas, expde visdes acerca das relagcdes entre
conjuges, mae e filhos; e sobre os sentimentos envolvidos nessa organiza¢ao como,

mesmice, abandono, carinho e violéncia.

Sera que a familia sempre se organizou desta forma nuclear — pai, mée e
filhos? Observe que sempre comegando pelo pai? Por que sera? Sera que as
regras para o casamento sdo iguais em todas as sociedades? Sera que esta
Institui¢do chamada familia sempre existiu? (VARIOS AUTORES, 2006, p.
106).

A desnaturalizacdo da ideia de superioridade do modelo monogamico e do
modelo patriarcal de familia ¢ um grande desafio aos professores de Sociologia, ¢ algo

extremamente enraizado na nossa sociedade.

Curioso em relagdo a isso ¢ que na grande maioria das vezes os alunos relatam ja
ter ouvido falar em poligamia, mas a poliandria soa como uma mentira de tdo velado
que € o termo e o seu significado — o que por sua vez, estd ligado a naturalizacdo da

superioridade masculina.

A representagdo que emerge dessa questdo aponta para uma suposta imoralidade
da mulher, a percepcao sobre isso € que “sem vergonha ¢ a mulher que tem mais de um
conjuge, e sem vergonha (novamente) ¢ a mulher que aceita que seu marido tenha

outras”, opostamente ao modelo monogamico.

O texto caracteriza o modelo de familia nuclear e patriarcal, demonstra como se
tornou sindnimo de honra e respeitabilidade e principalmente destaca sua influéncia na

formacao social e cultural da populagdo Brasileira.

O poderio do homem resultou em atitudes como o machismo, a subserviéncia
da mulher, a educagdo diferenciada de meninos e meninas, o preconceito e
desrespeito contra empregados domésticos, mesmo quando esses ndo sdo
mais necessariamente escravos (VARIOS AUTORES, 2006, p. 110).

[lustra outras possibilidades de organiza¢do familiar — de sociedades tribais e de

concepcao anarquista. Assim temos:
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Figura 4.2 — Coldnia Cecilia

| Foto: Jodo Urban

Fonte: VARIOS AUTORED, 2006, p. 115.

Figura 4.3 - Familia

N

Y

Fonte: VARIOS AUTORES, 2006, p. 113.

Figura 4.4 - Trecho de carta

Fonte: VARIOS AUTORES, 2006, p. 113.

Através do trecho dessa carta vemos qudo naturalizada ¢ a ideia de posse do
homem sobre sua esposa, tanto que entre os principais motivos para o fim da Coldnia

Cecilia, estd o ciime derivado da pratica do amor livre.
O padrao monogamico, heterossexual e patriarcal, sustenta-se no uso do poder
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do homem/pai sobre todos os membros da sua familia e na subserviéncia da mulher,
portanto sobre bases machistas. ENGELS (1984, p. 70) apontava que a monogamia

“surge como forma de escraviza¢ao de um sexo pelo outro™.

A reduzida mencdo aos relacionamentos homoafetivos, apresenta uma visao

otimista e romantica;:

(...) também ndo podemos omitir o crescente nimero de relacionamentos
entre casais homossexuais. Estes casamentos estio quase sempre calcados
na confianca e no compromisso mituo, uma vez que poucos paises
reconhecem a legalidade destas unides. Os grupos organizados de
homossexuais tem obtido importantes conquistas referentes a adocao de
filhos e a permissdo da utilizacdo de técnicas de inseminacdo artificial. Essas
conquistas sdo o anuncio do aumento da tolerincia por parte da
sociedade e do Estado, assim como da consolidacio de valores como o
respeito as diferencas (VARIOS AUTORES, 2006, p.114, grifo nosso).

A conclusdo do texto faz uma importante reafirmagdo, no ambito do tema
familia, que ndo ha verdades absolutas e nem modelos a ser seguidos obrigatoriamente,

ponderando que:

Niao somos mais obrigados a casar para responder as expectativas
sociais, a ter filhos para provar que podemos ser pais ou maies, ou
conviver com pessoas que ndo mais nos agradam. Podemos mudar nossas
opinides iniciais, e repensar nossa vida familiar de acordo com o nivel de
maturidade que estivermos vivendo. Desde que ndo nos maltratemos, e, mais
do que isso, ndo fagamos sofrer aqueles que um dia amamos (ou assim
pensamos), estejam certos que “qualquer maneira de amor vale a pena”.
(VARIOS AUTORES, 2006, p.115, grifo nosso.)

A primeira frase enfatiza drama da vida de muitas mulheres, da construcao de
um papel social (mae e esposa) que se impde de tal forma que se associa a felicidade

feminina a incorporagdo desse papel.

Muitos ditados populares remetem essa afirmagdo: “Nao pode varrer os pés da
moga, sendo ela ndo casa!”, “Ndo pode comer na panela, porque chove no dia do

casamento!”’; “Nao pode abrir o guarda-chuva dentro de casa, que fica viuva!”.

De tal forma que, na vida da mulher tudo parece se reduzir em casar e ter
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filhos, os comportamentos considerados adequados para as meninas sdo ditados com
base em “preserva-la” para que possa casar “bem”, afinal nenhuma mulher “quer ficar

para titia ou para benzer tormenta!”

Marilda Iwaya, autora desse capitulo, foi sagaz na forma que conduziu a
desnaturalizagdo do tema familia, historicisando e questionando, era isso que

esperavamos encontrar num LD a respeito do tema género.

Embora ndo tenha sido citado formalmente, importantes problematicas
relativas ao género podem ser atreladas a esse capitulo, como o LD ndo encerra em si o

ensino, cabe ao professor propor e expandir essa discussao.

4.3 LD B - Tempos Modernos, Tempos de Sociologia

Publicado em 2010, ¢ resultado do trabalho de uma equipe coordenada pelas
professoras e pesquisadoras do Centro de Pesquisa e Documentagdo da Historia

Contemporanea do Brasil da Fundagdo Getulio Vargas (CPDOC/FGV).

Apresenta uma abordagem original no qual o filme Tempos modernos, de
Charles Chaplin (EUA, 1936), funcionaria como operador metodolédgico, servindo de

ponte entre os saberes da disciplina e os alunos.
Organiza-se em trés partes e 20 capitulos, distribuidos em 280 paginas:
1? parte - A aventura sociologica
2% parte - A Sociologia vai ao cinema
3? parte- A Sociologia vem ao Brasil

Contém subsegdes que se organizam de acordo com o tema abordado,

atividades, sugestoes de filmes, livros e pesquisas, uma lista de verbetes socioldgicos.

Hé boxes destacados do texto, com trés objetivos distintos:

1) Apresentar biografias dos autores relevantes para o tema discutido no
capitulo; 2) Trazer informagdes para aprofundar e esclarecer ideias, conceitos
ou eventos historicos cuja compreensao amplia o entendimento do texto; e 3)
Trazer excertos de textos (jornalisticos ou cientificos) que levantam aspectos
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novos acerca do assunto tratado (BOMENY, MEDEIROS, 2010, p.385).

Ao final de cada capitulo ha um boxe denominado “Recapitulando” onde se faz

uma sintese do conteudo do capitulo.

A linguagem utilizada ¢ mais formal e, portanto prevalecem as terminagdes
masculinizadas. Percebemos nesse LD também o cuidado com o uso de uma linguagem
nao excludente, “Como homens e mulheres aprendem a se comportar? (BOMENY,

MEDEIROS, 2010, p. 85).

Outro diferencial desse livro ¢ o de mobilizar um repertério maior de autores,
indo além das tradicionais sinteses de Durkheim, Marx e Weber, nele encontramos
contribui¢cdes como as de Simmel, Foucault, Walter Benjamin e Tocqueville. Destaco os

capitulos e textos conforme a tabela 4.2:

Tabela 4.2 - Capitulos analisados nesse livro.

Capitulo Titulo Texto
Cap.9 (p.98) Sonhos de Civilizagao Lar, doce lar!
Cap.12 (p.134) | Brasil, mostra a tua cara! A muitas familias

Cap.13 (p.148) | Quem faz e como faz o Brasil? | E as mulheres, e as criancas?

Cap.16 (p.192) | Desigualdades de varias ordens | Onde estdo e como vao as mulheres?

Virios questionamentos na direcdo das reflexdes de género sdo feitos, ainda que
aparecam vinculadas a palavra sexo — isto justifica-se, segunda as autoras, por se tratar
de estudos recentes. O termo género aparece poucas vezes, € ¢ conceituado no capitulo

16, no texto — Onde estdo e como vao as mulheres?

O termo ¢ apresentado de forma simples, sem referenciar autores, pondera que o
género ¢ um atributo cultural e ndo fisico, que masculino e feminino sdo construgdes

arbitrarias, varidveis segundo cada cultura e sociedade. De modo impessoal, afirma:
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Os estudiosos descobriram, por analises continuadas, que uma pessoa do sexo
feminino pode ser socializada com valores, atributos, jeito de ser e de pensar
geralmente associados a outro sexo. Perceberam que umas pessoas podem ser
do sexo masculino e do género feminino — ou seja, embora tenha a
conformag@o biologica propria do sexo masculino, participa de um universo
de valores femininos; cultiva, ¢ vista e se vé com muitos tracos atribuidos ao
sexo feminino (BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 194).

Essa defini¢do silencia-se quanto a um aspecto muito importante para o
entendimento de género — o poder, que segundo Louro (2000) estd implicado na

constituicao das identidades.

Articulando-se em variadas combinacdes, as identidades de género, raca,
classe, sexualidade, religido, nacionalidade s@o - todas - constituidas por (e
constituintes de) redes de poder. Nao ha identidade fora do poder, todas o
exercitam e, simultaneamente, todas sofrem sua ac¢do. As identidades fazem
parte dos jogos politicos, ou melhor, as identidades se fazem em meio a
relagdes politicas (p. 68).

Isso porque, no processo de atribuicdo de identidades (e, a0 mesmo tempo, de
atribuicdo de diferencas) esta em acdo um jogo de poder, 0s géneros constituem-se nas

relagOes sociais de poder.

Mesmo no capitulo que aborda o tema poder, com teorizagdes de Michel
Foucault, ndo ha uma discussdo ou mesmo um historico envolvendo poder e género.
Todavia, uma imagem utilizada como ilustragdo para os temas saber e poder, poderia

suscitar, importantes questionamentos para a discussao sobre o poder masculino.

Trata-se de uma tela de Pierre Andre Brouillete de 1887, intitulada “Uma aula de
medicina com doutor Charcot em Selpetriere”. Esta imagem insere-se na discussdo
sobre o saber e poder, mais especificamente sobre o poder da ciéncia, embasado por

Michel Foucault.

Mas, mais do que ilustrar essa questdo ela nos permite ver a ciéncia como um
mundo masculinizado, em que a mulher é a “figurante”, ou entdo a “ajudante”,
demonstra o poder da ciéncia, que por se configurar num campo masculino conferiu (e

ainda confere) ao homem o poder. Vejamos:
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Figura 4.5 Pierre Andre Brouillete. Uma aula de medicina com doutor Charcot em
Selpetriere, 6leo sobre tela, 1887.

Fonte: BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 87.

A primeira vista, o que vemos ¢ o ato heroico do médico sobre a mulher. Embora
o texto ndo faca a relacdo entre a tematica do capitulo e a imagem (como mencionei a
imagem ¢ meramente ilustrativa) encaixa-se perfeitamente a discussao sobre o poder

que ¢ conferido ao homem através do saber.

Quando olhamos para essa imagem sem analisa-la cuidadosamente somos
levados a pensar: ¢ apenas uma imagem ilustrativa, se hd somente homens ali € porque
infelizmente essa era a realidade na época! (E, certamente esse sera o olhar da maioria

dos alunos(as) sobre ela).

Fato que ndo deixa de ser real, mas porque serd que Pierre Andre Brouillet

retratou uma mulher como cobaia, ¢ ndo um homem?

Sabemos que ainda em nossos dias os homens tendem a morrer precocemente as
mulheres, e que isso estd relacionado ao fato de se cuidarem menos que as mulheres,
inclusive indo menos ao médico. H4 um pudor por parte dos homens em se deixar
examinar por outro médico homem, e ndo se trata apenas de uma questdo de

sexualidade, mas por ser uma expressao do poder de alguém sobre o seu corpo.

Nesse sentido Louro (2000) afirma que:
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Parece necessario exorcizar, de algum modo, qualquer sugestdo ou indicio de
atragdo por alguém do mesmo sexo. A suspeita desse desejo entre meninos e
homens ¢ especialmente assustadora. A masculinidade hegemoénica constroi-
se nao apenas em contraposicdo a feminilidade, mas também em oposi¢do a
outras formas de masculinidade. Tomar-se masculino pode implicar na
combinagdo de uma heterossexualidade compulsoria associada a homofobia e
a misoginia. Os corpos dos garotos devem proclamar sua rejei¢do a qualquer
traco de homossexualidade (p. 69).

A pintura retrata uma aula sobre histeria ministrada pelo Dr. Jean Martin Charcot
no Salpétriere, reconhecidos respectivamente como o "Pai da Neurologia" moderna e o

“ber¢o da Neurologia mundial”.

Por um longo periodo a histeria ficou associada puramente ao feminino, sendo
uma condicdo para caracterizar mulheres com surtos de panico, ansiedade,

irritabilidade, insonia, dores de cabeca, perda de apetite, e outros sintomas.

Na Grécia Antiga, histeria era uma doenga feminina. O proprio nome ja
denuncia isso, ja que em grego histerus, significa utero. Naquela época, os
sintomas da histerias eram creditados a locomogdo interna que o utero
realizava em busca de umidade. A doenga, inclusive, até mesmo era utilizada
para diagnosticar transtornos nervosos nas mulheres que nio engravidavam.
Séculos mais tarde, na Idade Média, a palavra era associada a bruxaria,
levando muitas mulheres a fogueira (PINTOR, 2016).

Para Soter (2015) esse diagnostico era frequentemente utilizado para patologizar
reacdes emocionais “legitimas de mulheres” (raiva, medo, “desobediéncia”, reagdes que
eram socialmente indesejaveis em mulheres, que deveriam ser submissas, calmas e
pacificas), e também para desmerecer transtornos reais (como de depressao ou

ansiedade), atribuindo-os ao simples “ser mulher”.

A histdria da histeria ¢ mais um exemplo de como comportamentos sdo vistos de
formas diferentes de acordo com o sexo. As mesmas emoc¢des, quando demonstradas

por homens, sdo percebidas de outra forma:

Como comportamentos lidos como “histéricos” seriam do dmbito natural das
mulheres, quando eles ocorrem em homens eles devem ser legitimos — afinal,
ndo ¢ “natural” deles, entdo deve haver uma razio real. A partir dai, homens
sdo considerados medidores mais precisos da reagdo emocional “apropriada”
a uma situagdo, e também tém sintomas de transtornos levados mais a sério.
Da mesma forma, reacdes emocionais tradicionalmente associadas a homens
— raiva, falar alto, agressividade, imposi¢ao fisica, etc. — sdo consideradas
formas “razoaveis” de se reagir, muito mais do que reagdes emocionais
tradicionalmente associadas a mulheres — gritar, chorar, tristeza, medo. Em
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discussdes, homens tém um passe livre para reagir emocionalmente com
raiva, por exemplo, mas quando mulheres choram, é “exagero”, ¢ porque séo
“emotivas” (SOTER, 2015).

Disso resulta o estereotipo/rotulo de “mulher histérica”, de irracionalidade
emocional. Os esteredtipos sdo a base sobre a qual se constr6i o machismo, as
caracteristicas atribuidas as mulheres as naturalizam em situagdo de inferioridade,

enquanto legitimam a suposta superioridade masculina.

E o machismo, mata! Por isso, precisamos ensinar aos nossos alunos (as) que ha
controle social sobre os individuos, € mais do que isso, ele incide de maneira distinta

sobre homens e mulheres.

A imagem por si s6 ndo desperta tantas reflexdes, o livro apresenta a imagem
como uma ilustracdo, a leitura dessas, sua contextualizagdo depende dos professores

(as), e estd muito relacionado ao seu planejamento.

Este se define a partir dos documentos orientadores da educagdo, em ambito
nacional, estadual e da instituigdo na qual atua. Se o ensino de género ndo ¢
contemplado nesses, provavelmente ficara fora do planejamento, devido a dificuldade
de conciliar todos os conteudos a carga horaria e as demandas burocraticas (registros,
controle de frequéncia, notas), tende-se a privilegiar os conteudos exigidos. Por isso é
importante que a BNCC contemple o ensino de género e, ndo podemos esquecer,

conforme aponta Silva (2011):

Que o professorado atual ¢ fruto de modelos de socializagdo profissional que
lhe exigiam unicamente prestar atengdo a formulagdo de objetivos e
metodologias, ndo considerando objeto de sua incumbéncia a selegdo
explicita dos conteudos culturais (p. 156).

Para os quais, muitas vezes os contetidos dos livros didaticos aparecem como os
unicos possiveis, os Unicos pensaveis. Além disso, Souza ( 2018) pondera a tendéncia a

autocensura diante de contextos de pressdao formal ou informal:

Quando ha uma pressdo significativa, formal ou informal, contra
determinados conteudos, uma tendéncia é a autocensura. Bibliotecarios e
professores podem ndo solicitar um livro para uma biblioteca escolar ou
publica por receio de criticas, coer¢do ou mesmo demissdo. Editores podem
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desistir do langamento de uma obra por imaginar que ela ndo serda adotada
nas escolas ou adquirida pelo governo. Escritores podem evitar determinada
abordagem com medo de parecer uma aposta arriscada para as editoras. O
clima de vigilancia e perseguicdo gera um ciclo de proibicdes e
silenciamentos antes mesmo da censura ser regulamentada em lei (p. 289).

4.3.1 Instituicdo Familiar

O conteudo Institui¢do Familiar aparece em textos dos capitulos: 9 “Lar, doce

99

lar” e 12 “A muitas familias” (Cap.12), indica algumas mudangas relativas a
organizagdo das familias, silencia-se quanto as familias homossexuais limitando-se a

inser¢ao de um texto “casamento gay atrai curiosidade em Sao Paulo”.

Figura 4.6 - Boxe

Fonte: BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 139.

Como podemos observar trata-se de um boxe meramente especulativo. A
tentativa de incluir aqui o tema da diversidade se limitou a um texto de carater

informativo sobre o evento, que em nada contribui para a reflexdo, dando a impressao
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de ser um tabu.

Essa situagdo evidencia que, “uma nog¢do singular de género e sexualidade vem
sustentando curriculos e praticas de nossas escolas” (LOURO, 2004). Qualquer
abordagem que se afaste do padrao “normal” de feminilidade, masculinidade e de

sexualidade — heterossexual, € tomado como excéntrico.

O destaque relativo as mudangas refere-se a alteragdo de comportamento das
mulheres em nossa sociedade, pautado em dados do IBGE que indicam o aumento de

escolaridade das mulheres, a redu¢ao da taxa de natalidade.

As estatisticas sdo um recurso importantissimo para a analise socioldgica, mas
precisam ser problematizadas. A que se deve a mudanca de comportamento das

mulheres? Tao importante quanto apresentar os dados ¢ fazer sua leitura.

Um dado interessante sobre a condi¢do da mulher expde que as taxas de
fecundidade sdo mais elevadas nas regides Norte e Nordeste, € que 14 se encontram a
maior parte das gravidas na faixa de 15 a 17 anos. Mas por que essa variagdo regional?
Quais fatores sociais e culturais constituem esses numeros? Tao importante quanto
conhecer os numeros da desigualdade ¢ compreender a logica da sua constituigdo,

colocando-os a servigco da imaginagdo sociologica.

Ainda sobre a Institui¢do Familiar, encontramos a afirmativa “certamente, ha
muitas resisténcias aos arranjos pouco usuais, que contrariam os formatos familiares
tradicionais” (BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 130). Essa frase evidéncia o
preconceito em relagdo a essas familias “ndo tradicionais”, frente a legitimidade
atribuida ao modelo patriarcal, no entanto, a falta de aprofundamento torna a expressao

vazia.

Um pequeno texto da historiadora Angela de Castro Gomes, sobre a historia do
trabalho no Brasil, dedica uma reflexdo sobre as mulheres e as criangas, mostra que o
trabalho feminino sempre fora visto como essencialmente doméstico, € que com o

passar do tempo os costumes foram criando ocupagdes femininas.

Segundo as autoras, “os costumes foram criando uma lista de ocupagdes
femininas: parteiras, amas de leite, empregadas domésticas, fiandeiras, rendeiras,

costureiras, tecelas (...)” (2010, p. 155).

Assim apresentada, toa como uma afirmativa que naturaliza a construgdao de
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ocupagoes ditas femininas, ainda que ndo associe essa construcao a aspectos bioldgicos.

A auséncia da discussdo em torno dessa “criagdo” supde um processo historico natural —

no sentido de uma evolugao na histéria do trabalho.

Esta ¢ inclusive uma das criticas apontadas pelos avaliadores dos LD na resenha

do livro presente no Guia de Livros Didaticos do PNLD/2015:

Tal como em Sociologia para o Ensino Médio, o livro é considerado pelos
avaliadores como sendo muito marcado pela Histéria, que ocupa um lugar
maior do que a Antropologia Cultural. Isto se reflete na - preferéncia da
autoria pelo deslocamento temporal (em lugar do deslocamento cultural) para
cumprir o efeito do estranhamento e desnaturaliza¢do reclamados pelo ensino
de Sociologia (BRASIL, 2011, p.30).

Como operam os costumes? Como ocupagdes foram sendo atribuidas a homens
e a mulheres? O que atuou nesse processo, que fatores delimitam essa divisao? Os
costumes constituem e sdo constituidos numa cultura, logo, pensar na construcdo de

ocupagoes femininas significa considerar o peso da cultura na interpretacdo dos sexos.

Por fim, esclarece que embora haja ocorrido muita luta, as mulheres ainda nao
possuem plenamente seus direitos. O capitulo traz ainda uma atividade de interpretagao
de taxas de fecundidade, trata-se, porém de uma atividade muito mais quantitativa do

que qualitativa.

Pondera a atuagdo das mulheres na execucao de servigos pesados, em momentos

anteriores na historia, como nos engenhos e lavouras do Nordeste.

Momento oportuno para a discussdo sobre trabalho, género e raca; o trabalho ¢é
um assunto fértil para as reflexdes interseccionalistas, afinal o acesso e atuagdao no

mercado de trabalho se faz diferente em fun¢do do género e da raca.

O Samba de Noel Rosa (1933), utilizado para ilustrar a grande presenca
feminina na industria téxtil do inicio do século XX, apresenta o amor ndo correspondido
de um poeta por uma mulher que trabalha numa fabrica de tecidos, cujo verso final
apresenta um sentimento comum e naturalizado dos homens sobre as mulheres, e que

foi (e ainda €) um grande opressor desta — o citime.

Nos meus olhos vocé vé
Que eu sofro cruelmente
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Com ciames do gerente impertinente
Que da ordens a vocé (BOMENY, MEDEIROS, p. 38).

Esse sentimento, tal qual pode se observar no samba evidencia o desejo de
dominio exclusivo sobre a mulher, ndo ¢ em vao que somente em 1962 com a lei 4.121
alterou-se o codigo de 1917 que garantia o direito do marido de impedir sua esposa de
ter um emprego caso considerasse que isso perturbaria as suas obrigacdes em casa.
Embora a igualdade de direitos e deveres entre homens e mulheres tenha sido instituida

pela Constitui¢ao de 1988, ndo alcancamos ainda a sua efetivagdo plena.

O citime esta entre as razoes de violéncia contra mulher, a educagdo ¢ um fator
importante para o rompimento da transmissdo geracional da violéncia e dos papéis
estereotipados de género, por isso no capitulo que aborda a violéncia esperavamos
encontrar referéncias aos altos indices de violéncia doméstica, suas variadas formas, a
homofobia, no entanto a discussdo desenvolveu a partir da perspectiva pobreza x

violéncia.

No capitulo 9 “Sonhos de civilizacdo”, temos as reflexdes de Norbert Elias, e a
familia aparece idealizada e caracterizada como um sonho do capitalismo. A introdugdo

¢ feita com a imagem do filme de Carlitos (figura 4.7).

Figura 4.7 — O Sonho de Carlitos

Em cena: Lar, doce lar

Album/LatinStock

Carlitos sonha com uma vida melhor em cena do filme Tempos modernos.

Fonte: BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 98.
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Aonde o personagem sonha que ao chegar a sua casa vé sua mulher linda, bem
vestida, arrumada e sorridente, servindo o jantar. Tudo nos moldes de um padrio

burgués.

Um devaneio de Carlitos em torno do lar perfeito (...). No lar encantado, algo
como um Eden moderno, misturam-se o melhor da natureza e o melhor da
civilizagdo. Um pé carregado de laranjas cresce ao lado da janela, cachos de
uvas pendem na porta da cozinha, diante da qual passa uma vaca fornecendo
leite fresco. Cercada de eletrodomésticos, a Garota prepara um bife num
moderno fogao (...) (BOMENY; MEDEIROS, 2010, p. 99).

O estereotipo feminino — dona de casa, a familia heterossexual branca e

burguesa apresentados como sonho e modelo de civilidade.

Apesar da riqueza deste capitulo para se abordar os estereotipos, a construcao da
ideia do espaco doméstico como “reino” da mulher, do seu papel de esposa, da
perfeicdo de uma familia heterossexual (branca e burguesa), entre outros aspectos, ndo

se faz nenhuma reflexdo ou sequer mencao a essas questoes.

Resultados de um processo cultural, os estereétipos legitimados pela sociedade
constituem-se em padrdes, a partir dos quais os individuos irdo delinear suas
identidades, e reforcar as distingdes, ¢ através da logica: naturalizagdao-producao-

reproducdo, que se mantém a hegemonia da cultura masculina.

A abordagem das autoras tras varios elementos, dados, imagens, a partir dos
quais se pode problematizar a constru¢do social géneros na sociedade, que se colocam

(em grande parte) de forma narrativa e ou descritiva.

O género textual narrativo e descritivo por si s6 ndo ddo conta da proposta
sociologica, que preza pela problematizagdo, analise aprofundada dos fatos historicos,
das estatisticas, das imagens; e principalmente, por através das relagdes entre as teorias
da Sociologia e os fatos sociais, compreender a organizacdo ¢ o funcionamento da

sociedade.

4.3.2 Desigualdades de varias ordens

Cada dimensao do mundo social onde a desigualdade estd presente ajuda a
fortalecer as desigualdades de outros campos. Por essa razdo se diz que as
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desigualdades se reforcam e geram situacdes muito complexas (BOMENY,
MEDEIROS, 2010, p. 192).

O texto que inicia este capitulo propde pensar como um individuo pode estar

suscetivel a desigualdade de varias ordens. Como exemplo, comenta:

No mercado de trabalho brasileiro, as mulheres negras e com baixa
escolaridade formam o grupo que recebe os menores saldrios. Juntas, as
desigualdades de sexo, cor e instrucdo estio associadas a desigualdade de
renda. E isso que faz com que esse grupo seja um dos mais suscetiveis a
exclusdo social no Brasil. E isso nos mostra também como ¢ dificil quebrar o
circulo vicioso das desigualdades (BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 192).

Um dos objetivos desse capitulo ¢ entender as influéncias das desigualdades de
género e de cor na educacdo e no mundo do trabalho. Note-se que o texto apresenta o

termo sexo, por qué?

Observamos que as autoras passam a utilizar o termo género somente depois
apresenta-lo (capitulo 16) e conceitua-lo, entdo se supde que esta referéncia seja ao
género. Embora se trate de uma razdo didatica, apresentar sexo e género como

sindnimos, implica reduzir as diferencas aos aspectos biologicos.

Género e sexo ndo devem ser apresentados como sindnimos, nem tampouco

género deve ser reduzido a sexo (RABAY, 2015).

A reflexdo mais profunda presente nesse livro sobre as desigualdades de género

partem do questionamento:

Serd que no interior dos grupos e das classes, distribuidos em seus lugares
especificos na estrutura social, homens e mulheres tem acesso semelhante as
oportunidades oferecidas? H4 diferenca entre homens e mulheres no mercado
de trabalho, por exemplo? Ou, pensando nas etnias, os diversos tipos
brasileiros classificados por cor — brancos pretos e pardos — recebem
tratamento semelhante ou se beneficiam das mesmas chances? (BOMENY,
MEDEIROS, 2010, p. 194)

Um texto que se insere nesse capitulo, sob o titulo “onde estdo e como vao as
mulheres no Brasil” apresenta uma importante questdo que se desenvolve a partir da

condi¢do de género - a equidade salarial.
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Apresenta dados do IBGE sobre a desigualdade que corroboram com a

afirmativa “nos mundos do trabalho e da politica as mulheres sdo discriminadas”.

A afirmativa limita os ambientes de desigualdade, o espaco doméstico constitui

um importante marcador da desigualdade, e olhando para ele poderiamos também

repensar as horas trabalhadas pelas mulheres, visto que a tabela considera as horas de

trabalho formal.

Figura 4.8 — Grafico renda x horas trabalhadas, por sexo.

5

Fonte: BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 195.

A esse respeito Davis (1982) destaca:

As intimeras tarefas conhecidas coletivamente como “tarefas domésticas” -
cozinhar, lavar a louga, lavar roupa, fazer a cama, varrer, comprar, etc -
aparentemente consumem trés a quatro mil horas anuais de uma dona de
casa. Tdo surpreendente quanto essa estatistica podera ser o facto do mesmo
ndo contabilizar a variavel inquantificivel que as maes devem dar atencdo
aos seus filhos. Assim como os deveres maternais da mulher sdo tomados
como garantidos, também a intermindvel labuta da dona de casa é raramente
apreciada dentro do seio familiar. O trabalho doméstico é virtualmente
invisivel. “Ninguém nota a ndo ser que ndo esteja feito”- NOs notamos a
cama desfeita, mas ndo o chdo esfregado e polido”. Invisivel, repetitivo,
exaustivo, improdutivo, ndo criativo- Estes sdo os adjetivos que a maioria
capta da natureza das tarefas domésticas (p. 159).

Sobre desigualdade de género e trabalho, as autoras propdem um

questionamento instigador: As profissdes mais valorizadas sdo valorizadas porque sao

exercidas por homens, ou admitem prioritariamente homens porque sdo valorizadas?

69



Embora o conceito de género tenha sido apresentado nesse capitulo, nenhum
autor(a) do assunto foi citado, a analise se fez no sentido de apresentar o conceito € os
dados e fazer alguns questionamentos, ndo houve reflexdo socioldgica acerca da
constitui¢do dessas realidades, sobre o exercicio do poder na configuracdo de profissdes

consideradas masculinas e ou femininas.

Além da superficialidade da abordagem ela constituiu-se de forma dicotomica,
abordam as desigualdades resultantes das relacdes entre homens e mulheres, a questao

da diversidade sexual, nao foi citada.

O assunto do texto “Todos iguais ou muito diferentes?”” continua no caminho das
desigualdades, s6 que agora na perspectiva de raca e cor, aqui o paralelo com o género

seria bastante fecundo, as analises, porém nao dialogam.

Figura 4.9 - Atividade

Fonte: BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 200.
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Nesse caso as atividades acabam sendo importante ferramenta para assimilacao
do conceito Género (mais claramente percebida na questao n° 3) e para o exercicio de

reflexdo na perspectiva da interseccionalidade (questdao n° 1).

Algumas consideragdes relativas ao restante do livro valem ser destacadas, a
proposta de estudos sobre direitos humanos e violéncia, confere pouca visibilidade a
violéncia de género. Dados estatisticos seriam importantissimos para despertar os
alunos para a realidade em relagdo ao respeito a diversidade sexual, visto que este tipo

de violéncia apresenta altos indices no Brasil.

As diferentes formas de violéncia de género, violéncia doméstica que atinge
homens, mulheres e criangas, € que nem sempre sdao reconhecidas como violéncia. A
desnaturalizacao da ideia da violéncia como forma de educagdo para os filhos e como
direito do homem sobre sua mulher — rango do patriarcalismo que permanece na

sociedade atual, a compreensdo do ciclo da violéncia, etc; ¢é tarefa da Sociologia.

4.4 LD C - Sociologia para o Ensino Médio

O LD C, é composto por volume Unico de 368 paginas, dividido em sete

unidades tematicas:
12 unidade - A sociedade dos individuos,
22 unidade - Trabalho e sociedade
3% unidade - A estrutura social e as desigualdades
42 unidade - Poder, politica e Estado
52 unidade - Direitos, cidadania e movimentos sociais
62 unidade - Cultura e ideologia
72 unidade - Mudanca social
Cada uma divide-se em trés ou quatro capitulos.
Conta com uma introducdo sobre o estudo da Sociologia, sobre a producao

social do conhecimento e a pesquisa como fundamento do conhecimento socioldgico.
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No apéndice apresenta a histéria da Sociologia: pressupostos, origem e

desenvolvimento.

Os capitulos sdo organizados tendo um texto explicativo, intermediados por
imagens (fotografias, ilustracdes, charges) e tabelas. Traz também textos jornalisticos e
gréaficos relacionados ao mundo contemporéneo seguidos de atividades, sugestfes de

filmes e de livros, e ainda boxes com textos complementares.

Dentre os boxes, trés deles aparecem constantemente, sob o titulo “Nas palavras
do autor”, que apresenta excertos e fragmentos de textos dos autores citados no capitulo,
“Cenarios” e “Conexao de saberes” presente no final de cada capitulo, prop0de reflexdes

sobre o0 assunto abordado com vistas ao contexto atual.

Ao final de cada unidade, ha a se¢do “Leituras e atividades”, que é dividida em:

“Para refletir, Para organizar o conhecimento, Para pesquisar”.

O exemplar do professor inclui ainda, um manual, cujo objetivo é o de orientar
quanto ao melhor uso do material. A avaliagdo do PNLD 2015, sobre esse manual do
professor considera que “apresenta e justifica os pressupostos teoricos e metodologicos
que embasaram a elaboracdo e a estrutura do livro e estabelece um didlogo com o
professor, por meio de comentarios sobre cada um dos capitulos e sugestdes
complementares de leituras” (p.20).

Este manual possui cinco secdes principais acompanhadas de um anexo e
bibliografia. Na apresentacdo reforca-se o objetivo de permitir aos alunos a
compreensdo da realidade social como uma totalidade concreta, diversa, conflituosa e
contraditoria; e de oferecer ao professor elementos tedricos e sugestdes que levem os
estudantes a uma reflex&o critica da sociedade. Retoma Mills sobre a necessidade de

desenvolver a imaginacdo sociologica:

(...) isto é, a capacidade de ver os fendmenos sociais de uma perspectiva
historica e analitica, na qual se vinculam quest8es cotidianas com fatos mais
amplos do mundo contempordneo, ndo se contentando assim com as
explicagBes faceis e ligeiras do senso comum” (TOMAZI, 2013, p.373).

Esta consideracdo além de corresponder as expectativas do ensino de Sociologia
no Ensino Médio, gera otimismo quanto ao ensino de temas que inquietam na
contemporaneidade, como € o caso do género.
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As questdes tedrico-metodoldgicas fundamentadas nas Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio — Ciéncias humanas e suas tecnologias (OCN)s, orientam o
professor quanto: a) aos pressupostos metodoldgicos: teorias, conceitos e temas; b) o
ensino fundamentado no “estranhamento e desnaturalizagdo™, c¢) a importancia da
pesquisa; d) as possibilidades do trabalho interdisciplinar e, e) sobre o processo

avaliativo.

Sobre o primeiro, afirma a necessidade de que as trés dimensdes do ensino da
Sociologia sejam trabalhados de forma articulada, para que as aulas ndo se tornem uma
discussdo abstrata, uma decoreba de conceitos ou aula de variedades. A respeito do
estranhamento e desnaturalizagéo reitera o que afirmou Bourdieu (1990) sobre o papel

da Sociologia de desmistificar as estruturas sociolégicas.

(...) o mal da Sociologia é que ela descobre o arbitrario, a contingéncia, ali
onde as pessoas gostavam de ver a necessidade ou a natureza (...); € que
descobre a necessidade, a coacdo social, ali aonde se gostaria de ver a
escolha, o livre-arbitrio. (...) Uma caracteristica das realidades histéricas é
que sempre é possivel estabelecer que as coisas poderiam ter sido diferentes,
que sdo diferentes em outros lugares, em outras condi¢des. O que quer dizer
que, ao historicizar, a Sociologia desnaturaliza, desfataliza ( p. 27).

A importancia da pesquisa social e ou teérico é destacada, como de grande
importancia seja no processo de constru¢cdo do conhecimento ou na avaliagdo. As
interfaces da Sociologia com as demais disciplinas sdo explanadas de acordo com as

OCNs, entendendo-se que:

(...) que a Sociologia relaciona-se com todas as outras ciéncias ou as outras
disciplinas do curriculo do Ensino Médio. Ela propicia abordar varios temas
que envolvem o cotidiano dos alunos ou que muitas vezes estdo presentes nos
meios de comunicacdo, permitindo desenvolver um excelente trabalho
interdisciplinar (TOMAZI, 2013, p. 381).

S80 expostas ainda as bases para o desenvolvimento de avaliagbes e
apresentadas algumas possibilidades de avaliagdo, considerando-as como uma
oportunidade de conhecimento. Quanto as imagens TOMAZI (2013) ressalta que estas

“além de tornarem o livro mais dindmico, podem ser utilizadas para iniciar uma
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discussdo (...). A interpretacdo da iconografia também é uma forma de ensinar
Sociologia” (p. 383).

Trata-se de aproximadamente 230 imagens, sendo 23 charges, 4 tirinhas e 0

restante composto por fotos, ilustracfes, pinturas, etc.

Sobre as imagens do livro, a avaliagdo do PNLD trds uma ressalva — embora as
obras aprovadas apresentem cuidado e refinamento no uso das imagens, consiste ainda
um desafio quanto a quantidade de imagens em relacdo aos textos e ao uso delas como
mera ilustracdo, ou, ainda, por serem pouco representativas da diversidade cultural

brasileira.

Incluso no manual do professor encontra-se ainda sob o titulo “subsidios e
orientacdes para o trabalho em sala de aula”, sugestdes para o desenvolvimento dos
capitulos: objetivos, apoio tedrico, possibilidades de temas para pesquisa, textos

auxiliares, material visual e atividades opcionais.

Esse tipo de “auxilio” é motivo de criticas por parte de alguns estudiosos do
assunto, que acreditam que este, assume um carater prescritivo, tornando-se um

propositor curricular e estabelecendo uma padronizacéo.

A forma como organizam-se 0s LDs de Sociologia no PNLD 2015, evidenciam
esse fato - Sociologia para o Ensino Médio, ndo é um livro didatico centrado nas teorias
sociologicas (classicas e contemporaneas), esta organizado a partir de temas e conceitos,
cinco dos seis livros aprovados no PNLD/2015 possuem esse padrdo. Sobre isso Meucci

(2014) observa que:

um dos efeitos do PNLD é a imposi¢cdo de um modelo de Livro didatico
disseminado entre todas as disciplinas e por todo pais, repercutindo também
nos livros comercializados no mercado, se constituindo como um padréo e,
possivelmente como um selo de qualidade para as editoras que os tém
aprovados (p. 214).

N&do sdo encontrados capitulos sobre os classicos da Sociologia, suas teorias
encontram-se relacionadas aos temas. A opcdo por mesclar as teorias socioldgicas aos
temas leva os alunos a relacionar a teoria a pratica, a perceber os vinculos entre questdes
individuais e questdes sociais, além do mais esse tipo de apresentacdo é mais atrativa

aos alunos.
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Porém, ha que se reforgar o cuidado (do professor (a)) em provocar o aluno para
que estabeleca estas relagdes, considerando tema x teoria x realidade individual/

coletiva este € um exercicio de imaginacao socioldgica e ndo deve ser entregue pronto.

As imagens presentes nos livros didaticos sdo de grande importancia nesse
processo de articulagdo, também veiculam o conhecimento, pelo que transmitem
diretamente ou pelo modo como se relacionam com os textos escritos, pelas
representacdes que veiculam etc; nesse caso o numero de imagens masculinas ¢ pelo

menos o triplo das que apresentam figuras femininas.

Além disso, constituem referéncias a partir das quais os alunos constroem um
saber sobre género. Os discursos imagéticos ajudam a constituir as no¢des de feminino

e masculino, consequentemente interferem na constituicao da identidade dos sujeitos.

De acordo com Louro (2003) “a educagdo tém grande influéncia na formagao
das identidades de homens e mulheres através de simbolos que ensinam e transmitem

diferentes maneiras de como devemos nos comportar socialmente” (p. 26).

Toda a estrutura e a forma de funcionamento dessa Instituicdo, como a postura
docente, a linguagem, o livro didatico e outras formas quase imperceptiveis, ndo apenas
refletem as concepcdes que permeiam a sociedade em dados momentos histéricos, mas
delimitam os espacos dos individuos e também estabelecem normas e padrdes, de forma
a intensificar as diferencas étnicas, de classes sociais, de género e relativas a
sexualidade. Trés capitulos merecem atencdo especial pela abordagem que fazem

guanto ao assunto.

Tabela 4.3 - Capitulos abordados nesse livro.

Capitulo Titulo Texto
Cap. 8 A Sociedade Capitalista e | A sociedade capitalista e as classes sociais.
(p-99) as classes sociais
Cap.9 As desigualdades sociais

As desigualdades no Brasil nos ultimos 30

(p-110) no Brasil ) A

anos: renda, cor, género.

A invisibilidade das desigualdades.
Cap.15 Os movimentos sociais Os movimentos sociais contemporaneos.
(p.194)
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4.4.1 Desigualdade

O capitulo nove propde abordar, no espaco de dezessete paginas: As
desigualdades no Brasil nos altimos 30 anos: renda, cor, género; as explicacdes para a
desigualdade; a invisibilidades das desigualdades; cenarios da desigualdade no Brasil;

Leitura e atividades; conexao com saberes.

No texto sobre as desigualdades no Brasil nos dltimos 30 anos: renda, cor,
género; aponta a relevancia que renda, cor e género vém ganhando nas analises sobre as

desigualdades no Brasil. Seguido de dados estatisticos do IBGE (2010), afirma-se:

(...) as mulheres sdo mais da metade da populagdo e estudam mais que 0s
homens, mas tém menos chances de emprego e recebem salario, em média
30% mais baixo que o dos homens, mesmo quando exercem as mesmas
funcbes. Além disso, ha mais mulheres que homens trabalhando no setor
informal (...). Além de receber salarios menores e enfrentar piores condigdes
de trabalho que os homens, as mulheres ainda gastam, em média 25 h
semanais para realizar tarefas domésticas, enquanto os homens despendem
apenas 10 h (...). No que diz respeito a participagdo politica, nas eleicdes
2010, as mulheres ficara ficaram com 12,9% das cadeiras nas Assembleias
Legislativas (...). Conforme estudo da Secretaria de Politicas para as
mulheres do Governo Federal, a baixa participacdo de mulheres em espacos
de poder tem relagdo com o limitado acesso feminino & esfera pablica, além
de fatores culturais, como preconceito de género em relacdo as atividades
politicas (TOMAZI. 2013, p.120).

Note-se que a abordagem do assunto se da de forma mais quantitativa do que
qualitativa, insere-se inclusive um grafico evidenciando a média salarial entre homens e
mulheres. N&o ha o questionamento em relacdo aos nimeros, quanto aos motivos que
levam a desigualdade salarial - ndo se propde o exercicio de estranhamento tdo raro ao

ensino da Sociologia.

No paragrafo final ha uma breve explicacdo sobre a desigualdade entre homens e
mulheres na politica, que se configura muito mais como uma informacéo visto que ndo

se articula a nenhuma teoria e ndo propde nenhum desdobramento.

Outro texto do mesmo capitulo trata da invisibilidade das desigualdades,
embasado por Jessé de Souza e Pierre Bourdieu, enfatiza tal qual as leituras
complementares e atividades, as desigualdades de classe desvinculadas da cor e do

género, o que evidencia de fato a invisibilidade desse tipo de desigualdades.
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Ao final do capitulo, a desigualdade de cor e género reaparecem com a sugestao
de uma pesquisa sobre as possiveis explicacdes para a desigualdade no Brasil, a fim de

identificar possiveis preconceitos.

A proposta da atividade é coerente e instigadora, a pesquisa € inclusive uma
importante ferramenta pedagdgica para o ensino da Sociologia, mas é extremamente
necessario que o aluno construa uma base tedrica sobre o assunto, para que possa ser
capaz de realizar a leitura critica dos dados pesquisados — a superficialidade com que
foram tratadas as diferencas entre homens e mulheres compromete o desenvolvimento
da atividade, cujas respostas certamente focaram o assunto que foi mais aprofundado -
as diferencas de classe, e assim alimentando o ciclo da invisibilidade.

No capitulo 8 (A sociedade capitalista e as classes sociais) encontramos no boxe
“cenarios” (p.109), uma péagina inteira dedicada a desigualdade entre homens e

mulheres.

Figura 4.10 — Desigualdade

CAPITULO 8 | A socedade Copliel 24 5002
,
Desigualdade entre homens \
e mulheres |
do o Fundo de Populagio das Nagoes mﬂm:m:ﬂﬁum
Unidas, nio serd possivel combater a pob queosh i

et M S
o, A

violéncia ¢ abuso sexual e ndo tiverem os a0 patrimonio.

. ..

Fonte: TOMAZI, 2013, p. 1009.
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O texto introdutorio afirma a impossibilidade de combater a pobreza engquanto
mulheres sofrerem discriminacdo, violéncia e abuso sexual e ndo tiverem 0s mesmos

direitos politicos, sociais e econdmicos que 0s homens.

Embora traga informacdes significativas como esta, o formato em que se
apresenta — resumo do relatério de 2005 da ONU, em apenas quatro tépicos sobre
situacdes de desigualdade entre homens e mulheres — sempre na terceira pessoa, néo

incita a reflexdo sobre as mesmas.

Em destaque no centro da pagina, encontram-se duas fotos: 1) mulher vitima de
cativeiro e torturas praticadas pelos sogros em Cabul; 2) funcionaria de um banco na
cidade de Nairobi; a legenda “Da violéncia doméstica as distingdes salariais, evidencia-

se a persisténcia da desigualdade de género no século XXI”.

Quando se aborda a desigualdade entre homens e mulheres é recorrente (nesse
livro) a utilizacdo de imagens referentes aos paises de tradicdo islamica, a nao
intervengdo do professor na leitura dessa imagem, pode facilmente levar os alunos a
relacionar as desigualdades de género a religido em questdo ou a uma cultura especifica.

E esquecer do contexto brasileiro.

Soma-se a isso o fato de que nas midias sociais e para 0 senso comum essa ideia
- que a violéncia contra mulher, a falta de oportunidades e principalmente a auséncia de

liberdade, € muito mais evidente nesses paises, prevalece.

A representacdo social da desigualdade de género remetida ao Oriente Médio,
relativiza as desigualdades da realidade do aluno, nesse sentido ndo é dificil ouvi-los
afirmar: “Ah, professor(a)! Mas aqui no Brasil ndo tem tanta desigualdade, pior € I&
naqueles paises...”. A falsa sensacdo de igualdade de género que assim se constitui &
usada para justificar as criticas dirigidas ao movimento feminista e as politicas publicas
para as mulheres, que seguem a mesma linha de raciocinio das dirigidas aos

Afrodescendentes “se querem ser iguais, por que querem ter direitos especiais?”.

Esse tipo de pensamento revela a importdncia da Sociologia trabalhar
paralelamente a esse tema a nogdo de equidade, visto que a ideia de igualdade que
predomina em nossa sociedade € de uma igualdade formal, onde as diferencas sdo

explicadas pela meritocracia.
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Ao final da pagina, sem ao menos apresentar uma proposta de discusséo langa-se
a reflex@o “O que explica as desigualdades entre homens ¢ mulheres? Por que a mulher

ainda é vitima de tanta discriminacéo e violéncia?”.

Dessa forma, localizada no final da Gltima pagina do capitulo e desvinculada do
texto — inclusive com um tragco, sem um cabecalho, passa despercebida facilmente e o

ponto focal fica sendo as imagens mencionadas anteriormente.

Cabe considerar que das seis paginas do capitulo oito, somente a Ultima tras a
reflexdo sobre a desigualdade entre homens e mulheres, num texto informativo de
apenas trés paragrafos, sua apresentagdo como parte do boxe “cendrios” coloca o

assunto num plano secundario, por isso nao acontece o aprofundamento da temaética.

Outras quatro imagens com mulheres sdo apresentadas ao longo dos capitulos 8
e 9. Duas sdo, novamente, de mulheres islamicas ambas trazem os filhos no colo e
apresentam situacdo de miséria (A- falta de acesso a salde, B-fome), a terceira segue o
padrdo - filhos no colo e situacdo de miséria.

4.4.2 Movimentos sociais

O capitulo 15 da unidade 5 (TOMAZI, 2013, p. 194-205) aborda direitos,
cidadania e os movimentos sociais. Nele, 0 movimento feminista ganha destaque,de trés

paginas e meia (p. 201-204), trazendo informacdes e imagens sobre o assunto.

Iniciando com os aspectos histéricos do movimento, narra a luta das mulheres
pelo direito de votar, cita Olympe de Gouges e outras mulheres que as sucederam como
Mary Wollstonecraft, Jeanne Deroin e Flora Tristan. Faz mencdo ao retorno do
movimento na década de 1960 e aos principais estudos da época - Mistica feminina
(Betty Friedan), Politica sexual (Kate Millet) e a A condicdo da mulher (Juliet
Mitchell), insere-se no centro da pagina, destacado em azul um paragrafo explicativo

sobre O segundo sexo (Simone Beauvoir).

Quando a narrativa histdrica chega a segunda metade do século XX, é resumida
em seis topicos, cada um de uma linha, com as principais reivindicagdes feministas na

atualidade. E assim encerra-se 0 assunto e, sem aprofundar as causas, o0 LD ndo prop6e
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uma reflexdo ou atividade, nem aos menos um paragrafo com consideracdes finais.

Conforme se pode observar na figura 4.11.

Figura 4.11 — O movimento feminista

Fonte: TOMAZI, 2013, p.204.

Este é um fato curioso, pois no capitulo oito ja observamos esse padrdo, quando
0 texto sobre a “Desigualdade entre homens e mulheres” (p.109) também se encerra

num tépico, sem explicacoes, exemplificagdes e ou consideracdes finais.

Os textos que abordam temas de género nessa obra didatica s6 se apresentam
dentro de uma estrutura textual (com inicio, desenvolvimento e conclusdo) quando
conseguem se prender aos dados, como é o caso de comentar a desigualdade salarial
entre homens e mulheres por nivel de escolaridade, com base num gréafico do IBGE
(Figura 4.12).
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Figura 4.12 - Desigualdade de género

Fonte: TOMAZI, 2013, p. 119.

Grande parte dos professores, ao trabalhar 0s movimentos sociais, utiliza como
metodologia a apresentacdo de seminarios, o que pode ser muito eficiente, mas
considerando a realidade brasileira das escolas, é possivel afirmar que para boa parte
dos alunos o texto do LD continuara sendo sua principal referéncia sobre assunto, isso

quando ndo é a propria fonte para elaboracdo do seminario.

As imagens utilizadas para o desenvolvimento do tema o “movimento feminista”
sdo constituidas por duas representacfes e uma foto. As representacdes referem-se

respectivamente ao seculo X1X e XX.

Na primeira vemos a lider operaria socialista Jeanne Deroin sendo carregada
pelas companheiras, na legenda sua contribuicdo “Autodidata, escreveu em 1848 um
Curso de Direito Social para as mulheres, visando construir para a mobilizacdo e

organizagdo das trabalhadoras” (p.201).

A segunda, representacdo de manifestacédo pelo direito das mulheres ao voto em

Londres, Inglaterra 1908.
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As duas primeiras imagens ilustram o texto que narra a historia da luta pelo
direito ao voto, e apresenta alguns dos fatos que marcaram a luta — a manifestagéo de

Londres, e uma das lideres — Jeanne Deroin.

O espaco dedicado aos aspectos e imagens historicos representam a maior parte
do capitulo, podendo-se afirmar que o tema foi abordado do ponto de vista historico e
ndo socioldgico, por sua apresentacdo narrativa do texto, pelo uso ilustrativo das
imagens e ja que ndo houve reflexdo sobre as questes de género, a problematizacao
sobre as causas do movimento, a desnaturalizacdo quanto ao papéis e nenhum conceito

ou teoria foi apresentado.

A foto refere-se a Primeira Marcha das Vadias a realizar-se no Brasil (2011) em

Sédo Paulo, na sua legenda apresenta-se a unica informacéo do livro sobre o fato:

O movimento teve inicio em abril de 2011, em Toronto, no Canada, com um
protesto de estudantes vestidas de forma provocativa aps um policial sugerir
que as mulheres deveriam evitar se vestir “como vadias” para ndo ser vitimas
de abuso sexual ou estupro (TOMAZI, 2013, p. 203).

Figura 4.13 - Marcha das '"Vadias™

Fonte: TOMAZI, 2013, p. 119.

Neste caso, a fotografia mesmo que veiculando um assunto que nao foi
apresentado no texto (0 movimento e sua organizacdo no Brasil) e mesmo sem ter sido
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referenciada nesse, foi a que mais se aproximou do objetivo da Sociologia — pois
evidencia o estranhamento quanto a comportamentos e valores atribuidos a mulher.

Vejamos:

Primeiramente ela chama atencdo pelo tamanho, ocupa praticamente metade da
pagina, em segundo lugar pela configuracdo da foto — mulheres com magés na boca e
magcés espalhadas pelo chéo, dificilmente passaram despercebidas.

A acdo que representa a auséncia de liberdade, o siléncio, a auséncia de “voz” da
mulher na sociedade, relacionado ao simbolismo da macé/seducdo, denuncia as
desigualdades de género — sem o estigma que teria se atrelado a uma foto de feministas

nuas.

A presenca de mulheres “comuns”, brasileiras, do seu tempo, com quais é
possivel a identificacdo dos alunos, aguca a imaginagdo socioldgica — que permite ao
aluno compreender a propria realidade ao se perceber como parte desse cenario, e de um
contexto social onde as acdes influenciam e sdo influenciadas pela dindmica da
sociedade, percebendo que muitas de suas “inquietagdes” individuais sdo

compartilhadas por outros individuos.

A antropologia consiste numa importante ferramenta para o desenvolvimento da
imaginacdo socioldgica, ndo é em vao que o PNLD orienta que as contribui¢cdes dessa

estejam presentes no LD.

O exercicio de “transformar o exético em familiar e o familiar em ex6tico” como
propOe Roberto DaMatta constitui uma importante ferramenta para que o professor
trabalhe por exemplo, no que tange as questdes de género, as imagens de mulheres do
Oriente Médio, (por vezes utilizadas nesse livro) para que ndo se fixem como uma
realidade distante, e promovam a reflexdo da realidade concreta do aluno, como a
representacdo do produto das relagBes e estruturas sociais. “E a admissdo de que o
homem néo se enxerga sozinho. E que ele precisa do outro como seu espelho e seu
guia” (DAMATTA, 1978, p.35)

Nesses capitulos observam-se alguns elementos que constituem uma
representacdo em torno dos géneros, que reafirma a ideia de que as desigualdades entre
homens e mulheres resultam em prejuizos as mulheres, e que incidem principalmente na

remuneracao.
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Os subsidios fornecidos pelo LD levam a afirmacéo de uma representacdo das
diferengas que se d& somente no plano fisico, negligenciando-se outras formas de
violéncia (psicoldgica, sexual, etc), a existéncia de estereétipos, de papéis sociais e
principalmente de como tudo isso é constantemente (re)produzido pelas diferentes

instituigdes constituidoras da sociedade.

Prevalece a representacdo da mulher enquanto vitima fragil e de certa forma
dependente - j& que na maioria das vezes sdo apresentadas em condicdes de
vulnerabilidade, enquanto a imagem da mulher feminista, revolucionaria;, é

moderadamente evidenciada no capitulo XV. Conforme as figuras 4.14 e 4.15.

Figura 4.14 - Gravura de Jeabbe Deroin.

Fonte: TOMAZI, 2013, p. 201

Figura 4.15 - Manifestacdo pelo direito das mulheres ao voto em Londres.

Fonte: TOMAZI, 2013, p. 202.
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Pode-se observar que embora representem o movimento feminista, mantém-se a
representacdo de “feminilidade” nas roupas, nos olhares, nos movimentos pacificos. A
escolha da foto do movimento feminista também revela uma intencdo conservadora, é
como se quisesse afirmar que a mulher tem o direito de reivindicar seus direitos, mas

mantendo os valores e comportamentos femininos aceitos pela sociedade.

A partir delas podemos refletir sobre o chamado “Feminismo Branco”, essas
imagens retratam bem a critica dirigida a0 movimento — a preponderancia de pauta
“branca” e da dificuldade de se incorporar ¢ compreender a interseccionalidade entre

género e raga:

Em parte, o problema é que pensamos esses movimentos separadamente e
acreditamos que as intervencdes devam priorizar uma questéo de cada vez. E
dificil demais fazer mais de uma coisa ao mesmo tempo. Os lideres
argumentam que isso acontece porque as mobilizacBes se baseiam nos
interesses das pessoas racialmente dominantes nos movimentos de mulheres,
as brancas. E nas dominantes quanto ao género, nos movimentos contra o
racismo, os homens negros (CRENSHAW, 2012, p. 14).

Segundo a autora, a “subinclusdo” e a “apropriac¢ao indébita” dos problemas das

mulheres negras, as tornam invisiveis,

Muitas das questdes ndo incluidas na agenda das feministas afetam
especificamente mulheres negras. H&4 também o problema da subincluséo,
que ocorre quando h4 um problema que é claramente de género que ndo é
incluido na agenda geral de género pelo fato de afetar apenas um subgrupo de
mulheres (CRENSHAW, 2012, p. 14).

Enfatiza-se a necessidade de efetivacdo de um ensino que possa contribuir para a

superacdo dessa invisibilidade (interseccional).

E necessario que o professor aja com certa perspicacia ao trabalhar/discutir as
imagens inseridas nos conteddos, tanto no que diz respeito as que foram incorporadas

ao texto quanto em relacdo as que apenas ilustram o contetido abordado.

E até mesmo em relacdo as auséncias, seja do proprio termo — género; de

imagens femininas; de citagdes de autoras, cientistas, etc.

Na abordagem do tema socializacdo a imagem feminina aparece somente

relacionada a masculina, além disso, negligenciam-se as inferéncias das diferengas de
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género no processo, considerando apenas as de classe, de idade e o desenvolvimento

tecnoldgico como fatores que interferem na socializacao.

Ao tratar do tema “Estrutura social ¢ Estratificacdo”, Tomazi aponta as
estruturas de apropriacdo econémica e de dominacgéo politica como os principais fatores
definidores da estratificagdo, mas reconhece que esses sdo atravessados por outros
elementos “como a religido, a etnia, o sexo, a tradi¢cdo e a cultura — que influem no

processo de divisao social do trabalho e no processo de hierarquizacéo social” (p. 90).

Embora reconheca a interferéncia de elementos como sexo na estratificacéo
social, estes ndo sdo identificados ou problematizados. Sem nenhuma explicacdo o
aluno pode ndo perceber o sexo como uma categoria geradora de hierarquia e
consequentemente de estratificacdo social, cuja crenca na superioridade masculina —
seja motivada por fatores religiosos ou culturais, coloca as mulheres em trabalhos com

menor remuneracao e em postos de menor prestigio.

A histéria contada de forma homogénea, incluindo as trajetérias de homens e
mulheres numa unica categoria — humanidade — suscita duas possibilidades de
interpretacdo acerca do fato: uma que leva os leitores a imaginar que ha igualdade total
entre esses (dentro de uma casta, por exemplo) e por isso dispensa o tratamento do tema
de forma separada; e outra que nos leva a crer que a mulher ndo faz parte do fato —

tornando-as invisiveis. A exemplo disso, vejamos:

Pode-se afirmar, em termos genéricos, que existem quatro grandes castas na
india: a dos bramanes (casta sacerdotal, superior a todas as outras), a dos
Xatrias (casta intermediaria, formada normalmente pelos guerreiros, que se
encarregam do governo e da administragdo publica), a dos vaixas (casta dos
comerciantes, artesdos e camponeses, inferior a dos xatrias) e dos sudras (a
casta dos inferiores, na qual se situam aqueles que fazem trabalhos manuais
considerados servis). Os parias sd0 0s que pertencem a nenhuma casta, e
vivem, portanto, fora das regras existentes. Ha ainda um sistema de castas
regionais que se subdividem em outras tantas subcastas (TOMAZI, 2013, p.
91).

E as mulheres? A qual casta pertencem? A todas ou a nenhuma? Que
representacdo/referéncia de mulher (Indiana) pode-se construir a partir dessa leitura?
N& ha no livro, elementos ou informagdes suficientes para se construir uma

representacdo da mulher numa sociedade de casta ou estamental.
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Na apresentacdo sobre Poder e Estado, mais especificamente Democracia,
representacdo e partidos politicos, traca brevemente a trajetéria do direito ao voto.
Dessa forma remete-se a questdo da falta de representacdo politica a que a mulher fora
submetida por um longo tempo, e ndo chega abordar o significado dessa restricao e suas

implicacdes para a democracia — que s0 se torna efetiva por meio da soberania popular.

No boxe “nas palavras de (...)”, Souza Santos (2016) apresenta os desafios a
democracia, dentre eles “a democracia atual ndo estd preparada para reconhecer a
diversidade cultural, para lutar eficazmente contra o racismo, o colonialismo o sexismo

e as discriminagdes em que eles se traduzem” (In: TOMAZI, 2013, p. 149).

Nessa linha de pensamento Tomazi, ao perpassar o tema “Poder, politica ¢
Estado no Brasil”, analisa a historia desde o inicio da colonizacdo até o ultimo governo
de Lula e verifica que, em todos os momentos, a representacao politica fora suprimida

ou restringida ao direito ao voto. Sobre o governo de Lula, observa:

Em termos representativos, houve nos Ultimos anos uma série de atuacdes
governamentais, que podem contribuir para despolitizar a préatica politica,
limitando-a a uma participacdo quase somente por meio do voto. A demanda
social por maior participacdo foi neutralizada e canalizada de forma
burocratizada e controlada pelos agentes do governo mediante 0s varios
conselhos e conferéncias nacionais sobre o meio ambiente, os direitos da
pessoa idosa, a seguranca publica, os direitos da mulher, o esporte, a
igualdade racial, o acesso a salde, etc. (TOMAZI, 2013, p.166)

Conforme o autor, mesmo num governo democratico a questdo da
representatividade ficou comprometida, a questdo dos direitos das mulheres teria sido
um dos alvos de despolitizacdo do governo em questdo, e essa € a Unica alusao as

mulheres em torno do tema.

Quanto ao governo da Dilma, temos: “Em 2011, assumiu a presidéncia da
Repudblica Dilma V. Rousseff. A primeira presidenta do Brasil deu continuidade aos
projetos desenvolvidos no governo Lula” (TOMAZI, 2013, p. 166).

Pode-se considerar que esse vazio de informacGes a respeito do governo da
primeira presidenta do Brasil deva-se ao fato do livro ter sido publicado em 2013, a falta
de atualizacdo para o PNLD 2015 seria de grande valor, haja vista a relevancia histérica

do acontecimento de ela ser a 12. Mulher a chegar na presidéncia do Brasil.
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Ademais a apresentagdo como uma continuidade do governo anterior, contribui
para a representacdo da figura feminina como um “fantoche” de uma figura
“masculina”, incapaz de mudar e ou de criar, mas de se submeter a realizar um trabalho

pensado por um homem, ou para ele — como se cristalizou nas representacdes sociais.

O estudo da democracia no Brasil toma como eixo condutor a ideia de que a
democracia, a participacao e a representacdo politica sdo ainda recentes e limitadas em

Nosso pais.

Por questfes historicas e sociais muitos grupos ficaram a margem das questdes
politicas, porém estes ndo sdo mencionados. Além de que, muito da estrutura estatal
criada ap6s a independéncia mantém-se até hoje, a organizacdo partidaria, o
clientelismo, a privatizacdo do publico a economia como foco e a despolitizacdo seriam

algumas dessas marcas.

O caréter elitista, androcéntrico e de raizes patriarcais que assume a politica no
Brasil passa despercebido, o autor novamente enfatiza a existéncia de uma
despolitizacdo promovida pelo cooptacdo por parte das instituicbes governamentais, dos

movimentos sociais.

Desconsiderando assim a permanente luta das mulheres e seus resultados nos
ultimos anos, como a criacdo de algumas politicas afirmativas para ampliar a
participacdo feminina, dentre as quais a que obriga os partidos a reservarem uma
participacdo de, no minimo, 30% para cada sexo. Ou ainda, 0 expressivo aumento de

candidatas mulheres.

Na década de 70 do século passado, as mulheres representavam 35% do
eleitorado, ultrapassando a marca dos 50% no ano de 2006, quebrando a
hegemonia do eleitorado masculino. Em relacdo a disputa eleitoral, de acordo
com o Tribunal Superior Eleitoral (TSE), o numero de candidaturas
femininas alcancou 31,7% do total de registros nas Gltimas elei¢des de 2012,
0 que significa certo avanco (Ribeiro, 2018).

Além disso, os movimentos protagonizados por mulheres ndo deixaram de
acontecer. O préprio LD tras isso no capitulo sobre os movimentos sociais, “a marcha

das margaridas” e “a marcha das vadias” sdo evidéncias disso.
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Ainda sobre o tema movimentos sociais, apresenta-se novamente num mesmo
padrdo textual — narrativo, a histéria do movimento das mulheres no Brasil,

acompanhado de uma foto ilustrativa.

Uma reflexdo sobre género aparece de forma despretensiosa, em meio a
discussdo sobre cultura e ideologia, o estudo das antropodlogas estadunidenses Ruth
Benedict e Margareth Mead sobre a formacgéo da personalidade feminina e masculina,
afirma que a diferenca nas personalidades nédo esta vinculada a caracteristica biologicas,
“mas a maneira como a cultura define a educacgéo das criancas em cada sociedade. (p.
246)”.

Ao apresentar a pesquisa de Mead, Tomazi revela o estere6tipo feminino

predominante na sociedade atual.

Ao analisar ao Arapesh, os Mundugumor e os Tchambuli, trés povos da Nova
Guiné, na Oceania, Mead percebeu diferencas significativas entre eles. Entre
os Arapesh, homens e mulheres recebiam o mesmo tratamento: ambos eram
educados para ser doceis e sensiveis e para servir aos outros. Também entre
0s Mundugumor ndo havia diferenciacdo: individuos de ambos o0s sexos eram
treinados para a agressividade, caracterizando-se por relacfes de rivalidade, e
ndo de afei¢do. Entre os Tchambuli, finalmente, havia diferenca na educagéo
de homens e mulheres, mas de modo distinto do padrdo que conhecemos: a
mulher era educada para ser extrovertida, empreendedora, dindmica e
solidaria com outras mulheres. J& os homens eram educados para ser
sensiveis, preocupados com a aparéncia e invejosos, 0 que 0s tornava
inseguros. Isso resultava em uma sociedade em que a s mulheres detinham o
poder econdmico e garantiam o necessario para a sustenta¢do do grupo, ao
passo que os homens se dedicavam as atividades cerimoniais e estéticas
(TOMAZI, 2013, p. 246).

Em seguida ao explicar a relacdo cultura x ideologia, o autor torna evidente o
processo de dominacdo ideoldgica que garante a hegemonia masculina — conceituando

violéncia simbolica e “naturalizacdo”:

Um exemplo evidente é a dominagdo masculina, vista em nossa sociedade
como algo “natural”, ja que as mulheres sdo “naturalmente” mais fracas e
sensiveis e, portanto, devem se submeter aos homens. E muitos aceitam essa
ideia e dizem que “isso foi, é e sera sempre assim” (TOMAZI, 2013, p.260).

O que esse texto bastante esclarecedor, de linguagem acessivel ao aluno, bem

embasado teoricamente, objetiva explicar: € que € pela cultura que os dominantes
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garantem o controle ideoldgico. Tomazi utiliza o assunto género como exemplo, sem
aprofunda-lo — a questdo é colocada e encerrada nas quatro linhas acima, a imagem
(charge) relacionada ao texto refere-se a naturalizacdo da corrupcdo — que nem ao

menos foi citada, e que por sinal revela a politica como masculina.

A conexdo de saberes desse capitulo apresenta personagens utilizados na
propaganda ideoldgica dos Estados Unidos e do Reino Unido, dos dez personagens
apresentados, nove sdo masculinos: Super-homem, Homer Simpson, Capitdo-Ameérica,

Coringa, James Bond, Zé-Carioca, Elvis Presley, Homem de Ferro, e John Waine.

Figura 4.16 - Herois do Cinema

Fonte: TOMAZI, 2013, p. 284.

A personagem feminina é a Mulher-Maravilha, criada por William Moulton
Marston (psicélogo militante do movimento feminista) em 1941.

sua ideia era trabalhar os valores de igualdade entre homens e mulheres. Nao
foi coincidéncia que a Mulher- Maravilha rapidamente tenha alcancado
pastante sucesso no mesmo ano em que os Estados Unidos entraram na
Segunda Guerra (1941) e as mulheres forma convocadas a ocupar postos de
trabalho dos homens enviados ao front (TOMAZI, 2013, p.284).
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O numero de personagens masculinos em detrimento ao feminino reflete o
dominio da sociedade pelo homem e sobre a mulher, somos permeados de
representagdes masculinas que reafirmam as caracteristicas e o papel masculino na
sociedade, a forca e a inteligéncia sdo as marcas que garantem a figura masculina o
privilégio de dominar, as mulheres por sua fragilidade necessitam desse dominio que
por vezes é colocado como cuidado.

Certamente essa imagem nos fala muito sobre o que tedricos do campo dos
Estudos culturais, tem tentado demonstrar a partir dos discursos emergentes dos estudos
culturais, que ““(...) a questdo do poder tem importantes aspectos culturais e ideologicos”
(BAYLEY & HALL, 1992).

Quando se trabalha esse assunto em sala de aula, essas sdo as duas paginas do
capitulo que fixam a atencdo dos alunos. Antes mesmo de se propor qualquer reflexdo
sobre industria cultural, ideologia ou dominacdo cultural, 1a estdo eles de olho em cada
imagem, lendo cada descricdo. A familiaridade com o0s personagens, as cores e
formatacdo das paginas (ao fugir de uma linguagem textual formal), mesmo estando no

final do capitulo tornam-se o fio condutor do tema e do capitulo.

Como professora do ensino médio, desde 2008, no municipio de Turvo,
presenciei essa situacdo por algumas vezes. Entre os alunos com uma visdo mais
agucada acerca das relacfes de género, surgem questionamentos como: “Que injustica!
Apenas uma personagem feminina”. A partir disso, surgem inumeras reflexdes, e logo,
numa tentativa de justificar e reafirmar ndo se tratar de uma injustica, um menino
responde: “Ah! Mas veja quantas personagens princesas existem!” Mal ele percebe que
isso alimenta ainda mais o sentimento de injustica em quem questionou, ou seja, a
compreensdo de mulher/princesa soava como um privilégio para ele, mas nessa

circunstancia ele, mas era o reprodutor mais evidente da ideologia machista.

Esse comportamento é bastante comum, nessa fase os alunos adotam uma
posicao radical em relacdo as questdes socioldgicas, mas geralmente o fazem sem bases
tedricas. Baseiam-se no senso comum e em suas representacfes, tornam-se

“torcedores”, faze-los refletir de forma menos “apaixonada” ¢ um grande desafio.

Nesse quesito, quando as meninas adotam uma postura mais feminista sofrem

com as contra argumentacgdes, que vem da maioria dos meninos que contam com o
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privilégio da naturalizacdo bioldgica, e de uma boa parte das meninas que reproduzem o

discurso machista e conferem legitimidade a esse.

Trata-se do que Moscovici (2009. p. 373) chamou de “lutas culturais” ou “luta

de ideias”, que é o lugar de formacdo de representacdes sociais.

Conforme mencionei anteriormente, 0s espacos que trazem a reflexdo de género
em especifico sdo raros e limitados, talvez pela prépria organizacdo e distribuicdo do
espaco do LD, pela selecdo intencional ou ndo dos contetdos por parte do autor, pela
forma que ganha a partir das orientacfes do PNLD e demais documentos orientadores
na elaboracdo do LD e do ensino de Sociologia, por refletir a um contexto histérico e

aos mecanismos de violéncia simbdlica presente nas institui¢des sociais, etc.

Mas, as oportunidades do professor para refletir sobre esse tema podem aparecer
a partir do LD de Sociologia a quase todo momento, nas diferentes linguagens e até
mesmo nas suas auséncias. Exatamente a tarefa de desenvolver a capacidade de

perceber o que ndo esta dito ou o que esta ocultado que € atribuido a Sociologia.

O LD de Sociologia tem um carater pedagdgico explicito, mas possui também
uma pedagogia implicita — os contetdos que ensina podem ndo estar todos presentes,
ndo sdo um fim de aprendizagem em si, sdo um ponto referencial a partir do qual pode-
se desvendar o mundo como ele é, como foi construido e 0s processos que conservam

suas estruturas.

Ao verificarmos a apresentacdo das ideias pertinentes as reflexdes de “género”,
encontramos um padrdo, este se caracteriza por, primeiramente evitar a0 maximo
adentrar nas problematicas relativas ao assunto, evitar o uso do termo género —
geralmente substituido por desigualdades entre homens e mulheres; em segundo lugar,
escolher imagens aonde as mulheres aparecem vestidas discretamente e demostram
tranquilidade, néo estabelecer uma relagéo direta com a imagem; e por fim, a busca por
assumir uma postura de neutralidade — ndo exprimindo opinides, problematizando o
menos possivel — resultando em textos narrativos e ou descritivos focados na historia e
em dados estaticos. As representagdes que envolvem as questdes de género apresentadas

por Tomazi refletem as percepcoes do Senso comum.
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CAPITULO 05 — A REPRESENTACAO DE GENERO NAS ILUSTRACOES
DOS LIVROS DIDATICOS

A preocupagdo com as imagens que ilustram o LD remontam a década de
1970. Primeiramente, dado ao contexto do pos 22 guerra Mundial, voltava-se para as
imagens que representavam alguns paises. Com a expansdo dos feminismos para o
espago académico, a partir da “segunda onda”, analises sobre a presenca feminina nos
LD ganham espago. Segundo Negrdo e Amado (1989), a década de 1980 marca a
preocupacdo com a representagcdo da mulher nos LDs:

No quadro dessas preocupacdes, o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher
- CNDM - incluiu, em suas atividades de 1986, o desenvolvimento de um
subprograma referido ao livro didatico, pretendendo discutir alternativas para
sua reformulacdo no que tange a representacdo da mulher na familia e na
sociedade (p. 2).

As imagens constroem subjetividade e identidades. Logo, urge considera-las
enguanto objeto de investigacdo, formulando indagacdes que orientem a sua
desnaturalizagdo. Sobre a importancia da leitura critica das imagens Kellner (2011)
descreve que “(...) ler criticamente implica aprender como apreciar, decodificar e
interpretar imagens, analisando tanto a forma como elas sdo construidas e operam em

nossas vidas quanto o conteudo que elas comunicam em situagdes concretas” ( p.106).

As imagens ndo cumprem apenas a funcdo de informar ou ilustrar, mas também
de educar e produzir conhecimento porque, elas nos permitem leituras das experiéncias
vividas, dos conflitos, das representacdes e dos imaginarios. E um mecanismo

pedagdgico sociocultural.

Kellner (2011), assim como outros teoricos pos-modernos (Foucault, Derrida,
Deleuze), demonstram que as identidades s&0 construidas socialmente e
“sobredeterminadas por uma gama variada de imagens, discursos, codigos” (p. 106).

Por isso ele destaca a importancia da leitura critica de imagens.

Em diversas instancias da sociedade, as identidades hegemdnicas sédo
perpetuadas e legitimadas pela recorréncia de sua representacdo. A esse respeito, Moita
Lopes (2002) destaca que, no contexto educacional:
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Em geral, ha uma tendéncia de tratar o aluno em sala de aula, no material
didatico e¢ na literatura cientifica, de uma forma homogeneizada ¢

representado de modo
heterossexual,

identidades (p.203).

classe média,

idealizado e

2

etc

monolitico:
, muitas vezes

branco,
silenciando outras

homem,

Os resultados da minha analise comparativa dos trés livros corroboram esse

diagnostico de Lopes (2002). A fim de verificar a representacdo de temas por géneros

nos livros didaticos, realizei a contagem e a catalogacdo das imagens em tabelas, a

saber: Tabela 5.1 (LD A - Sociologia); Tabela 5.2 (LD B — Tempos Modernos, Tempos

de Sociologia); Tabela 5.3 (LD C — Sociologia para o Ensino Médio).

Tabela 4.1 - Representacdes de temas por género no LD A - Sociologia

Imagens/Temas Homem Mulher Ambos
Afazeres domésticos 1
Arte 2
Cientista/Autores 13
Consumo/tecnologia
Cuidado filho 2
Cultura 2 2 2
Desigualdade social
Educacéo 1 2 2
Esporte 1
Familia 4 8
IndUstria cultural 1
Manifestagdes/revolugdes 2 8
Politica/poder 3 1
Religido 3 2
Rua 1 1
Socializacao 3
Soldados
Trabalho 11 1 3

Fonte: Coleta de dados e tabela elaborados pela autora.

Tabela 5.2 - Representacgdes por género no LD B - Tempos Modernos, Tempos de

Sociologia
Imagens/Temas Homem Mulher Ambos
Afazeres domésticos 1
Arte 1 3
Cientista/Autores 19
Consumo/tecnologia 1 2 1
Cuidado filho 1
Cultura 1 5
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Desigualdade social 3
Educacéo 2
Esporte 1 1
Familia 3
Industria cultural
Manifestacdes/revolucdes 12 5
Politica/poder 9 2
Religido 2
Rua 2 2
Socializagdo 2 2
Soldados
Trabalho 6 4

Fonte: Coleta de dados e tabela elaborados pela autora.

Tabela 6.3 — Representacdes de temas por género no LD C - Sociologia para o
Ensino Médio

Imagens/Temas Homem | Mulher Ambos
Afazeres domésticos 1
Arte 3 3
Cientista/Autores 15
Consumo/tecnologia 0 2 3
Cuidado filho 2 9
Cultura 4 1 10
Desigualdade social 6 3 1
Educacao
Esporte 4
Familia 9
Industria cultural 11 2 2
Manifestagdes/revolugcdes 23 8 41
Politica/poder 34 4
Religido 1 1 1
Rua 2 1 8
Socializagao 2 3
Soldados 7
Trabalho 20 3 4

Fonte: Coleta de dados e tabela elaborados pela autora.

A partir da leitura das tabelas podemos fazer algumas reflexdes importantes

sobre a tematica nos trés livros analisados:

e Nos trés LDs as representacdes de mulheres sozinhas sdo inferiores as que

aparecem juntamente com os homens.

No LD A 35 imagens sdo de homens, 32 de homens e mulheres e 15 de
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mulheres; no LD B 53 sdo de homens, 34 de homens e mulheres, 9 somente

mulheres e no LD C 131 somente de homens, 85 de ambos e 38 s6 de mulheres.
e Asimagens s6 de mulheres sdo a minoria nos trés casos.

e Podemos observar a demarcacdo dos papéis sociais naturalizados,

exclusivamente a mulher € representada realizando afazeres domésticos.
e Imagens relativas a cientistas sdo exclusivamente masculinas.

e A familia ¢ representada conforme a composicao heteronormativa (composta por
homem e mulher). Em algumas imagens , a familia ¢ representada apenas com a
figura materna, ¢ em nenhuma hipotese encontra-se a familia formada por

pessoas do mesmo sexo ou formada somente pela figura paterna e filhos.

e A participagdo da mulher em processos revolucionarios € retratada no LD A e
LD B de forma que aparecem como coadjuvantes. No LD C mulheres sio
representadas sozinhas em movimentos sufragistas, na Marcha das Margaridas e

na Marcha das Vadias.

e A rua ¢ demarcada como um espago masculino, onde mulheres aparecem

somente acompanhadas de homens.

e As abordagens sobre politica e poder sdo ilustradas majoritariamente por

homens. Enquanto as mulheres ilustram a religido e o consumo.
e Homens e mulheres ilustram a socializagao.
e O trabalho apresenta-se preponderantemente masculino.
e Asimagens relativas a grupos étnicos sdo esteredtipadas.

Em quase todos 0s casos, essas imagens apresentavam-se como ilustracdo de
algum tema. Os textos ndo problematizam as imagens, essa forma de siléncio torna-se

uma ferramenta poderosa & dominacéao simbolica.

A andlise dos LDs permite-nos refletir sobre a representagdo, e
consequentemente a reproducdo de uma organizagdo social heteronormativa,
androcéntrica, etnocéntrica e binaria. As imagens vinculadas retratam um mundo
dividido entre homem e mulher, e determina para esses papéis sociais de

género, identidades de género e atributos.

~

Esse “padrdo” vem sendo denunciado. A Teoria Queer de Judith Butler, por

exemplo, questiona a heteronormatividade e a cisnormatividade, que exclui as
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identidades transgéneras, e afirma que orientagdo sexual e identidade de género sdo
resultados de uma construcdo social, portanto, ndo ha papéis biologicamente inscritos na

natureza humana.

O binarismo de género, nao sobrevive apenas por manter duas categorias como
Unicas, mas por definir quem pode ou ndo pertencer a elas. Sobre isso YUNA (2017)
comenta:

Afirmar o género como binario é sustentar um pensamento colonizador.
Negar o ndo-binarismo de género tendo como base a suposta materialidade
dos corpos é reafirmar o género enquanto sexo e 0 sexo enquanto dicotémico.
E naturalizar a generificagdo dos corpos em apenas duas categorias arbitrarias
que funcionam como vetor de opressdo. E, a rigor, defender o enquadramento
compulsério de pessoas em uma das duas categorias oficializadas, o que
significa agredir e violar pessoas fora desse binarismo sexual ou de género (<
http://brazil.transadvocate.com>).

Esse mundo masculinizado, binario e heterossexual é desvelado nos LDs
analisados, enquanto o siléncio e a auséncia de representacfes de pessoas intersexos e
transgéneras, especialmente aquelas cujo género nao é binario, sugere a discriminacao

que as estigmatiza.

Sobre os dados tabulados, primeiramente observei que representacdes de gays e lésbicas
inexistem no LD A e no LD C, por isso essa categoria ndo consta nas tabelas. Trata-se
de uma importante constatacdo de invisibilidades/siléncios verificados em dois dos
livros didaticos analisados. Somente o LD B apresenta uma imagem homossexual
(figura 5.1).

Figura 5.1 — Noivinhos do bolo

Casamento gay atrai curiosidade em
Sao Paulo

Fonte: BOMENY, MEDEIROS, 2010, p.138.
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A imagem dos noivos em cima do bolo confere um ar de romantismo ao fato. Na
prética, depois do vestido de noiva, os noivinhos do topo do bolo é o item que mais

desperta a curiosidade dos convidados.

E € exatamente esse o carater atribuido ao texto e a imagem — a curiosidade do
acontecimento. A forma como fora colocado nos remete a tempos passados onde
“coisas bizarras” eram expostas como atracdo em circos. O tempo passou, continuamos

a ver o “outro/diferente” como bizarro?!

Sobre isso Louro (2002) pondera que todas as producdes da cultura construidas
fora deste lugar central (identidade, masculina, heterossexual e branca) assumem o
carater de diferentes e, quando ndo sdo simplesmente excluidas dos curriculos, ocupam

ali a posicdo do exotico, do alternativo, do acessorio.

Segunda observacdo importante, o numero de imagens que se referem as
mulheres é bem inferior as imagens que se referem a figura masculina. A
predominancia de imagens masculinas ou que remetem ao mundo masculino reafirmam

uma cultura hegemonica do homem, branco e heterossexual, na cultura escolar.

Conforme Santomé (2011), “as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios
e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser
silenciadas, quando néo estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de

reagdo” (p. 157).

Entre as culturas negadas destacamos as sexualidades lésbica (henhuma
imagem), homossexual (somente uma), entre as ausentes podemos destacar ainda as
culturas infantis, juvenis e da terceira idade, o mundo rural e litordneo, as pessoas com
deficiéncias fisicas, etc. E entre as raras, limitadas e/ou estereotipadas representacdes e

abordagens, as etnias minoritarias, as classe trabalhadoras e 0 mundo feminino.

Em terceiro lugar, podemos observar a demarcacdo dos lugares/ espacos
relativos aos géneros. Podendo ser predominantemente masculino, feminino ou de
ambos.

No LD A o mundo da arte e da ciéncia é marcado por homens, embora haja duas
citagdes de escritoras mulheres, essas ndo sdo apresentadas ou representadas nem tém
suas teorias trabalhadas de maneira mais aprofundada. No LD B a mulher figura
somente no meio artistico junto com o homem, enquanto predominam o0s autores e

cientistas do sexo masculino. E, no LD C as mulheres figuram no campo artistico,
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sozinhas ou na companhia dos homens, ndo ha nenhuma representacdo de

autora/cientista nessa obra.

A exclusao da mulher do campo cientifico € uma questdo de género, relaciona-se
ao papel historicamente atribuido a ela, e ao acesso a educacdo. Durante anos
prevaleceu a ideia de que o conhecimento cientifico cabia aos homens, culturalmente,

definia-se que essa era uma carreira impropria para as mulheres.

As normativas de género invadem a educacdo, acabam por delinear a
“preferéncia” de homens e mulheres por certas areas do conhecimento. Préaticas e ideias
corriqueiras contribuem para encorajar os homens ao campo cientifico — seu mundo é
contextualizado por experiéncias que 0s incentivam a experimentar, arriscar, se
aventurar; sdo considerados habilidosos com calculos e desafios racionais. Segundo

Marinés Domingues Cordeiro (2013),

Materiais didaticos também refletem essas diferencas. Softwares didaticos
desenvolvidos para meninos tendem a exaltar a aventura e a coragem,
enquanto para as meninas, sdo voltados a sentimentos e vida doméstica.
Alias, os trabalhos domeésticos de cuidado e limpeza aparecem com
frequéncia em livros didaticos, e sempre na forma feminina. Homens, nessas
obras, segundo Schiebinger (2001) nos EUA e Martins e Hoffmann (2007) no
Brasil, sdo mais representados exercendo fungdes relacionadas a carros e
pesca, € quando sdo retratados como profissionais, sdo professores de
ciéncias ou médicos ( p. 06).

O tratamento diferenciado dado as mulheres desde pequenas “as torna
habilidosas” para outras areas e carreiras, coincidentemente as que sdo menos
valorizadas em termos de retribuicdo financeira e status. Além do mais, torna-
extremamente dificil para uma mulher entrar e permanecer num ambiente
masculinizado como a ciéncia, ndo “pela falta de habilidade”, mas pela discriminagdo e
até mesmo pala falta de modelos femininos inspiradores de cientistas mulheres. Séo
lastros do acesso e reconhecimento tardio da mulher no campo, e de uma educacao

sexista.

Irina Bokova (diretora-geral da Organizacdo das NacgOes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, 2017), reafirma a importancia do

empoderamento feminino em todos os niveis, na aprendizagem e na pesquisa, na
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administracdo e no ensino, em todos os campos cientificos para a promocdo da

igualdade de género nesse meio.

As meninas continuam a enfrentar esteredtipos e restrices sociais e culturais,
que limitam seu acesso a educacdo e ao financiamento para pesquisas,
impedindo-as de desenvolver carreiras cientificas e de realizar todo o seu
potencial (...). E necessario oferecer oportunidades de tutoria para jovens
cientistas, com a finalidade de auxilid-las no desenvolvimento de suas -
cientistas, proporcionando oportunidades iguais para sua participagdo e
lideranca em uma ampla gama de entidades e eventos cientificos de alto nivel
(BOKOVA, 2017).
O campo esportivo é outro espaco tido como estritamente masculino e das 8
imagens de esportes, 5 apresentam somente homens, 1 mulheres e 2 ambos. No campo

do trabalho, predominam ilustracdes representando homens trabalhadores.

As representacfes do campo politico/poder apresentam um avango no que diz
respeito a participacdo feminina. Nos trés livros elas sdo representadas nesse espaco e
no LD C ganham destaque ao serem representadas sozinhas.

Fica evidente a preponderancia de uma visdo marcada pelo pensamento que
segrega a mulher do espacgo publico, delimitando sua acdo ao espago doméstico. Sobre

esse fato Oliveira (2011) destaca:

E demais valioso que se pense como que o livro didatico e toda a
configuragdo que ele traz, o uso de imagens principalmente, contribui para o
refor¢o de esteredtipos, tidos como verdades, impostos pela sociedade.
Percebe-se que as relagdes de géneros veiculados nos livros-didaticos
cumprem fielmente o papel que a sociedade designou ao homem e a mulher
separando suas atividades, lugares de atuacdo, questdes relacionadas a
profissdo e outros (p.9).

E a dominagdo simbolica, que reforca as diferencas e contribui para a
cristalizacdo da ideia de que homens e mulheres tém lugares e fungdes especificas e

caracteristicas do seu sexo.

As imagens de mulheres sozinhas nos espagos rua/socializagdo sdo quase nulas,
suas aparigdes nesse espago se ddo ao lado de seus esposos, pais, outros homens, afinal
j& se tornou um dito popular “rua ndo ¢ lugar de mulher”. De outro lado temos as
representacdes dos espacos domésticos, embora a quantidade de imagens nao seja tao
significativa, em todas se observa exclusivamente a presenca feminina na execugao dos

afazeres domésticos e no cuidado dos filhos.
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As representagdes femininas geralmente ilustram a mulher no espago doméstico
como, boa mae e esposa; no mundo do trabalho, como tecelds ou fazendo trabalhos de
menor qualificagdo. Quando muito, assumem um pseudo-protagonismo, sempre

cercadas pelo homem tUnico “protagonista da histéria”.

E possivel identificarmos a recorréncia de imagens que reafirmam os lugares e
0s papéis dos géneros, estes refletem a ideia de senso comum — e ao reafirmé-la de
maneira naturalizada projetam uma representacdo social de homem e de mulher.

Constituindo-se no processo que Mendonca & Lima (2014) denominam objetivacéo.

A objetivagdo corresponde & forma como se organizam os elementos de uma
representacdo social e o percurso através do qual adquirem materialidade,
processo que envolve trés momentos. Primeiramente as informagoes, ideias e
crengas acerca de um objeto sdo selecionadas e descontextualizadas e estes
s8o reorganizados em torno de um esquema estruturante. A dltima etapa deste
processo consiste na naturalizagdo, de modo que as relagGes estabelecidas se
constituam como categorias naturais e adquiram materialidade, ou seja, a
objetivagdo torna concreto aquilo que € abstrato. Ela transforma um conceito
em imagens, retirando-o de seu marco conceitual cientifico, trata-se de
privilegiar certas informacdes em detrimento de outras, simplificando-as e

dissociando-as de seu contexto original de produgio (p. 196).

Reafirma-se o dominio masculino sobre o espaco publico (politica, esporte, rua,
militarismo, manifestac@es, trabalho etc.), e das mulheres sobre o espaco doméstico

(cuidado com o filho, familia), logo permanece a nocao de familia tradicional.

A mulher é vinculada também a tematica do consumo e por consequéncia a
tecnologia (LD C), estere6tipo que é constantemente reafirmado na sociedade e pode ser

facilmente percebido em imagens, filmes, programas televisivos, etc.

Figura 5.2 - Sonhos de consumo

Em cena: Na loja de departamentos

Fonte: BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 110.
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Como podemos ver no capitulo intitulado sonhos de consumo (LD B), o gosto
pelo consumo, e a sensacao de felicidade proporcionada por este é representado por uma

imagem feminina numa loja de departamentos.

A masculinidade € vinculada a funcbes que exigem caracteristicas como a razéo
e a forca, em oposicdo a feminilidade é marcada pela fé e fragilidade, assim a ciéncia

esta para o homem e a religido para a mulher.

De tal modo isso esta nos livros didaticos.

Figura 5.3 — Instituicdo Religiosa

Fonte: VARIOS AUTORES, 2006, p. 85.

Considerando que as imagens sdo um recurso importantissimo no processo de
aprendizagem, por atrair atencdao dos alunos e se constituir em referencial na construcao
do conhecimento, ¢ preciso observa-la como um documento historico e explora-la ndo

apenas como uma ilustragao.

Nesse sentido, a autora Lucia Santaella (2012) comenta que para a leitura de
imagem, “deveriamos ser capazes de desmembra-la parte por parte, como se fosse algo
escrito, de 1é-la em voz alta, de decodifica-la, como se decifra um cédigo, e de traduzi-

la, do mesmo modo que traduzimos textos de uma lingua para outra” (p. 12).

Quanto as possibilidades de reflexdo sobre relagdes de gé€nero, algumas

consideragdes sobre as imagens podem ser feitas.

As mulheres de classes sociais baixas encontram-se geralmente relacionadas ao
tema trabalho, enquanto as de classe alta relacionadas a temas como civiliza¢do. Sendo

que em ambos 0s casos aparecem evidenciando a servidao e a submissao.
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Excetuando-se as imagens sobre alguns movimentos sociais como o feminismo e
as “Diretas J4”, poucas imagens retratam a mulher sob o comando de outras mulheres e
homens, mesmo em imagens de multidoes estdo sempre sob lideranca masculina,
havendo apenas uma excecdo a “A liberdade guiando o povo” (Jacques-Louis David

1830).

Tal submissao fica visivel em imagens como “Colheita no Outono” (Iluminura
do Cédice Vimbonensis, ¢. 1400), “Mercadores de escravos analisando os dentes da
escrava”, (Jean-Léon Gérome c. 1867), “Uma aula de medicina com doutor Charcot em
Salpetriere” (Tela de Pierre Andre Brouillet, 1887), nos quais mulheres sao

representadas abaixo dos homens.

Figura 5.4 - Homem na supervisdo do trabalho

Fonte: MEDEIROS, BOMENY, 2010, p. 89.

Na colheita fazem o servigo rasteiro, coordenadas por um homem, assim como
na imagem 5.4 onde as mulheres trabalham numa fabrica — o trabalho de coordenagdo e

estratégia ¢ atribuido a capacidade masculina.

Como escrava (figura 5.5) a mulher se submete a avaliacdo e aceitagdo
masculina - evidenciando que o comércio ¢ o mundo dos negocios, assim como a

medicina e a ciéncia se constituem espagos masculinos.
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Figura 5.5 - Mercadores de escravos

he Briogeman Art Libeacy/Xaystons

Clark At Ingtitute,

Jean-Léon Gérdme. Mercadores de escravos analisando os den-
165 da escrava, . 1867 Oleo sobre tela, 84,3 x 63 cm

Fonte: MEDEIROS, BOMENY, 2010, p. 61.

Figura 5.6 - Homens da Ciéncia

Fonte: MEDEIROS, BOMENY, 2010, p. 88.

As imagens que representam as mulheres de classe alta também demonstram o
seu lugar na sociedade, em “A saida do Liceu Condorcet” Jean Beraud (6leo sobre tela,

1903) representa mulheres de classe alta, bem vestidas ao lado de seus maridos e filhos.
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Figura 5.7 - Mulheres de classe alta

n Beraud, A saida do Liceu Condorcet, dleo sobre tela, 51 X 65 cm, 1903

Fonte: MEDEIROS, BOMENY, 2010, p. 88.

Sdo nitidas as diferencas entre as representacdes de mulheres de classe alta em

relacdo as de classe baixa.

As reflexdes sobre a desigualdade social constituem aspecto central nos LDs de
Sociologia analisados, isso explica “a tendéncia marxista” atrelada por alguns a
Sociologia. Essa preocupacdo muito pertinente a disciplina remonta a sua géneses — um
momento de grande transformagdo social, marcado pela revolug¢do industrial e pela

consolida¢do do capitalismo.

O que me parece ser importante pensar sobre essa questdo, ¢ o fato de que ¢
preciso adotar a perspectiva da interseccionalidade nas discussoes, atentando-se as
interagdes entre as diferentes identidades nas vidas das minorias, as diversas estruturas

de poder que atravessam os individuos.

A desigualdade social ndo ¢ marcada somente pela situacdo de classe, diferentes
fatores (vulnerabilidades, violéncias, discrimina¢des) acontecem de modo simultaneo na
vida das pessoas. Segundo Crenshaw (2012) “as analises nem sempre consideram como

a raca ou a classe social contribuem para gerar as desigualdades” p. 14.

O termo “interseccionalidade” cunhado em 1989 pela tedrica feminista
estadunidense Kimberlé Crenshaw traduz a preocupagdo em entrelagar distintas formas

de diferenciacdes sociais (e de desigualdades). Nesse sentido, Judith Butler (2003), ao
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problematizar a categoria “mulher” como sujeito do feminismo afirma que:

Se alguém ‘¢’ uma mulher, isso certamente ndo ¢ tudo o que esse alguém ¢
(...) o género estabelece intersecdes com modalidades raciais, classistas,
étnicas, sexuais e regionais de identidades discursivamente constituidas (...)
[e] se tornou impossivel separar a no¢ao de ‘género’ das interse¢des politicas
e culturais em que invariavelmente ela é produzida e mantida (p. 20).

Dessa forma compreende-se que marcadores sociais da diferenca, como género,
sexualidade, geragdo, “raca”, classe social; interagem, contextual e conjunturalmente, de
modo a promover potenciais cendrios de desigualdades sociais e hierarquizagdes

(HENNING, 2014).

De acordo com Piscitelli (2008) a “proposta de trabalho com essas categorias
[interseccionalidade, categorias de articulacdo] ¢ oferecer ferramentas analiticas para
apreender a articulagdo de multiplas diferencas e desigualdades™ (p. 266). Segundo

Avtar Brah (1988):

A posigdo de classe assinala certas comunalidades de resultados sociais, mas
a classe se articula com outros eixos de diferenciagdo como o racismo, o
heterossexismo ou a casta no delincamento de formas wvaridaveis de
oportunidades de vida para categorias especificas de mulheres (p.341).

A interseccionalidade reflete sobre as diversas opressdes — de género, raca,
classe, etc; que abatem as mulheres. Evidencia o viés racial do movimento feminista e a
necessidade de reverté-lo.

A condigdo social das mulheres negras ¢ resultante de um processo historico de
dupla desvalorizacdo social (como mulheres e como negras), conforme discute
Kimberley Crenshaw (2012). A discrimina¢do de género, portanto afeta, de forma

distinta mulheres de todas as etnias, ricas e pobres, etc.

A exemplo disso, percebemos nos trés LDs analisados, um mundo masculino e
branco. As representacdes femininas sao majoritariamente de mulheres brancas e, as

poucas reflexdes sobre a condi¢do da mulher se fazem de maneira homogeneizante.

Enquanto as raras representacdes da mulher negra se fazem estereotipadas e

relacionadas a escravidao.

No LD A encontramos uma unica imagem de mulher negra. A diversidade

cultural e o racismo sdo trabalhados a luz de breves contribuicdes de Florestan
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Fernandes, cuja imagem ilustrativa, reitera a teoria interseccional.

Figura 5.8 — Diversidade Cultural

® Folo: Joao Urban

Fonte: VARIOS AUTORES, 2006, p, 143.

No LD B duas imagens representam mulheres negras, a primeira ao tragar um

percurso historico da Institui¢do Familiar e a segunda na abordagem sobre a Institui¢do
Religiosa.

Figura 5.9 - Jean-Baptiste Debret. Um funcionario a passeio com sua familia.

Aquarela, c. 1816-1831.

Fonte: BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 138.

107



Figura 5.10 - Baianas

frente & Igrejs da Conceigao da Praia. Lavagem

177

Fonte: BOMENY, MEDEIROS, 2010, p. 138.

Das trés imagens do LD C, duas sdo de Africanas e a terceira encontrada como

ilustracéo para o tema industria cultural.

Figura 5.11 — Mulheres em telenovela

Fonte: VARIOS AUTORES, 2006, p. 149.

Contudo, nao passam de uma pequena amostra, uma brecha a partir da qual se

13

pensa o tema a partir da cultura central, nas palavras de Louro (2002) em que, “a
Cultura (com C maitsculo) cede um espaco, no qual manifestacdes especiais e

particulares sdo apresentadas e celebradas como exemplares de uma outra cultura”.

As imagens elucidam os resquicios escravagistas, que permanecem de forma

velada nas relagdes de trabalho doméstico, por exemplo; e nas representagdes sociais.
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As mulheres negras sdo duplamente invisibilizadas e estereotipadas, por sua
condi¢do de género e raca. Enquanto a mulher branca ¢ associada a maternidade, ao
papel de esposa, a carateristicas com o consumismo, a mulher negra ¢ associada ao

cuidado com os filhos dos outros, ao papel de empregada.

Davis (1982) retrata a dificil situacdo das mulheres como trabalhadoras

domeésticas nos EUA:

A equacdo ocupacional com as mulheres negras com o servi¢co domestico ndo
é, no entanto, um simples vestigio da escravatura destinado a desaparecer
com a passagem do tempo. Por quase um século elas foram incapazes de
escapar ao trabalho doméstico em numero significativo. A histdria de uma
mulher trabalhadora doméstica, recordada por um jornalista de New York em
1912, reflectia a situacéo dificil das mulheres negras antes de décadas bem
como muitos anos vindouros. Mais de 2/3 de mulheres negras da sua cidade
eram forgadas a empregarem-se como cozinheiras, amas, lavadeiras, criadas
de quarto, vendedoras ambulantes e porteiras, e eram apanhadas em
condig¢des...” tdo mas como, sendo até piores, na escravatura.” Por mais de
trinta anos essa mulher negra viveu involuntariamente em todas as casas em
que foi empregada. Trabalhando mais de catorze horas por dia, ela era
geralmente autorizada a tarde a visitar a sua propria familia a cada duas
semanas. Ela era, nas suas prdprias palavras “escrava, de corpo e alma” dos
seus empregadores brancos. Ela era sempre chamada pelo seu primeiro nome
— nunca senhora, dona... - ¢ muito frequentemente chamada como “sua
preta/negra”, por outras palavras, a sua escrava.

A predominancia desse tipo de imagem, que inviabiliza a representacdo da
mulher negra mais empoderada serve a manutencdo da superioridade da raga branca,
ndo é em vao que as bonecas loiras (como na imagem acima) sdo as preferidas entre as

meninas — a reafirmacdo de imagens e discursos cria padrdes.

As atitudes de racismo e discriminagdo costumam ser dissimuladas também
recorrendo a descricdes dominadas por esteredtipos e pelo silenciamento de
acontecimentos histéricos, socioecondmicos e culturais (SANTOME, 2011,
p. 164).

De acordo com o autor, a preponderancia de visbes e/ou silenciamentos da
realidade que recorrem a tais estratégias, contribuem para configurar mentalidades
etnocéntricas, que tendem a tudo explicar recorrendo a comparag@es hierarquizadoras e
ou dicotomicas (2011, p. 165).
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O LD de Sociologia precisa desvelar essas estratégias - as formas através das
quais as diferencas sdo produzidas e nomeadas. E isso ndo se da atraves de boxes, ou de
uma pagina no livro dedicada a contemplar a contribuicdes de um determinado grupo
para a sociedade. Pelo contrario, analises rasas, ainda que construidas na tentativa de

“exaltar”,

acabam por manter o lugar especial e problematico das identidades
"marcadas” e, mais do que isso,acabam por apresentd-las a partir das
representagdes e narrativas construidas pelo sujeito central. Aparentemente se
promove uma inversdo, trazendo o marginalizado para o foco das atencgdes,
mas o carater excepcional desse momento pedagdgico reforca, mais uma vez,
seu significado de diferente e de estranho. Ao ocupar, excepcionalmente, o
lugar central, a identidade "marcada" continua representada como diferente
(LOURO, 2002).

A disciplina de Sociologia pode através do exercicio reflexivo e interpretativo
das questdes sociais, contribuir para desvelar, o siléncio sisttmico a que esses grupos

estdo submetidos, e 0 jogo de poder através do qual ele se institui.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo de um referencial tedrico de estudos culturais e da andlise socioldgica,
verifiquei que a abordagem dos materiais didaticos e as praticas institucionalizadas pela
escola contribuem para (re)producdo da estrutura social e das diferengas. Procuramos
identificar que perspectivas da categoria “género” esses livros didaticos, e a propria

disciplina de Sociologia estariam apontando para os estudantes do Ensino Médio.

Verificamos que a tematica adentra de forma lenta e limitada os livros didaticos,
no LD A ¢ ausente, no LD B o gé€nero ¢ conceituado numa perspectiva historica, e no

LD C além do conceito apresentam-se algumas problematizagdes.

O primeiro apresenta-se como uma introducdo ao pensamento socioldgico,
trabalha bem a ideia de desnaturalizagdo e os classicos da Sociologia. O segundo
caracteriza-se pela diversidade de socidlogos, por expor o pensamento sociologico
moderno. O terceiro avanca ainda mais, diversificando as tematicas e incluindo o género

como um tdpico especifico.

Embora ndo seja essa a melhor forma de abordagem, pois trata o género como
“souvenir” * percebe-se que, pelo menos até a ultima alteragio na BNCC (2018), houve
a gradual inclusdo do tema, acompanhado do amadurecimento pedagogico da disciplina

e dos LDs de Sociologia.

Constatamos nos trés LDs o silenciamento de diferentes grupos, dentre eles os
que ndo se enquadram no padrdo cisheteronormativo, invisiveis os relacionamentos

homossexuais e, as identidades ndo binarias permanecem um tabu.

E das mulheres, sobretudo das mulheres negras, indigenas, ciganas, trans e
lésbicas. Embora ja seja perceptivel a insercdo de textos que remetem a emancipacao
feminina e refletem as condicdes de igualdade de género, coexistem visdes

estereotipadas e siléncios.

Hé ainda um longo caminho em direcdo a diminui¢do das discriminacdes que

tém origem na dimensdo do género, a educacdo e em especial a Sociologia precisa

* Ao estilo de uma viagem turistica ou dado exético, de pouca presenca. Segundo Santomé (2011, p. 168),
“estd forma de trabalhar a diversidade social e cultural seria aquela na qual, entre o total de unidades
didaticas a trabalhar em uma determinada etapa educativa ou entre os recursos didaticos disponiveis na
sala de aula, s6 uma pequena parte serve de souvenir dessas culturas diferentes”.
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ajudar os alunos(as) a compreender e a estranhar as estruturas sociais que oprimem,

marginalizam, silenciam.

Aprender a questionar verdades, desnaturalizar, desomogeneizar, descolonizar;
refletir sobre as desigualdades sociais para além dos discursos legitimadores do “status
quo”, como o de meritocracia, ou no caso do género — o da diferenca biologica, ¢
fundamental para a superagdo de limitagdes sexistas, misdginas, racistas, xenofobicas,

homofo6bicas.

Reafirma-se a importancia da Sociologia para o desenvolvimento da imaginagao
socioldgica, através da qual os individuos podem tomar consciéncia das suas historias,
da conexdo entre a sua experiéncia individual com as estruturas e instituigdes sociais.

De um curriculo multicultural, e de LDs que incorporem essas demandas.

Por mais que a desigualdade entre homens e mulheres venha sendo evidenciada
e combatida, e por mais que muitas coisas tenham sido alcancadas nesse sentido, resta
ainda um grande desafio as feministas, a Sociologia e também a pedagogia, quanto ao

ensino do tema género.

Trata-se de operar no campo educacional um movimento, que comega pelo
reconhecimento da escola como uma Instituicdo normativa onde se operam relagdes de
poder e, consequentemente, de dominacdo, na reflexdo a respeito das teorias

democraticas e libertadoras.

Na pratica docente, quanto ao seu discurso e metodologia, principalmente nas
relagdes com o livro didatico devido a sua presenca marcante no espaco escolar e por
ser um construto cultural, que, portanto reitera o poder dominante, ¢ por fim

decodificando os meios pelos quais se operam a dominagao simbolica.

Ao longo dessa pesquisa, além da resisténcia que vem se estabelecendo em
relacdo ao tema, vemos aumentar a tensdo no campo educacional, o curriculo como
espaco de luta revelou-se diante da proposta de um “novo Ensino Médio” — que parece

caminhar no sentido de uma educacao bancaria/conservadora.

A analise desses trés livros revela, em todos os sentidos considerados a presenca
predominante do género masculino, apesar de apontarem a necessidade de enfatizar
discussodes sobre a construcdo de identidade e de género. Em todos os livros, h4 grande

quantidade de palavras que remetem ao género masculino, assim como as imagens de
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dimensdo grande destacam homens e, as referéncias tedricas sdo majoritariamente

masculinas.

Ao folhar as paginas dos livros descobre-se um mundo masculino, onde
cientistas, intelectuais, trabalhadores, politicos, esportistas, militares, e assim por diante,
sdo homens, enquanto as mulheres cabe o lugar de representadas ao lado dos filhos e da
familia, salvo raras exceg¢des. Nos noticiarios, vemos refletir esse mundo, ¢ nos
deparamos com situagdes, que reforcam o papel da educa¢ao no combate a misoginia, a
homofobia, a violéncia contra a mulher, a cultura do estupro, ao ciclo da violéncia, ao
machismo, etc. O exercicio de olhar para o LD atentando-se para as abordagens dessa
tematica, nos leva a constatacdo de que os livros analisados, pouco efetivaram a
desnaturaliza¢do da visdo androcéntrica. Ao contrdrio do esperado, as imagens e textos
tendem a ocultar ou minimizar conteudos sobre mulheres. Pela auséncia de
questionamentos e reflexdes, o padrdo heteronormativo e masculino dominante. Recai
quase que exclusivamente sobre o (a) professor(a) a responsabilidade de instigar a

imaginacao socioldgica dos alunos no sentido de problematizar o androcentrismo.

Urge a necessidade de se manter e efetivar uma agenda educacional preocupada
com questdes relativas a género, identidade de género e orientacdo sexual, que situe a

equidade em suas prioridades.
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