Fernando Roberto Campos

A Sociologia da Educacao nos cursos de formacao de
professores entre os anos 30 e 50:
um estudo da disciplina a partir dos manuais didaticos

DOUTORADO - Educacao: Historia, Politica e Sociedade

PUC/Sao Paulo
2002



Fernando Roberto Campos

A Sociologia da Educacao nos cursos de formacao de
professores entre os anos 30 e 50:
um estudo da disciplina a partir dos manuais didaticos

Tese apresentada a Banca Examinadora da
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo,
como exigéncia parcial para obtencao do titulo de
DOUTOR em Educacdo no Programa de
Educacao: Historia, Politica e Sociedade, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Mirian Jorge Warde.

PUC/Sao Paulo
2002



BANCA EXAMINADORA




Da sabedoria € esta a conclusao final:

A vida e a liberdade s6 merece

Quem dia apdés dia as conquista.
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Resumo

Este trabalho analisa a constituicdo e o itinerario da disciplina Sociologia da
Educacao, entre os anos 30 e 50, tomando como fonte privilegiada os manuais didaticos
produzidos nesse periodo. Apresenta sua trajetoria marcada como disciplina escolar,
instituida pelas mé&os dos renovadores da educacdo, no curriculo de formacdo de
professores das Escolas Normais. Esta disciplina ocupou um dos lugares centrais na
estratégia dos reformadores para a produgdo do “homem novo” e a diminui¢do do abismo
que separava o pais das “nacdes civilizadas”. Os manuais didaticos de Sociologia
Educacional foram utilizados pelos autores pioneiros e cat6licos como instrumento de
debate e difusdo de suas teses sobre os diferentes projetos sociais e educacionais.
Observou-se, também, a marcante influéncia das teorias socioldgicas e educacionais norte-
americanas na constituicdo da disciplina Sociologia da Educacdo no Brasil. Essas teorias
foram incorporadas a partir das diferentes leituras que os autores apresentaram para a
realidade social e educacional brasileira do periodo, visando a reorganizagdo da vida

escolar.

Abstract

The present work analyses the constitution and the itinerary of the discipline Sociology of
Education during the period between the 1930s and 1950s, taking as a privileged source the
didactic manuals produced in that period. This work has a trajectory of a regular discipline,
instituted by the hands of the education reformers, in the teachers’ formation of the
"Normal Schools" curriculum. This discipline has occupied a central place in the strategy of
the reformators for the production of the "new man” in order to narrow the gap that
separates the country from the "civilized nations". The pioneers and catholic authors used
educational Sociology didactic manuals as an instrument of debate and diffusion of their
thesis about different social and educational projects. Also, it was observed a remarkable
influence of the north-american sociological and educational theories in the constitution of
the Sociology of Education discipline in Brazil. These theories were incorporated based on
different readings that the authors presented to the brazilian social and educational reality

of that period, with the objective of reorganizing the school life system.
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Introducéo

Neste trabalho examino a constituicdo e o itinerdrio da
Sociologia da Educacdo no Brasil, nas décadas de 30, 40 e 50.
Neste periodo, a Sociologia da Educacdo se desenvolveu pelas
mdos dos educadores renovadores que a instituiram como
disciplina escolar nas escolas normais. Portanto, ¢é como
matéria de ensino voltada para a formacdo de professores e
ligada ao campo da educacdo que a Sociologia da Educacdo se
institui no Brasil.

Os renovadores, ao elegerem a remodelacao da escola como
elemento estratégico para o processo de modernizacdo do pais,
diminuindo a distancia que o) separava das “nacdes
civilizadas”, buscaram na Sociologia os fundamentos de sua
teses e teorias educacionais para a efetivacdo das reformas
do sistema escolar brasileiro. Nessa direcdo, o debate em
torno das funcgdes da educacdo e das relacdes entre educacao e
sociedade ganharam espago na literatura pedagdbdgica do
periodo. A traducdo, em 1929, da obra Educagcdo e Sociologia

de Emile Durkheim, por Lourenco Filho, é uma evidéncia da



importédncia dada a Sociologia pelos educadores renovadores
que expressaram o prestigio desfrutado por esta disciplina na
década de 30 e estabeleceram o didlogo entre Sociologia e
Educacéao.

A Sociologia da Educacdo surge como disciplina escolar
nas escolas normais na década de 30 e até os dias atuais
compde o curriculo da formacdo profissional de professores
primdrios. Durante seus guase setenta anos de histéria, a
Sociologia da Educacdo sempre usufruiu de um estatuto
autdébnomo com posicdo e carga horaria definida na grade
curricular das escolas normais, com programas de ensino
préprios e manuais didaticos dedicados ao seu ensino. Desta
forma, esta pesquisa apresenta um recorte para explicar a
constituicdo e a trajetdria desta disciplina na Escola Normal
dos anos 30 aos anos 50%.

No inicio de 1933, Fernando de Azevedo, a frente da
Diretoria de Instrucgdo Publica de S&o Paulo, promoveu uma
ampla reforma na Escola Normal paulistaz. No conjunto das

modificacdes executadas, destacava-se a introducédo da

! Data dos anos 50 o desenvolvimento, no Brasil, de estudos sobre as relagdes entre educacéo e sociedade a
partir da investigacdo sociolégica. Nesse periodo, séo realizadas pesquisas socioldgicos sobre educacdo no
interior da Universidade de S&o Paulo e dos Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e Centros Regionais
de Pesquisas Educacionais do INEP.

2 Fernando de Azevedo esteve a frente da diretoria do ensino paulista de 28.11.1932 a 23.8.1933 e promoveu
uma importante reforma no ensino normal. A partir desta mudanga, as escolas normais paulistas passaram a
compreender trés cursos : um primario com 4 anos de duragdo, destinado a préatica de ensino dos alunos
mestres, um secundario com 5 anos de duragdo, equiparado ao curso correspondente do Colégio Pedro Il, com
preparacdo propedéudica de candidatos ao curso de formacdo profissional de professores com duracéo de 2
anos. O curso profissional destinava-se a formagdo do professor primario e seu programa distribui-se pelas
seguintes se¢des: 1% Secdo- Educacdo; 2% Secdo- Biologia aplicada a Educagdo; 3% Secdo- Sociologia e 42
Secdo- Disciplinas Auxiliares. A 12 Secdo compreendia as seguintes matérias: Psicologia geral e educacional,
Pedagogia, Pratica de ensino e Historia da Educacdo. A 22 Secdo compreendia: Fisiologia e Higiene da
Crianga, Estudo do crescimento fisico da crianca, Higiene da escola. A 3% Secdo, compreendia:
Fundamentos da Sociologia, Sociologia Educacional, investiga¢@es sociais em nosso meio e 4% Secdo
compreendia : Desenho, Musica e trabalhos manuais. O curso de formacdo profissional de professores,
oferecia, no primeiro ano, Psicologia geral e educacional, Pedagogia, Pratica de ensino, Fisiologia e Higiene
da Crianga, Fundamentos da Sociologia, InvestigagBes sociais em nosso meio, Desenho, Mdsica e
Trabalhos manuais. No segundo ano, Psicologia geral e educacional, Pedagogia, Pratica de ensino, Histéria da
Educacdo, Fisiologia e Higiene da Crianga, Estudo do crescimento fisico da crianca, Higiene da escola,
Sociologia Educacional, Desenho, MUsica e Trabalhos Manuais.



disciplina Sociologia Educacional® como matéria obrigatéria
no curriculo de todas as Escolas Normais do Estado. A reforma
paulista assinalou, portanto, a emergéncia da Sociologia da
Educacdo como disciplina wvinculada aos cursos de formacdo de
professores primarios®.

Na mesma reforma realizada na instrucdo publica paulista,
sob o comando de Fernando de Azevedo, o Instituto Pedagdgico
da capital é transformado em Instituto de Educacdo que passa
a formar professores em nivel superior. A Escola de
Professores do Instituto de Educacéo oferecia cinco
modalidades de cursos superiores: formacdo de professores
primarios, formacdo de professores secundarios, formacdo de
diretores, formacdo de inspetores e aperfeicoamento de
professores. Em todas estas modalidades de cursos superiores,
a Sociologia Educacional aparecia como disciplina
obrigatédria.

Esta investigacdo, no entanto, preocupou-se centralmente
com a constituigdo e o desenvolvimento da disciplina
Sociologia da Educagcdo no ambito das Escolas Normais nas
décadas de 30 a 50, descrevendo como esta disciplina se

apresentou durante este periodo e desvelando os fatores que

% A expressdo Sociologia Educacional foi utilizada dominantemente na literatura sociolégica e educacional
brasileira entre as décadas de 30 a 50 para designar os estudos e debates acerca das relagdes entre educacéo e
sociedade. Tomado de empréstimo da sociologia norte-americana, o termo Sociologia Educacional foi
difundido no Brasil com o mesmo significado que lhe fora atribuido naquele pais: um campo da educacao,
apéndice da pedagogia e voltado para estudos da realidade educacional, visando a execucdo de reformas para
a obtencdo do adequado funcionamento da escola. No entanto, Fernando de Azevedo, em Sociologia
Educacional(1940), afirmou que utilizou a expressdo de modo diferente daquele empregado pelos norte-
americanos, pois a considerava exageradamente ‘“descritiva e pragmatica” e, portanto, com pouca vitalidade
cientifica. Azevedo preferia utilizar esta expressdo a partir do critério adotado por Durkheim que
acrescentava a palavra Sociologia um qualitativo que fixava a espécie de fatos sociais realizada pela
investigacdo. A partir da década de 50, a expressdo Sociologia Educacional vai sendo substituida, na
literatura educacional brasileira, pela expressdo Sociologia da Educacéo, que passou a nomear a disciplina,
tanto no terreno escolar, nos cursos de formacédo de professores, como no &mbito das pesquisas académicas.

* E importante ressaltar que foi na reorganizagdo do ensino promovida pela reforma mineira, em 1928, no
Curso de Aperfeigoamento para professores primarios, que foi introduzida pela primeira vez no Brasil a
disciplina Sociologia aplicada a Educacgéo.(Cf.Nagle,1976, p.357). O regulamento do Curso de
Aperfeicoamento prescrevia um curso como duracdo de 2 anos e incluia a disciplina Sociologia aplicada a
Educacdo no primeiro ano.



determinaram suas configuracdes.

A introducdo da Sociologia da Educacdo no curriculo da
Escola Normal promoveu o desenvolvimento de um conjunto
expressivo de manuais diddticos destinados ao ensino desta
nova disciplina. Esses manuais escolares constituiram uma
via através da qual foi possivel acessar a constituicdo e a
conformacdo da Sociologia da Educacdo como disciplina
escolar, constituindo-se nas principais fontes desta pesquisa
e foram utilizados como um lugar privilegiado ©para o estudo
da origem e da trajetdéria da Sociologia da Educacdo como
disciplina escolar no Brasil’.

Os manuais didaticos possibilitaram verificar como era
organizada a disciplina: os conhecimentos e as habilidades
reconhecidas como validas, as estratégias de ensino, as
metodologias wutilizadas, e, ainda, 1r além: conhecer as
questdes enfrentadas pelos autores e as teses por eles
defendidas. Através deste caminho, foi possivel comparar os
manuais e vislumbrar as transformacgdes ocorridas no interior
da disciplina no decorrer do tempo. A  partir das
contribuigdes tedbdricas de Chervel sobre a reconstituicéo
histérica das disciplinas escolares, realizei uma andlise dos
contetidos explicitos do ensino da disciplina Sociologia da
Educagcdo. Para o autor, os manuais, podem auxiliar nesse

processo:

A tarefa primeira do historiador das
disciplinas escolares ¢é estudar os conteudos
explicitos do ensino disciplinar. (...) todas as
disciplinas, ou quase todas, apresentam-se sobre
este plano como corpus de conhecimentos, providos
de lbégica interna, articulados em torno de alguns
temas especificos, organizados em planos

5 Um exemplo de pesquisa sobre histéria das disciplinas escolares, a partir dos manuais didaticos, é a de
Wagner Rodrigues Valente que analisou os livros didaticos que marcaram a constituicdo da matematica
escolar no Brasil, em Uma historia da matematica escolar no Brasil(1730-1930), O livro tem como origem a
tese de doutorado do autor apresentada em 1997 na Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo.



sucessivos claramente distintos e desembocando em
algumas idéias simples e claras, ou em todo caso
encarregadas de esclarecer a solug¢do de problemas
mais complexos.

O estudo dos contetdos beneficia-se de uma
documentacao abundante a base de CcCursos
manuscritos, manuais e periddicos. Verifica-se ai
um fendmeno de “wulgata”, o que parece comum as
diferentes disciplinas. Em cada época, o0 ensino
dispensado pelos professores é, grosso modo,
idéntico, para a mesma disciplina e para o mesmo
nivel. Todos o0os manuais ou quase todos dizem
entdo a mesma coisa, ou quase isso. 0Os conceitos
ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de
rubricas e capitulos, a organizacdo do corpus de
conhecimento, mesmo os exemplos utilizados, os
tipos de exercicios praticados sé&do idénticos, com
variacdes aproximadas. Sao apenas essas
variacdes, alias, que podem justificar a
publicacdo de novos manuais, e, de gqualquer modo,
ndo apresentam mais do que desvios minimos: o0
problema do plédgio é uma das constantes da edicgédo
escolar. (Chervel, 1990 : 203)

Logo, ao optar por esse tipo de incursdo para o estudo
da disciplina Sociologia da Educacédo, foi de grande valia as
orientac¢des sugeridas por Chervel aos historiadores das
disciplinas escolares. O autor sugere que o pesquisador leve
em conta determinadas caracteristicas intrinsecas do material
didatico: “os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a
colecdo de rubricas e capitulos, a organizacdo do corpus de
conhecimento, os exemplos utilizados, 0s tipos de
exercicios”. A partir da observacdo destas caracteristicas,
que durante um longo periodo de tempo se mostram guase sempre
idénticas em vaArios manuais, o autor indica a possibilidade
de estudar as continuidades e descontinuidades entre os
varios manuais da mesma disciplina durante um determinado
periodo de tempo.

Ao estabelecer as décadas de 30 a 50 como os marcos
desta pesquisa, delimitei o corpus a ser analisado a um

periodo determinado de origem e conformacdo da disciplina



Sociologia da Educacdo. Com 1isto, as observagcdes sobre as
continuidades e descontinuidades existentes entre os manuais
e as transformacdes ocorridas no interior da disciplina néo
podem ser extrapoladas para os periodos posteriores.

Ao analisar os temas e contetdos de ensino veiculados em
cada um dos manuais, bem como os guias curriculares da
disciplina Sociologia da Educacdo, procurei entendé-los como
expressdo da hegemonia de uma proposta num determinado
momento histérico. A histdéria do curriculo, na perspectiva de
Ivor Goodson(1995), tem possibilitado compreender o curriculo
como uma construgcdo  histérica, sujeito a rupturas e

descontinuidades.

A questdo, no entanto, é que o curriculo
escrito, sob qualgquer forma- cursos de estudo,
manuais , roteiros ou resumos- é um exemplo
perfeito sobre a invencdo de uma tradigdao. Mas
como acontece com qualquer tradicdo, ndo é algo
pronto de uma vez por todas; é, antes, algo a ser
defendido, onde, com o tempo, as mistificacdes
tendem a se construir e reconstruir sempre de
novo. (Goodson, 1995, p.78)

Nesse sentido, procurei investigar o modo pelo qual
certos saberes e formas de ensino foram selecionados como
vidlidos e legitimos em detrimento de outros no ensino da
disciplina Sociologia da Educacdo para professores, tomando
0s manuais didaticos como fonte privilegiada.

O trabalho gque aqui apresento constitui pesquisa inédita.
Trata-se de uma pesquisa de carater histdérico sobre a
constituicdo e o desenvolvimento da Sociologia da Educacéo
como disciplina escolar nas Escolas Normais. E original,
também, a utilizacdo de manuais didaticos como fontes
privilegiadas na producgdo de saberes sobre o itinerdrio desta

disciplina no Brasil.



Ao realizar o levantamento das fontes secundéarias,
localizei duas pesquisas. A primeira, realizada por Azilde
Lina Andreotti, A Sociologia da Educagcdo nos cursos de
formacdo universitdria®, apresentou a andlise da disciplina
Sociologia da Educagdo nos cursos superiores, especialmente
de Pedagogia, nos anos de 1988-1989. Portanto, a preocupacédo
da autora centrou-se nos contetdos de ensino dessa disciplina

expressos nos planos de cursos da disciplina.

Uma das preocupacdes deste trabalho e que
motivou sua realizacdo foi a de constatar o que
estd sendo abordado em Sociologia da Educacdo nos
cursos de formacdo universitaria.

Para tanto, foi feita uma pesquisa junto a
doze faculdades do Estado de S&o Paulo, do
interior e da capital, abrangendo dez cursos de
Pedagogia e dois de Licenciatura, em Letras, e em
Ciéncias Sociais.

O material wutilizado abrange os planos de
curso Sociologia da Educacdo dessas faculdades,
além de dois questiondrios com professores da
drea de faculdades da capital. (Andreotti, 1991,
p.88)

Embora a autora tenha incursionado na histdéria da
Sociologia da Educacdo, na primeira parte de sua dissertacao,
seu objetivo era apenas dar um pano de fundo para o seu
objeto e, portanto, ndo aproximou-se do meu tema de estudo,
uma vez que minha incurs&do na histéria da disciplina se fez
no periodo dos anos 30 aos anos 50, de forma aprofundada e
tomando como principal material empirico os manuais didaticos
para a formacdo de professores primarios.

A segunda pesquisa, de Simone Meucci’, A

Institucionalizagdo da Sociologia no Brasil: os primeiros

® Dissertacéo de mestrado defendida no Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacéo (Historia e
Filosofia da Educacdo), PUC/SP, 1991, sob a orientacdo do Prof. Dr. Evaldo Vieira.

" Dissertacéo de mestrado defendida no Departamento de Sociologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade Estadual de Campinas, sob a orientagdo do Prof. Dr. Octavio lanni.



manuais e cursos, apresentou wuma investigagdo sobre os
primeiros manuais didaticos da Sociologia e sua importéncia
como fonte para o estudo da institucionalizacdo da disciplina
Sociologia no Brasil. Meucci analisou, centralmente, os
manuais didaticos destinados as escolas secundarias, afim de
ocupar um vazio deixado, segundo a autora, nos estudos sobre

a Sociologia no Brasil.

Este trabalho +visa analisar os primeiros
livros didéticos de sociologia elaobrados no
Brasil, sobretudo a partir do terceiro decénio
deste século. Partimos do pressuposto que, por
meio deste estudo, serd possivel identificar
aspectos importantes do processo de
institucionalizacdo da sociologia no Brasil.
(Meucci, 2000, p.b5)

O levantamento dos manuais didaticos de Sociologia,
realizados por Meucci, contemplou quase que exclusivamente
0s manuais destinados as escolas secundarias. Na relacdo dos
manuais analisados pela autora consta apenas um manual de
Sociologia Educacional, de Delgado de Carvalho.

Procurei, neste trabalho, através dos manuais didaticos,
entender a origem e o itinerdrio da Sociologia da Educacgdo no
curriculo das escolas normais no Brasil. Inicialmente
formulei um conjunto de indagacdes sobre o0s manuais que
pudessem auxiliar na reconstituicdo do meu objeto de estudo.
No contato com as fontes primarias, deparei-me com novas
questodes, encaminhando-me para um outro nivel de
problematizacdo do objeto desta pesquisa.

As primeiras perguntas que formulei as fontes primarias
estdo relacionadas aos sujeitos que estiveram no centro da
constituicdo da Sociologia da Educagcdo no Brasil, como
autores dos manuais:

.Quem sdo os autores que produziram estes manuais?



.De que lugar eles falavam?

.Que cargos ocupavam?

.A que grupos pertenciam?

Qual era a formacdo académica destes autores e a que
instituigdo pertenciam?

.Em que lugar adquiriram conhecimentos e autoridade para
falar desta disciplina ?

.Que outros trabalhos produziram?

Sobre que outros temas escreveram?

Na condicdo de 1livros que veicularam, para os futuros
professores as primeiras sistematizagdes dos conhecimentos da
Sociologia da Educacdo, procurei verificar os temas eleitos
por esses autores como pertinentes a esta nova area. Chervel
aponta que “A tarefa primeira do historiador das disciplinas
escolares ¢é estudar os contetdos explicitos do ensino
disciplinar” (Chervel: 1990,p.203). Nessa perspectiva formulei
outras perguntas as minhas fontes:

Que conceitos foram destacados?

Quais foram os procedimentos de andlise considerados
adequados?

Que referencias tedéricos foram utilizados?

Que tipo de orientacdo politica foi apresentada?

Que tipo de concepgdo sobre a relagdao entre educagdo e
sociedade foi apresentada?

Que expectativas foram expressas por esses autores em
relagdo ao ensino desta disciplina no ambito das Escolas
Normais?

Quais eram os objetivos assinalados pelos autores para

o ensino da disciplina aos professores?
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Ao decidir sobre a utilizacdo dos manuais como fonte
privilegiada de pesquisa, observei a importéncia de verificar
as condicdes em que foram produzidos:

Para quem eram destinados?
A que projeto editorial estavam vinculados

(colegdes,séries editoriais)?

Que relagdes mantinham com os Programas oficiais de
ensino e concursos publicos?

Quais eram as estratégias utilizadas pelos autores e
editores para influenciar os alunos e professores na

escolha do manual de Sociologia da Educacgédo?

Na perspectiva apontada por Chartier de que “ndo existe
texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha compreenséo
de um escrito, qualquer que seja ele, que ndo dependa das
formas através dos quais ele chega ao leitor” (Chartier,
1990, p.l1l27), passel a observar os manuais colocando em
evidéncia a materialidade do texto, mas no sentido da
organizacédo interna do texto (resumos, exercicios,
pesquisas) :

Em que medida os dispositivos técnicos dos livros revelam

uma determinada estratégia de interpretagdo da obra pelos

seus propositores?

A partir desse conjunto de questdes, procurei compreender
o surgimento da disciplina Sociologia da Educacdo, com suas
marcas originais e o seu desenvolvimento até os anos 50.

Na década de 30, debatia-se a necessidade da producdo de
um homem novo e do papel estratégico que a escola poderia
desempenhar na conducdo do pais para sua insercdo no grupo
das nagdes modernas. Nesse sentido, diferentes grupos

disputavam a hegemonia de seus projetos e teses acerca da
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remodelacdao da escola, e, consequentemente, da formacdao dos
professores. Na concepcdo dos reformadores, a formacdo dos
professores era uma das principais estratégias para o éxito
das reformas. Nas reformas educacionais, que defendiam e
executavam, colocavam como dgquestdo primeira a melhoria da
qualificacdo do professor.

No discurso dos intelectuais renovadores, as escolas e
institutos de formacdo de professores deveriam propiciar uma
s6lida formacdo cientifica, cultural e moral aos futuros
mestres, para que estes pudessem compreender as necessidades
fundamentais da vida social e assim formar geracdes capazes
de enfrentar, com fundamentacdo cientifica, os problemas
sociais e educacionais do pais. Assim, tendo em suas mdos a
execucgdo das reformas, o0s renovadores determinaram que novas
disciplinas, novos contetdos e novas metodologias deveriam
compor o aprimoramento da formacdo do professor.

E neste cendrio que a Sociologia da Educacdo ganhou
impulso no Brasil: os discursos e as praticas dos renovadores
qualificaram-na como disciplina estratégica nos cursos de
formacdo de professores, desenhando uma nova fung¢do social
para a escola e possibilitando a organizacdo dos sistemas
escolares em “bases cientificas”. E, portanto, como parte das
estratégias de remodelacdo da escola e do campo pedagdgico,
centrada na formacdo de professores para a formacdao de um
homem novo e moderno que a Sociologia da Educacdo foi pensada
e organizada no curriculo da Escola Normal brasileira

Nesse sentido, a partir dos temas e contetdos presentes
nos manuais, ao longo do periodo deste estudo, procurei
investigar os fatores que estariam favorecendo a hegemonia de
determinadas tendéncias e grupos no controle dos
conhecimentos veiculados pela disciplina nos cursos de

formacdo de professores primérios.
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A escolha dos anos 30 aos anos 50

Destaco como principais motivos que levaram-me a
delimitar o periodo de abrangéncia da pesquisa como dos anos
30 aos anos 50: 1) Os anos 30 assinalaram a emergéncia da
Sociologia da Educacdo como disciplina escolar nas Escolas
Normais e a divulgacdo dos primeiros manuais didaticos da
disciplina e dos programas oficiais de ensino; 2) O fato de
que no Brasil, até os anos 50, a maioria absoluta da producéo
no campo da Sociologia da Educacdo compunha-se de manuais e
compéndios destinados ao ensino desta disciplina nas Escolas
Normais.

Entre as décadas de 30 e 50, predominaram na A4area
producdes didaticas destinadas aos cursos de formacdo de
professores e, somente a partir da década de 50, cresceram as
investigacdes sobre educacéo a partir da perspectiva
socioldgica. Nesse periodo, 0s problemas educacionais
apareceram entre o©0s principais temas de investigacdes
socioldgicas. Num dos primeiros balancos sobre a Sociologia
da Educacdo no I Congresso Brasileiro de Sociologia em 1955,

Antdénio Cadndido afirmou:

A sociologia da educacdo tem se apresentado
sobretudo como matéria de ensino- e a maioria
absoluta da producdo, no género, compunha-se até
h4d bem pouco, e no Brasil, ainda se compde, de
compéndios, manuais e tratados”..

No caso Dbrasileiro, gque nos 1interessa,
existe como elemento de uma formacdo técnica- do
professor primadrio e a do professor secundadrio de
educacédo. Isto faz, com que sejam encarados,
nela, aqueles aspectos que contribuem para
esclarecer o processo educacional e auxiliar a
prética pedagdgica. E assim, o mesmo motivo que
garante a sua existéncia nos curriculos como
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disciplina, compromete a sua vitalidade
cientifica; o que assistimos é, quase sempre, o
ensino e nos 1livros, uma regressdo ao aspecto
filoséfico e ao aspecto pedagdgico. (Candido,
1955, p.121-122)

A partir da década de 50, avolumaram-se producdes de
pesquisas sobre educacdo realizadas a partir de referenciais
tedbrico-metodoldbgicos das Ciéncias Sociais, vindas,
principalmente, do departamento de Sociologia da USP e dos
centros de pesquisas como o CBPE- ( Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais) e dos Centros Regionais de Pesquisa
vinculados ao INEP- (Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos) . Esta producdo académica de pesquisas na area da
Sociologia da Educag¢do, nos anos 50, coincidia com a
institucionalizacdo desta disciplina nos paises centrais.

Dandurant e Ollivier (1991), ao analisar a génese e O
desenvolvimento da Sociologia da Educacdo nos paises de
capitalismo avancado, identificaram o periodo de 1945-1965
como O primeiro momento de institucionalizagdo deste novo
campo de conhecimento. No contexto do pbds-guerra, do Welfare
State, de um projeto politico-social de redistribuicdo das
conquistas cientificas e tecnoldgicas, a educacgdo aparecia

como lugar privilegiado para a concretizagdo deste projeto.

Beneficiando-se desse desenvolvimento da
sociologia e dos debates que a animam, de um
crescente interesse puUblico na questdo escolar e
do fato de que, a acdo educativa é facilmente
concebida como uma instéancia importante de
transformacéao social e de modernizacéo, a
educagdo, a partir dos anos 50, torna-se um
importante objeto de andlise e constitui-se como
um campo especializado da sociologia.

Embora contasse j& com algumas contribuicdes
notdveis, em particular os trabalhos de Durkheim
(1938), a sociologia da educacdo n&o tinha tido
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éxito em se instituir como tal. Nos Estados
Unidos, ©por exemplo, os 1inicios de anédlise
socioldégica da educacdo degeneraram em boa parte,
entre as duas grandes guerra mundiais, num corpus
de ensino moral com a finalidade de formacdo de
professores. Essa experiéncia faz lembrar ja que
a educacdo é uma préatica social sobre a qual os
imperativos da acéo tém um peso freqgiientemente
grande, as vezes determinante. (Dandurant, P. &
Olivier, 1991, p.122.)

De maneira similar aos paises capitalistas avancados,
ocorreu no Brasil, a partir da década de 50, uma intensa
producdo académica de estudos socioldgicos da educacéao,
caracterizada pela wutilizacdo de padrdes rigorosos de
investigacdo cientifica. ©No entanto, esta producdo académica
que tornou a educacdo um dos campos privilegiados da
Sociologia ndo constitui-se como objeto desta pesquisa.
Reportei-me, Jjustamente, ao periodo( 30 a 50) em gque as
relacdes entre educacdo escolar e sociedade nédo ocupavam O
centro das investigacdes socioldgicas, mas constituia
interesse primordial no projeto dos educadores renovadores,
responsaveis por sua institucionalizacdo no sistema escolar
brasileiro. Portanto, nesta pesquisa, debrucei-me sobre uma
producdo no campo da Sociologia da Educacdo que, de acordo
Dandurant e Olivier, se “degenerou” como matéria de ensino
na formacdo de professores.

O periodo delimitado pela pesquisa ¢é marcado por
significativas mudancas econdmicas, sociais, ©politicas e
culturais gque propiciaram um efervescente debate sobre os
destinos do pais. Debatia-se as formas de ajustamento, de
adequacdo dos trabalhadores manuais e intelectuais para uma
nova fase da sociedade urbano-industrial, cujos temas
centrais eram: educacdo, cultura e sociedade. O reajustamento
do ensino brasileiro a nova ordem social emergente, sob a

direcdo do Estado, era defendido por diferentes grupos de
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intelectuais das elites brasileiras. Neste contexto, o ensino
da Sociologia ¢ incentivado por estas elites, tendo em vista,
num primeiro momento, a organizacdo do sistema escolar
brasileiro.

Os manuais de Sociologia Educacional produzidos por
diferentes autores, destinados ao ensino da disciplina
apresentam caracteristicas que indicam determinadas praticas
de confronto entre diferentes grupos de intelectuais da elite
brasileira para conquistar a hegemonia de suas teses
politicas e educacionais junto & comunidade escolar,

especialmente os professores.

As fontes

O corpus empirico desta investigacdo constitui-se de
impressos da disciplina Sociologia da Educacéo,
particularmente os manuais escolares e compéndios destinados
aos cursos de formacdo de professores, pois caracteriza o
momento de constituicdo da Sociologia da Educagdo como
disciplina escolar. Além dos manuais didéticos, examinei a
legislacdo referente a implantacdo desta disciplina nas
Escolas Normais e os Programas oficiais de ensino do Estado
de Sdo Paulo.

As principais dificuldades para o levantamento e
organizacdo dos manuais dida&ticos decorreram da disperséao
desse material. Os manuais de Sociologia da Educagdo, como
todo conjunto de manuais de qualquer disciplina, raramente
sdo encontrados num mesmo local. Fui compondo e organizando
o conjunto dos manuais de Sociologia da Educacdo, dos anos 30
aos anos 50, a partir da pesquisa em bibliotecas das

Universidades puUblicas e privadas que oferecem cursos de
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Ciéncias Sociais e/ou Pedagogia e bibliotecas das escolas
pUblicas e particulares que oferecem ou ofereciam o Curso
Magistério. Alguns livros foram localizados em livrarias que
vendem livros usados (sebos) . A localizacéo de algumas
primeiras edicbdes dos manuais de Sociologia da Educacéo
somente foi possivel em bibliotecas da Universidade de Sé&o
Paulo que receberam acervos doados, como a Biblioteca “E.
Simbdes de Paula” da FFLCH- HI e a Biblioteca “Paulo Bourroul”
da Faculdade de Educacdo da USP.

No levantamento dos manuais didaticos, procurei
localizé-los em suas varias edicgbdes para determinar o periodo
de wuso do livro e analisar as alteragdes provocadas
decorrentes de mudancas politicas, curriculares, de programas
de ensino, de criticas, de sugestdes dos leitores e outras
possiveils causas. Para o levantamento das varias edigdes de
alguns manuais no periodo estudado, ndo precisei recorrer as
editoras, poils as consultas as bibliotecas e aos sebos
possibilitaram que eu chegasse a afirmacdes seguras.

Outra importante forma de levantamento foram as
referéncias Dbibliograficas e as citacgdes indicadas nos
proéprios manuais localizados. Elas indicavam a existéncia de
outros manuais de Sociologia da Educacdo ou mesmo confirmavam
a veiculacdo dos manuais selecionados.

A partir desse levantamento, realizei uma relacdo por
destinacdo, conforme indicacdo encontrada nas capas dos

livros ou nas introducgdes e prefédcios, por ordem cronoldgica:
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-CARVALHO, Delgado de.1933. Sociologia Educacional. Sdo Paulo: Companhia

Editora Nacional. Biblioteca Pedagdgica Brasileira-Atualidades Pedagdgicas, vol.6.

“Para as escolas de professores dos institutos de educacéo e cursos de formacéo

de professores em escolas normais”

-PEETERS, Francisca.1935. Nocdes de Sociologia. S& Paulo: Edigdes

Melhoramentos

“Para uso das escolas normais”

- ARCHERO JUNIOR, Achilles. 1936. Licdes de Sociologia Educacional. Sao Paulo:

Livraria Editora Odeon

“Para uso das escolas normais”

-AZEVEDO, Fernando de.1940. Sociologia Educacional: introducdo ao estudo dos
fendbmenos Educacionais e de suas relacbes com outros fendmenos sociais. S&o

Paulo: Companhia Editora Nacional.

“Para utilizacido dos alunos e especialmente dos professores que ¢ tendo diante
dos olhos, no texto, matéria abundante, mas fundamental, uma grande variedade
de problemas e discussdes e as mais completas informacGes bibliogréaficas,
poderiao “escolher” largamente, no acervo do material que se lhes oferece’ .”

- SNEDDEN, David. 1941. Sociologia Educacional. Sdo Paulo: Saraiva. Biblioteca
Universitaria, série 32, n.7.2

“Para alunos e professores das escolas normais”

-SANTOS, Theobaldo.1947. Nocbes de Sociologia Educacional. Séo Paulo:
Companhia Editora Nacional,. Biblioteca Pedagdgica Brasileira-Atualidades
Pedagogicas, vol.50

8 0 livro de David Sneddem nao foi analisado como objeto de pesquisa, mas serviu como referéncia de estudo
sobre a influéncia na producéo dos demais manuais de autores brasileiros.
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“Para os alunos das Escolas Normais, Institutos de Educacao e Faculdades de
Filosofia.”

-CARVALHO, Delgado de.1956. Elementos de Sociologia Educacional e

fundamentos socioldgicos da educacdo. Sdo Paulo: Nacional- (12 edi¢do 1951 )

“Para uso das Escolas normais do Brasil.”

- FONTOURA, Amaral. 1951. Sociologia Educacional. Rio de Janeiro, Editora

Aurora, Biblioteca Didatica Brasileira- série I- A escola viva- vol.2

“Por solicitacio das Normalistas do Instituto de Educacdao do Estado de Minas

Gerais.”

- BRANDAO, Geraldo. Sociologia da Educac&o. S&o Paulo: Editora do Brasil, 1956.

“Para as cadeiras do curso pedagoégico dos Institutos de Educac¢io do Brasil.”



Quadro 1
Relagdo por Ordem Cronolégica e Autor
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ANO [AUTOR TiTULO EDITORA COLEGAO DESTINAGAO
1933 | Carvalho, |Sociologia Companhia | Biblioteca Para as Escolas de Professores dos
Delgado Educacional | Editora Pedagdgica Institutos de Educacdo e Cursos de
Nacional Brasileira- Formacdo de Professores em Escolas
Atualidades Normais.
Pedagdgicas- Série
I- Vol.VI
1935 | Peeters, NocOes  de | EdicBes Né&o ha Para uso das escola normais.
Francisca Sociologia* | Melhoramen
tos
1936 | Archero LicGes de | Livraria N&o ha De acordo com o programa das Escolas
Junior, Sociologia Editora Normais do Estado e do Instituto de
Achiles Educacional | Odeon Educagdo da Universidade de S&o Paulo.
1940 | Azevedo. Sociologia Companhia | Biblioteca Para professores e estudantes da
Fernando Educacional | Editora Pedagdgica disciplina  Sociologia  Educacional
de Nacional Brasileira- Série 4° | (Prefacio)
Iniciagdo Cientifica
1941 | Snedden, Sociologia Saraiva & | Biblioteca Para professores e alunos das Escolas
David Educacional | Cia. Editores | Universitaria — [ Normais ( Prefacio)
Série 3% - Educacdo
n°7
1947 | Santos, NocOes  de | Editora- Biblioteca Para Uso das Escolas Normais e
Theobaldo | Sociologia Companhia | Pedagogica Institutos de Educacéo- De acordo com
Miranda Educacional | Editora Brasileira- 0os Programas das Faculdades de
Nacional Atualidades Filosofia, dos Institutos de Educacdo e
Pedagdgicas- Série | Escolas Normais
I11- Vol.50
1951 | Carvalho, Elementos de | Companhia | N&o h& Para uso das Escolas Normais (Segundo
Delgado Sociologia Editora 0 Programa do Instituto de Educacéo da
Educacional e | Nacional- 22 Capital Federal)
Fundamentos | ed. 1956
Sociol6gicos
da Educacéo
1951 |Fontoura, Sociologia Editora Biblioteca Didatica | Para uso das Escolas Normais
Amaral Educacional | Aurora Brasileira- Vol. 1
1956 | Brandéo, Sociologia da | Editora do [ Colecdo Didética | Para as cadeiras do Curso Pedagdgico
Geraldo Educacéo Brasil SIA° [do Brasil "Série | dos Institutos de Educacdo do Brasil e

Normal™ Vol.9

para uso dos alunos do Curso de
Formac&o Profissional do Professor das
Escolas Normais e Institutos de
Educagdo

* Este manual foi elaborado para ser utilizado nos dois anos do curso de formacdo de professores da

Escola Normal. Sociologia Educacional é apresentada como uma das se¢des do livro.




20

Organizacao dos capitulos

Os resultados desta investigagdo foram organizados em
cinco capitulos nos quais exponho a origem e o itinerario
percorrido pela disciplina Sociologia da Educagd&o na Escola
Normal, a partir dos manuais didaticos.

No primeiro capitulo, apresento a anadlise das condigdes
favoraveis, na década de 30, para o surgimento da Sociologia
da Educacdo, a legislacdo referente a sua inclusdo como
disciplina nos cursos de formagdo de professores e ©0s
programas curriculares.

No segundo capitulo, a origem intelectual dos autores
dos manuais, o0s grupos a que pertenciam, onde atuavam, porgue
escreveram manuais e quais o0s objetivos expressos por eles
para o ensino desta disciplina na formacdo de professores.

No terceiro capitulo, o primeiro manual de Sociologia da
Educacdo publicado no Brasil, marco e referéncia para os
manuais ulteriores.

No quarto capitulo, apresento a analise, a partir do
conjunto dos manuais selecionados, do modo pelo qual esta
nova disciplina se apresentou para o leitor: os conceitos,
temas e teses, as principais qguestdes colocadas, as
concepcdes sobre a relacdo entre a educacdo e a sociedade, os
referenciais tedricos e orientacgdes politicas.

No quinto capitulo, os objetivos e as estratégias dos
editores e dos autores ao destinarem ao mercado o0s manuais
didadticos: para gquem os manuais eram destinados, a que
projetos e séries editoriais ©pertenciam, as prescricgdes
formuladas para o uso destes impressos, suas relacgdes com 0Os
programas oficiais de ensino e a forma como o manual foi
organizado com capitulos, ilustracdes, exercicios, resumos,

etc.
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CAPITULO 1

A legislacao referente a constituicdo da disciplina Sociologia da Educacéao

no sistema escolar brasileiro e os programas curriculares

Ai, palavras, ai palavras,

Que estranha poténcia, a vossa!
Ai, palavras, ai, palavras,
Solis de vento, ides no vento,
No vento que ndo retorna,

E, em tdo rdpida existéncia,
Tudo se forma e transforma.

(Cecilia Meireles)

Introducéo

A origem e o desenvolvimento da Sociologia da Educacgéo
como disciplina escolar na Escola Normal, no Brasil,
relaciona-se com o prestigio que a Sociologia passou a ter
entre a intelectualidade brasileira nas décadas de 20 e 30.
Um conjunto de realizagdes evidenciam o movimento em prol do
conhecimento socioldgico nesse periodo: a institucionalizacéo
da Sociologia no Brasil como matéria obrigatdéria no curso
secundario e normal; a criacdo dos cursos superiores de
ciéncias sociais; o desenvolvimento do mercado editorial com
publicacgdes de manuais didaticos, produgdes especializadas,
traducdes de obras importantes na area e estudos de caréater
ensaistico' voltados para a interpretacdo do Brasil.

As reformas pelas dquais passou a Escola Normal, nas
décadas de 20 e 30, no Brasil apresentavam novas exigéncias

em relacdo a formacdo de professores. Para tanto, foram

! Como exemplo, podemos citar os estudos de Caio Prado Jr., Gilberto Freire e Sérgio Buarque de Hollanda,
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realizadas mudancas curriculares, novas disciplinas, cursos
de aperfeicoamento para os professores habilitados, a
regulamentacéo da carreira do magistério publico, a
realizacdo de encontros, de conferéncias de educacdo e de
cursos de férias, a organizacdo de bibliotecas ©para
professores e a criacdo de escolas de aplicacdo voltadas para
a pratica pedagdgica dos professores em formacéo.

A introducdo da disciplina Sociologia Educacional no
curriculo de formacdo de professores ocorreu , portanto, como
parte do conjunto dessas reformas realizadas na Escola Normal
nas décadas de 20 e 30. Estas reformas foram idealizadas e
efetivadas pelos educadores renovadores?, a partir dos cargos
que passaram a ocupar no interior da administracdo publica,
principalmente apds a Revolugdo de 30. Defendiam a criacdo da
disciplina Sociologia Educacional com o propdsito de
proporcionar aos professores uma compreensdo objetiva dos
sistemas de ensino, sobretudo o escolar e de suas funcdes, de
acordo com as novas exigéncias sociais’.

A  legislacéo referente a inclusdo da disciplina
Sociologia Educacional no curriculo de formacdo de
professores primdrios nos mostra o lugar que 1lhe foi
conferido na grade curricular desses cursos: O ano em dgue
seria ministrada, sua carga horadria e pré-requisitos. Os
programas oficiais, que regulavam o seu ensino, também nos
informam sobre os temas e contetdos prescritos para serem

ensinados aos professores. Essas informacdes expressas na

que apresentavam uma analise social e histérica do Brasil.

% Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira estiveram no centro dessas reformas e da
implementacdo da Sociologia da Educacdo no Brasil Todos estes intelectuais que foram signatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova no Brasil de 1932, participaram diretamente das reformas
educacionais, conferindo a Sociologia um lugar de destaque na formag&o de professores.

3 Essas preocupacdes em torno das fungées do ensino de Sociologia da Educacéo na formagao de professores
sdo analogas as que Durkheim colocava ao lutar pelo estabelecimento destas disciplinas na Franga, no inicio
do século XX. Para Durkheim, nenhum ideal de reforma se decreta. A Sociologia da Educago teria o papel
de contribuir para instituir uma nova fé no professor para que a reorganizagdo do sistema de ensino alcangasse
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legislacdo refletiram a hegemonia do projeto educacional dos
renovadores que visava a producdo de uma escola mais adequada
mais adequada a modernizacdo do pais.

A disciplina Sociologia Educacional foi introduzida nos
cursos de formagcdo de professores, em 1933, num cenario
favoravel para o) processo de institucionalizacéao da
Sociologia no Brasil, principalmente na década de 20, com a
sua implementacdo no curso secundario’.

Além da obrigatoriedade do ensino desta disciplina no
curso secunddrio e nas Escolas Normais, assistiu-se, na
década de 30, ao surgimento das primeiras instituicdes
voltadas para a formacdo de sociblogos e outros cientistas
sociais: a ELSP (Escola Livre de Sociologia e Politica) em
1933, a FFCL (Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras) em
1934 e a UDF (Universidade do Distrito Federal) em 1935. E
nesse quadro de organizacédo universitaria e de
institucionalizacdo das ciéncias sociais no Brasil, na década
de 30, gque ocorreu a participacdo das missdes de professores
estrangeiros, especialmente franceses, para i1naugurar a
atividade docente, difundindo o ensino e oS estudos
socioldgicos.

Os cursos superiores de Ciéncias Sociais criados nos anos
30, no interior das faculdades de Filosofia, tiveram um
importante impulso gerado pelo estabelecimento do ensino de

Sociologia nas Escolas Normais e no curso secundéario. Uma das

éxito.( Baudelot, 1991)

* Em 1925, a Sociologia foi introduzida no curso secundario pela reforma Jodo Luis- Rocha Paz e foi
mantida como obrigatéria nos cursos complementares pela reforma Francisco Campos de 1931. A legislacdo
federal referente a regulamentacdo da disciplina Sociologia no curso Secundario circunscreveu-se a quatro
reformas de ensino dos anos 20 aos anos 60: 1)Reforma Jodo Luiz Alves- Rocha Vaz — 1925, que instituiu a
disciplina Sociologia; 2)Reforma Francisco Campos — 1931, que manteve a disciplina nos cursos
complementares; 3)Reforma Gustavo Capanema — 1942, que extingiiu a disciplina do curriculo; 4)Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo- 1961, que transferiu para os Conselhos Estaduais de Educacdo a deciséo de
implantacao da disciplina (optativa) no curriculo.
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principais fungdes do curso de Ciéncias Sociais era a
formacdo de ©professores para o ensino das disciplinas
Sociologia e Sociologia Educacional no sistema escolar
brasileiro. A extincdo da Sociologia do curriculo do ensino
secundario, em 1942, atingiu os cursos de Ciéncias Sociais,
diminuindo a atracdo que exerciam no meio académico’.

Nos anos 30, a Sociologia ganhou um novo impulso com as
transformacdes verificadas no setor editorial, pois “(...)
até os anos 20, os livros brasileiros eram, em sua quase
totalidade, impressos no exterior” (Pontes,1989,p.370). Foi no
ambito do surto editorial, iniciado nos anos 30, marcado pela
criacdo de varias editoras brasileiras, que os manuais de
Sociologia Educacional foram editados como parte de projetos
editoriais. Os manuails Sociologia Educacional (1933), de
Delgado de Carvalho, e Nog¢bes de Sociologia Educacional
(1947), de Theobaldo Miranda dos Santos, editados pela
Companhia Editora Nacional, pertenciam a série Atualidades
Pedagdgicas, da Colecdo Biblioteca Pedagdgica Brasileira, e
Sociologia Educacional(1940), de Fernando de Azevedo, na
série Iniciacdo Cientifica.

O cenario favordvel a divulgacdo do conhecimento
socioldgico, nesse periodo, também foi composto pela
emergéncia de periddicos de divulgacéao de estudos
socioldgicos e etnograficos, <como a Revista do Arquivo

(1935), do Departamento de Cultura da Prefeitura de Séao

® L.A.Costa Pinto e Edison Carneiro, em estudo realizado sobre as Ciéncias Sociais no Brasil para a CAPES-
Campanha Nacional de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior, em 1955, avaliaram da seguinte forma
a exclusdo da disciplina Sociologia do curso secundario : “Com a Lei Orgénica, os cursos superiores de
Ciéncias Sociais, das Faculdades de Filosofia, ficaram bastante reduzidos de suas fungdes originais, que eram
a) formar professores secundarios e b) formar técnicos e pesquisadores especializados. Com a exclusdo das
Ciéncias Sociais do curriculo da escola secundaria, a primeira dessas funcdes, automaticamente, cessou. A
Reforma, com essa medida, que era um grande passo atras no desenvolvimento das Ciéncias Sociais entre
nos, diminuiu, drasticamente, a atragdo de um curso e de um diploma que ficou, assim, destituido do que era
seu principal sentido profissional.(Costa Pinto,1955,p. 31)
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Paulo, coordenada por Mario de Andrade, em sua fase inicial,
e a revista Sociologia (1939), da Escola Livre de Sociologia
e Politica, fundada por Emilio Willems e Romano Barreto.
Nesta Ultima, foram publicados, nos primeiros numeros,
artigos voltados para o ensino da disciplina Sociologia
Educacional nos cursos de formacdo de professores.6

Os decénios de 20 e 30, constituiram, portanto, solo
fecundo para a emergéncia de novas formas de pensar o Brasil
e o papel da Educacdo. Os estudos acerca da realidade social
e educacional brasileira adgquiriam, progressivamente, as
influéncias de um  pensar socioldgico comprovada ©pela
existéncia de uma extensa producdo de ensaios voltados para a
compreensao do Brasil e para inauguracéo de estudos
académicos caracterizados por determinados padrdes de
cientificidade. Sobre a marcante presenca das ciéncias
sociais no pensamento brasileiro desse periodo, L. A .Costa

Pinto (1955) afirma:

No Dbojo daquela agitacdo de idéias e
daquele movimento de renovacao dos quadros
conceituais que agitou o pensamento brasileiro
nos comecos da terceira década deste século, o
surto das c¢iéncias sociais ndo sb6 representou
talvez o mais fecundo legado intelectual daquela
fase, mas, também, significou um esforco sério e
objetivo, feito ©pelas elites dirigentes no
sentido de andlise e compreensdo dos nNOSSOS
problemas, da formacdo do quadros profissionais
habilitados a usarem as ciéncias humanas como
ferramentas de progresso social e, finalmente, de
buscar no estudo cientifico dos fendmenos sociais
as bases da integracgdo nacional e a orientacéo

® As primeiras revistas dedicaram-se a discutir o programa oficial de Sociologia Educacional e os contetidos a
serem trabalhados pelo professor. Na introducédo e apresentacdo do primeiro nimero da revista, os diretores
explicaram o carater da revista: “Disciplina nova nos programas de varios cursos, principalmente no curso
complementar e no de formagdo profissional do professor das escolas normais, a Sociologia ndo pode ser
estudada por meio de apostilas, nem tdo pouco de alguns compéndios(....). Assim é que em cada nimero
publicard matéria ndo s6 dos dois anos do curso profissional de formacéo do professor das escolas normais,
como do curso complementar e Colégio Universitario, contando para isso com a colaboracdo dos professores
de Sociologia. ( Sociologia , ano 1, vol.1, 1939)



26

para o que deveria ser a futura trajetdria da
nacionalidade. ( Costa Pinto, 1955, p.15)

No decénio de 30, portanto, assistiu-se ao
estabelecimento do ensino de Sociologia Educacional nas
Escolas Normais, a 1implantacdo da Sociologia nos cursos
secundario e superior, o desenvolvimento de uma producédo
editorial especializada na &rea para o ensino e a divulgacéo

cientifica de estudos socioldégicos, através de periddicos.

A Regulamentacéo da disciplina Sociologia e Sociologia Educacional nos Cursos

Normais nos Estados

A disciplina Sociologia Educacional esteve intimamente
relacionada a disciplina Socioclogia, no curriculo das Escolas
Normais, como base para o desenvolvimento dos conteudos
especificos do campo educacional. Deste modo, a disciplina
Sociologia Educacional ocupava o lugar do 2°ano na grade
curricular, enquanto que a Sociologia Geral ocupava o do 1°.
Os manuais didaticos refletiram essa concepcdo, apresentando,
nos seus capitulos iniciais, os conceitos Dbésicos de
Sociologia, e, em seguida, de Sociologia Educacional e as
relagcdes entre a Educacdo e a sociedade. De acordo com o
programa estabelecido, cada manual apresentou os contetdos de
Sociologia, expressando determinadas concepgdes socioldgicas
que, em seguida, estariam embasando as andlises sobre o campo
educacional.

A disciplina Sociologia Educacional tornou-se
obrigatdédria nas Escolas Normais a partir da reforma paulista
de 1933. No entanto, a idéia de incluir o estudo socioldgico

na formacdo dos professores remonta as reformas desenvolvidas
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em 1928, tanto por Fernando de Azevedo no Distrito Federal,
como por Carneiro Ledo em Recife.
A legislacdo referente a introducdo das disciplinas
Sociologia e Sociologia Educacional nos cursos Normais
circunscreveu-se, principalmente, a reformas estaduais de
ensino a partir de 1928:
1- Reforma do Distrito Federal- 1928, de Fernando
Azevedo, que introduz a disciplina Sociologia nas
Escolas Normais;

2- Reforma de Pernambuco - 1928, de Carneiro Ledo, dque
introduz a disciplina Sociologia nas Escolas
Normais;

3- Reforma de Minas Gerais - 1928, de Francisco Campos,

que introduz a disciplina Sociologia aplicada a

Educacao, no Curso de Aperfeicoamento de
Professores.
4- Reformas paulistas - década de 30, e a introducéo

da disciplina Sociologia Educacional no curriculo

das Escolas Normais.

A entrada da Sociologia e da Sociologia Educacional como
disciplinas obrigatérias nos cursos de formacao de
professores fazem parte deste conjunto de reformas que visava
um novo perfil de professores que compreendessem o papel da
escola na sociedade Dbrasileira daquele periodo. Mariza
Correa’ assinalou a importdncia dos educadores reformadores
na constituicdo e desenvolvimento das Ciéncias Sociais nos
anos 20 e 30, ao instituirem a Sociologia na Escola Normal no
Brasil, assinalando os primdérdios da interacdo entre educacéo

e ciéncias sociais que ganhard vigor nas décadas de 40 e 50.

’ Marisa Corréa,. A revolugdo dos normalistas. Cadernos de Pesquisa.. S&o Paulo: (66):13-24, agosto 1988.
Este artigo ¢ parte do livro “ Historia da Antropologia no Brasil ( 1930-1960): testemunhos.
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Os normalistas brasileiros empreenderam no
pais um movimento, andlogo a luta de Durkheim e
seu grupo na Franca, pela imposicdo da sociologia
como disciplina obrigatéria na formacdo de
professores primarios e secundédrios: primeiro
nas escolas normais, onde todos, ou quase todos,
foram eles mesmos professores, depois nas
faculdades de filosofia em cadeira gque varios
deles assumiram. (Correa, 1988, p.1l6).

Apbs a Revolucdo de 30, até o golpe de 37, os
renovadores assumiram postos de direcdo no aparelho de ensino
e tornaram-se autores de uma ampla legislacdo escolar dque
operou mudancas importantes no cendrio educacional e cultural
paulista e brasileiro. Em S&do Paulo, os renovadores assumiram
a direcdo da instrucdo publica e revezaram-se neste comando
até o golpe de 37. Deste modo, encontraram-se entre os
ocupantes da Diretoria de Ensino paulista, apdés a Revolucéo
de 30 e até o golpe de 37: Lourenco Filho(27.10.1930 a
23.11.1931), Sud Menucci (24.11.1931 a 26.5.1932), Joédo
Toledo(27.5.1932 a 3.10.1932), Fernando de Azevedo(28.11.1932
a 23.8.1933), Francisco Azzi (24.8.1933 a 14.8.1934), Luiz da
Motta Mercier (15.9.1934 a 25.9.1935) e Almeida Jr. (
26.9.1937 a 10.11.1037). Dentre esses, Lourenco Filho,
Fernando de Azevedo e Almeida Junior foram signatédrios do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, documento
através do qual os renovadores idealizaram as reformas
educacionais e propunham o ensino publico, gratuito,

obrigatério e leigo.

A reforma do Distrito Federal: a génese da disciplina Sociologia nos cursos normais
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Fernando de Azevedo, a frente da instrucdo publica do
Distrito Federal (Rio de Janeiro) na gestdo do prefeito
Antonio Prado, empreendeu a reforma educacional qgque estendeu
seus efeitos para o) ensino primario, secundario e
principalmente o ensino normal. Nesta proposta de remodelacédo
da escola, ficou evidenciada a preocupacao gue permeou as
reformas educacionais realizadas pelas midos dos renovadores:
“a crenca no progresso social pela educacdo e a fé inabalavel
na ciéncia”.

O decreto 2.920 de 22 de novembro de 1928, que instituiu
a reforma na Capital Federal, evidencia a preocupacdo com a
formacdo dos professores a partir de novas bases. 0O texto
definiu que a Escola Normal deveria constituir-se num centro
de pesquisas pedagdgicas e de preparacdo de professores com
espirito aberto as novas 1déias educativas e métodos de
ensino. Foli nessa perspectiva, que a disciplina Sociologia
foi introduzida pela primeira vez nos curriculos das Escolas
Normais, nos chamados ciclos especiais ou profissionais. Em
ambas, o curso normal passou a ter cinco anos, dividido num
ciclo geral ou propedéutico de trés anos ou num ciclo
profissional de dois anos.

Na reforma do ensino da Capital, a disciplina Sociologia
apareceu como obrigatdédria no 5° ano, ou no 2° ano do ciclo
profissional, ao lado das seguintes disciplinas: Psicologia
experimental e sua aplicacdo a educacdo; Pedagogia, Higiene e
Puericultura e Histéria da Educacdo e Didatica.

Os renovadores, a exemplo do gque ocorreu em Sdo Paulo,
revezaram-se no comando da instrucdo publica da Capital
Federal. As modificacdes propostas nessa reforma realizada
sob o comando de Fernando de Azevedo ndo foram interrompidas,

poils na gestdo seguinte o seu sucessor foi Anisio Teixeira.
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Fernando de Azevedo fica conhecido na década
seguinte por sua atuacdo a frente da Instrucéo
PlUblica do Rio de Janeiro na gestdo do prefeito
Antonio Prado Junior. E dali que empreende a
reforma educacional de 1926 que estende o0s seus
efeitos sobre o ensino primario, secundario e, em
particular, o ensino normal. Os temas da formacédo
dos professores, do tratamento <cientifico a
pedagogia, do aperfeicoamento didatico foram
permanentes na agenda de Fernando de Azevedo e de
Anisio Teixeira, os dois representantes mais
famosos do movimento da Escola Nova no Brasil. A
proximidade intelectual com Anisio Teixeira, a
cumplicidade ideoldégica que os unia e que
identificava os projetos de ambos, teve, entre
outros, um efeito particularmente positivo de

rara freqtiéncia no Brasil: as modificacgdes
propostas com a reforma de 1926 ndo sofreram
solucdo de continuidade - praga histérica das

politicas educacionais e <cientificas no Brasil
quando sujeitas as conjunturas dos governos -
gragcas a presengca de Anisio Teixeira na gestéo
seguinte a de Fernando de Azevedo, de 1932 a
1935. (Bomeny, In: Maio & Villas Bbas, 1999,
p-234.)

Fernando Azevedo e Anisio Teixeira foram signatédrios do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, que
propunha um sistema escolar puUblico, laico, unico, gratuito e
obrigatério. A reforma do Ensino do Distrito Federal jé
antecipava alguns desses principios, que foram aplicados na

gestdo de Anisio Teixeira.

A reforma pernambucana: uma leitura da Sociologia norte-americana para a

interpretacao da realidade brasileira

Carneiro Ledo foli predecessor de Fernando de Azevedo na
direcdo geral da Instrucdo Publica do Rio de Janeiro, e,
durante a sua gestdo, foi o responsavel pela introducdo da

primeira cadeira de Sociologia, no Colégio Pedro II.
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Na reforma pernambucana, realizada em 1928 por Carneiro
Ledo, a disciplina Sociologia também apareceu como
obrigatéria no 2° ano do curso profissional, ao lado das
seguintes disciplinas: Higiene escolar; Didatica, Educacéo
Fisica e Trabalhos manuais (prética na Escola de Aplicacédo).

Carneiro Ledo, autor da reforma, comentou sobre a
introducdo da Sociologia no curriculo da Escola Normal de
Pernambuco, no preféacio de seu livro Fundamentos da

Sociologia de 1940:

Foi em 1928, a convite do governador de
Pernambuco, Dr. Estédcio Coimbra, encontravamos
elaborando a reforma da educacdo do Estado. A
criacdo de uma cadeira de sociologia, capaz de
auscultar as realidades brasileiras, de sondar a
vida social, regional, nacional, presente, de

modo objetivo e cientifico, impunha-se. (...)Mais
ou menos assim pensavamos e mais ou menos nesses
termos conversavamos com o) governador,

acrescentando, entdo, o qgque repetimos depois na
introdugcdo a reforma: “Nos Estados Unidos os
movimentos socioldégicos mais recentes realizam-se
nas escolas de professores. Sdo elas que pdem o
futuro educador diante de determinadas condigdes
sociais, gque o levam a ver, a observar com O
intuito de tirar da experiéncia os conhecimentos
necessarios a educacdo para a sociedade e para a
vida.”

Com essa visdao do papel da sociologia no
curriculo escolar, ndo pudemos deixar de nos
preocupar com o professor, e acentuavamos: “Para
ministrar essa matéria com tal orientacdo soé
conhecemos, no Estado, Gilberto Freyre, cuja
cultura socioldégica se fez no convivio dos
melhores mestres. Estdcio Coimbra concordou e a
cadeira de Sociologia foi <c¢criada e provida e
imediatamente pelo professor que sugeriramos.”
(Carneiro Ledo, 1940)

A defesa realizada por Carneiro Ledo, em favor da
inclusd&o da Sociologia no curriculo das Escolas Normais de
Pernambuco, foi acompanhada por uma orientacdo especifica que

deveria ser seguida para o ensino da disciplina. Para o
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autor, a Sociologia verdadeiramente Util seria aquela que se
pautasse no estudo dos problemas sociais brasileiros pelo
método da experimentacdo, seguindo a trilha e a inspiracédo da
Sociologia norte-americana. Além disso, destacou que a
Sociologia havia encontrado o terreno mais fecundo nas

“escolas de professores” dos Estados Unidos.

A Reforma mineira assinala o surgimento da disciplina Sociologia Aplicada a

Educacao nos Cursos de Aperfeicoamento

A reorganizacdo do ensino, promovida pela reforma
mineira, em 1928, no Curso de Aperfeicoamento para
professores primédrios, introduziu, ©pela primeira vez no
Brasil, a disciplina Sociologia aplicada a
Educacdo. (Cf.Nagle, 1976, p.357).0 regulamento do Curso de
Aperfeicoamento® prescrevia a duracdo de 2 anos e incluia a
disciplina Sociologia Aplicada a Educagdo no primeiro ano.
Apesar do regulamento ter sido baixado em 1930, os “cursos de
aperfeicoamento comecaram a ser programados e executados a
partir de 1928”. (Nagle,1976,p. 224).

No entanto, a reforma mineira realizada em Jjaneiro de
1928, por Francisco Campos, através de Decreto n° 8.162 de 20
de Janeiro que aprovou O regulamento do Ensino das Escolas
Normais®, nédo contemplou a disciplina Sociologia no curriculo

da Escola Normal em nenhuma das trés categorias de ensino: o

8 O Decreto n° 9.653 de 30 de agosto de 1930 estabeleceu o Regulamento da Escola de Aperfeicoamento.
Além de Sociologia Aplicada a Educacdo, constava no curriculo do Curso de Aperfeicoamento as seguintes
disciplinas: Biologia, Psicologia Educacional, Higiene escolar, Legislacdo Escolar, Socializacdo, Organizacéo
de Biblioteca, Educacdo Fisica, Desenho e modelagem e a Metodologia particular a cada matéria do ensino
primario. Este conjunto de matérias evidencia o carater de treinamento profissional de Curso. (Cf. Nagle,
1976, p.357).

° O Decreto n° 9.450 de 18 de fevereiro de 1930 aprova o Regulamento do Ensino Normal do Estado de
Minas Gerais, revisado e e modificado.
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curso rural; curso normal de primeiro grau e curso Normal de

segundo grau.

Reformas Paulistas e a introducdo da disciplina Sociologia Educacional no curriculo

das Escolas Normais

As reformas paulistas de 1931 e 1933, realizadas por
Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, respectivamente,
estabeleceram uma linha de continuidade com a reforma de
1920*°. Suas gestdes foram acentuadamente marcadas pela
racionalidade administrativa, na medida em que organizaram e
sistematizaram leis e regulamentos de ensino que encontravam-

se dispersos.

(...) Suas realizacgdes constituem o ponto de
condensacdo, no ambito da instrucdo publica, das
maltiplas experiéncias racionalizadoras ocorridas
na década de 20, ao mesmo tempo que estabelecem a
orientacdo geral que 1irad prevalecer no decénio
posterior a Revolucdo de 30. (Monarcha,1999,p.
327) .

Lourenco Filho, primeiro diretor de ensino em S&o
Paulo, pdbds-Revolucdo de 30, reorganizou o ensino normal
paulista, através do Decreto n® 4.888 de 12 de fevereiro de
1931 e instituiu a duracdo de 4 anos para o curso de todas
as escolas normais do Estado, precedido de um curso
complementar de 3 anos e do primdrio. Além disso, a reforma
converteu a Escola Normal da Capital em Instituto Pedagdgico

de Sdo Paulo que passou a compreender: um Jjardim da inféncia,

19 Essa reforma de ensino foi realizada por Sampaio Déria quando estava a frente da Diretoria Geral da
Instrucdo Publica de Sdo Paulo: “ A lei n° 1750, de 8 de dezembro de 1920, que reformou a Instrugdo Publica
do Estado, inspirada pelo Diretor Geral de entdo, Dr. A. Sampaio Déria, e regulamentada pelo decreto n°
3.356, tornou todas as escolas normaes de um mesmo tipo em nimero de 10, pois fundiu as normaes primaria
e secundaria da Praga da Republica em uma s6.” . (Reynaldo Kuntz Busch, 1935, p.47).

1 0 decreto foi assinado pelo coronel Jodo Alberto, Interventor Federal no Estado de S&o Paulo.
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uma escola de aplicacdo; um curso complementar, um curso
normal e um curso de aperfeicoamento pedagdgico.

O curso de aperfeicoamento pedagdégico'® oferecido aos
professores diplomados pelas escolas normais do Estado
compreendia dois anos de estudo, com quatro cadeiras formadas
por disciplinas técnico-profissionais: Fisiologia aplicada a
higiene e ao trabalho, Pedagogia geral e Histdéria da
Educacéo, Psicologia e suas aplicacdes a Educacéo e
Sociologia'®. O curriculo do Curso de Aperfeicoamento era
composto, exclusivamente, por disciplinas gue promoviam a
formacdo profissional, ©possibilitando a habilitacdo para
funcdes da administracdo escolar: “Os diplomados pelo curso
de aperfeicoamento do Instituto Pedagdgico tém preferéncia
para a nomeacdo de 1inspetores, delegados de ensino e
diretores de grupos escolares”. (Monarcha,1999,p.333)

Ao assumir a direcdo da Instrucdo Publica Paulista,
Fernando de Azevedo reorganizou as escolas normais oficiais
do Estado, através do Decreto n® 5.846 de 21 de fevereiro de
1933%, e transformou o Instituto Pedagbégico em Instituto de
Educacdo, em nivel universitédrio, passando a ser conhecido
como “Instituto Caetano de Campos”.

Nessa reorganizagdo da Escola Normal, 0OS Cursos
complementares de 3 anos e o0s normais de 4 anos da Reforma
Lourenco Filho se transformaram em outros dois, de igual

extensdo: um secundario de 5 anos idénticos aos do Colégio

12 De acordo com o Decreto 4.888-de 12 de fevereiro de 1931, Art.11, o Curso de Aperfeicoamento do
Instituto Pedagdgico compreendia dois anos de estudo, e fixou a disciplina Sociologia como a 4° cadeira nos
dois anos do curso com carga horéria equivalente a 3 aulas semanais.

13 Fernando de Azevedo assumiu a cadeira de Sociologia no curso de aperfeicoamento do Instituto
Pedago6gico em 1931.

4 Decreto assinado pelo Interventor Federal General Waldomiro Castilho de Lima. Este decreto, pouco
citado pelos estudiosos do periodo, antecedeu em dois meses 0 Codigo de Educacdo do Estado de S&o Paulo.
(Decreto n° 5.884, de 21 de abril de 1933). Os textos desse decreto referentes a criagdo do Instituto de
Educacdo e das alteragdes na Escola Normal sdo praticamente idénticos aos do Codigo de Educagéo.
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“Pedro II”, do Rio de Janeiro, e os de formacdo profissional
do professor, de 2 anos de duracéo.

A partir dessa mudanca, as escolas normais paulistas
passaram a compreender trés cursos: um primdrio com 4 anos
de duracdo, destinado a préatica de ensino dos alunos mestres;
um secundario com 5 anos de duracdo, equiparado ao curso
correspondente do Colégio Pedro IT, com preparacao
propedéutica de candidatos ao curso de formacdo profissional
de professores, com duracdo de 2 anos.

O curso de formagdo profissional do professor destinava-
se a formagdo do professor primdrio e seu programa
distribuia-se pelas seguintes sec¢des: 1% Secdo- Educacdo; 2°
Secdo- Biologia aplicada a Educacdo; 3% Segdo- Sociologia; e,
4% Secdo- Disciplinas Auxiliares. A 1% Secdo compreendia as
seguintes matérias: Psicologia geral e educacional,
Pedagogia, Pratica de ensino e Histdéria da Educacéo. A 2°
Secdo compreendia: Fisiologia e Higiene da Crianca, Estudo do
crescimento fisico da crianca, Higiene da escola. A 3% Secéo
compreendia: Fundamentos da Sociologia, Sociologia
Educacional, investigag¢des sociais em nosso meio. E, a 4°
Secdo : Desenho, Musica e trabalhos manuais.

O curso de formacdo profissional de professores, com
duracdo de dois anos, oferecia no primeiro: Psicologia geral
e educacional, Pedagogia, Pratica de ensino, Fisiologia e
Higiene da Crianca, Fundamentos da Sociologia, Investigagdes
sociais em nosso meio, Desenho, MUsica e Trabalhos manuais.
No segundo ano as disciplinas obrigatdérias eram: Psicologia
geral e educacional, Pedagogia, Pratica de ensino, Histdria
da Educacédo, Fisiologia e Higiene da Crianca, Estudo do
crescimento fisico da crianca, Higiene da escola, Sociologia

Educacional, Desenho, MUsica e Trabalhos Manuais.
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A reforma do ensino de 1933, realizada por Fernando de
Azevedo, que reorganizou a Instrucdo Publica do Estado de Sé&o
Paulo e promulgada no Decreto n® 5.846 de 21 de fevereiro de
1933, foi consubstanciada no Cbédigo de Educacdo do Estado de
Sdo Paulo, através do Decreto n® 5.884 de 21 de abril.

O Coébdigo de Educacdo transformou o Instituto Caetano de
Campos em Instituto de Educacdo, que passou a se constituir
num curso superior para a formacdo de professores primérios,
secundarios e de administradores escolares. Dentre 0s cursos
oferecidos pelo Instituto de Educacédo, destacava-se a Escola
de Professores?® qgue promovia o0s seguintes cursos de formacdo:
de professores primérios e secundéarios, de diretores
escolares, de inspetores escolares e de aperfeicoamento.

O ensino na Escola de Professores se distribuia pelas

seguintes seg¢des: I- Educacdo; II- Biologia aplicada a
Educacgéo; ITI- Psicologia  Educacional; Iv- Sociologia
Educacional; V- Prdtica de Ensino. A primeira secéo

compreendia as seguintes matérias: histdria da educacédo;
educacédo comparada; principios gerais de educacdo; filosofia
da educacdo. A segunda secdo compreendia: fisiologia e
higiene da infancia e da adolescéncia; estudo do
desenvolvimento fisico durante a 1idade escolar; higiene

escolar e estatisticas vitais. A terceira secdo compreendia:

a psicologia da crianca e do adolescente; a psicologia
aplicada a educacao; testes e escalas; orientacéo
profissional. A quarta segdo compreendia: a sociologia

educacional; problemas sociais contemporéneos; investigacgdes

sociais em nosso meio.

>0 artigo 631 do Decreto n° 5.884 de 21 de abril de 1933 assinala: “A Escola de Professores tem por fim
formar profissionais do ensino primario e secundario e fornecer cursos de aperfeicoamento cultural e
profissional para o professorado, mantendo, para isso os centros de investigagdo que se tornarem necessarios”.
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Em 1934, um ano apds ter sido criado, o Instituto de
Educacédo passou a fazer parte da Universidade de Sé&o Paulo'®.0
Instituto de Educacdo'’, que passou a se constituir como um
dos Institutos oficiais da Universidade de S&do Paulo, era
sucessor da Escola de Professores criada pelo decreto
n°5.836 de 21 de fevereiro de 1933.

O Instituto de Educacdo passou a se constituir como um
dos Institutos Universitdrios. Com a aprovacdo dos Estatutos
da Universidade de Sdo Paulo'®, o Instituto de Educacdo passou
a ter as seguintes cadeiras: Biologia educacional; Psicologia
educacional; Sociologia Educacional; Filosofia e Histéria da
Educacao; Estatistica educacional e educacdo comparada;
Administracdo e legislacdo escolar, Metodologia do ensino
secundario; Metodologia do ensino primario. Fernando de
Azevedo'’, além de ministrar aulas de Sociologia Educacional
em todos os cursos oferecidos pelo IEUSP, foi também o autor
de todos os programas de ensino desta disciplina®’.

A disciplina Sociologia Educacional foi incluida em
todos o0s cursos normais do Instituto de Educacdo. No curso de

formagdo pedagdgica de professores primadrios com duracdo de

16 A Universidade de Sdo Paulo foi criada pelo Decreto n® 6.283 de 25 de janeiro de 1934. O decreto assinado
pelo Interventor Federal no Estado de S&o Paulo Armando de Salles Oliveira foi elaborado por Fernando de
Azevedo.

7 Artigo 5° do Decreto n° 6.283 assinala- " O Instituto de Educacdo, antigo Instituto " Caetano de Campos"
participara da Universidade exclusivamente pela sua Escola de Professores, ficando-lhe, porém, subordinados
administrativa e tecnicamente como institutos anexos, o Curso Complementar, a Escola Secundaria, e Escola
Priméria e o Jardim da Infancia , destinados a experimentagdo, demonstragdo e pratica de ensino e ao estagio
profissional dos alunos da Escola de Professores."

'8 Decreto N. 6533 de 4 de julho de 1934. Decreto também assinado por Armando de Salles Oliveira.

9 A atuagdo de Fernando de Azevedo como professor de Sociologia Educacional no Instituto de Educagéo de
S&o Paulo é analisada na tese de Olinda Evangelista: “(...) Em margo de 1933 foi nomeado Professor-chefe da
4° Secdo, Sociologia Educacional, da Escola de Professores do Instituto de Educacdo. Sua primeira nomeagao
data de fevereiro de 1921, quando se tornou Lente de Latim e Literatura na Escola Normal da Capital. Mais
tarde, em fevereiro de 1931, tornou-se Lente da 42 Cadeira, Sociologia, no Instituto Pedagé6gico de Sdo Paulo.
Em 1935 tornou-se Catedratico da mesma cadeira, posto que se manteve até 1938”.

20 Todos os Programas de ensino da disciplina Sociologia Educacional do Instituto de Educagéo da
Universidade de Séo Paulo foram publicados no documento Programas dos Cursos Regulares e
Extraodinarios para o ano de 1937- Imprensa Oficial do Estado. Os conteildos prescritos para serem
ensinados no Programa de formacao de Professores Primarios em nivel superior era 0 mesmo do Programa de
Sociologia Educacional das Escolas Normais, também elaborado por Fernando de Azevedo.
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dois anos, a Sociologia Educacional, que era oferecida na
primeira série, compunha o <curriculo Jjuntamente com as
seguintes disciplinas: Biologia educacional; Psicologia
educacional, Histéria e Filosofia da Educacdo, Educacéo
comparada e Metodologia. No curso de formacdo pedagdgica de
professores secundédrios, prevista para um ano, Sociologia
Educacional, que era oferecida no primeiro semestre,
aparecia ao lado das disciplinas: Biologia educacional
aplicada ao adolescente ; Psicologia educacional, Histoéria e
Filosofia da Educacdo, Educacéo secundiaria e comparada e
Metodologia do ensino secundario. A disciplina Sociologia
Educacional, também obrigatdéria no curso de formacdo de
administradores escolares, oferecida no segundo ano, aparece
ao lado de Biologia Educacional (higiene escolar), Psicologia
Educacional, Filosofia da Educacéo, Educacdo Comparada,
Estatistica e Administracdo e Legislacdo Escolar.

Em 1950, no Estado de Sdo Paulo, ¢é instituido o
Regimento Interno das Escolas Normais oficiais do Estado?!.
Nele, o ensino no curso de formacdo profissional do
professor, com duracdo de dois anos, foi distribuido pelas
seguintes secgdes: 1% secdo- Educacdo; 2% secdo- Biologia; 3°
secdo-Sociologia, 42 Secdo- Artes. A secdo Sociologia
permaneceu com as mesmas disciplinas da reforma de 1933 e
compreendia: Fundamentos da Sociologia, Sociologia

Educacional e Investigag¢des Sociais em nosso meio.

2! Decreto n° 19.525, de 27 de junho de 1950, assinado pelo Governador Adhemar de Barros e publicado no
suplemento n°® 12 da Revista Atualidades Pedagdgicas editada pela Cia. Editora Nacional.
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A legislagéo federal sobre o Ensino Normal

O Ensino Normal, assunto da alcada dos Estados, passou,
a partir de 1946, a ser organizado segundo diretrizes
estabelecidas pelo governo federal, conforme a Lei Orgédnica
do Ensino Normal®’. Segundo a Lei, as finalidades do Ensino
Normal seriam: preparar professores para as escolas primarias
e habilitar administradores escolares destinados as mesmas
escolas. Com o decreto- lei 8530, passou a apresentar dois
niveis: primeiro ciclo, de quatro anos, para a formacdo de
regentes para o ensino primdrio, com a denominacdo de Escolas
Normais Regionais, correspondendo ao curso ginasial; e,
segundo ciclo, de trés anos, para a formacdo de professores
para o ensino primario, com a denominac&o de Escolas Normais,
correspondente aos cursos classico e cientifico.

A disciplina Sociologia Educacional aparecia no curriculo
da 3% série do segundo ciclo e passou a ser obrigatdria em
todo o pais. O curso normal do 2° ciclo apresentava um
curriculo mais especializado do que o curriculo do 1° ciclo
em que predominavam as matérias de cultura geral. Além de
Sociologia Educacional, o segundo ciclo contava com as
seqguintes matérias voltadas para a formacdo profissional:
Biologia Educacional, Psicologia Educacional; Higiene,
Educacdo Sanitéaria, Puericultura; Metodologia do Ensino
Primdrio, Histdéria e Filosofia da Educacdo, Pratica de

Ensino. Todas essas disciplinas, com excecdo de Biologia
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Educacional que era ministrada no 2° ano, compunham o
curriculo do 3° ano do 2° ciclo. Entretanto, esta lei néo
altera substancialmente a Escola Normal paulista que 3ja

contava com certo grau organizacdo( Cf. Meksenas, 1992,p. 39)

O programa de Sociologia Educacional nas Escolas Normais paulistas

A inclusdo da Sociologia Educacional no curriculo da
Escola Normal de Sdo Paulo promoveu discussdes em torno da
elaboracdo dos programas oficiais destinados a servir de
referéncia para o seu ensino nos cursos de formacdo de
professores primarios?’.

Em S&o Paulo, o primeiro programa oficial de Sociologia
Educacional para a escolas normais foi elaborado e publicado
em 1935, e até o inicio da década de 50%! constituiu-se como a
principal referéncia de proposta para o seu ensino,
apresentando contetdos e métodos. Os autores dos manuais
didadticos utilizaram-se do programa oficial como guia para o

levantamento de temas e organizacdo dos capitulos.

%2 Decreto-Lei 8530 de 02 de janeiro de 1946..

2 Segundo Antonio Flavio Barobosa Moreira, em Curriculos e Programas no Brasil, os pioneiros foram, nos
anos 20 e 30, os responsaveis pela origem do campo curricular no Brasil que efetivou-se com as reformas de
ensino promovida por Anisio Teixeira na Bahia; Francisco Campos e Mario Casassanta em Minas Gerais e
por Fernando de Azevedo no Distrito Federal. Segundo Moreira, as novas perspectivas em relacdo ao
curriculo presentes nestas reformas refletiram o ideario escolanovista norte-americanos e assinalava uma
ruptura com a escola tradicional de inspiragdo jesuitica: curriculo centrado na crianga e em atividade e
projetos, conexao ente o curriculo e a vida real, cooperacéo entre professor e aluno, modernizagdo do sistem,a
escolar, desenvolvimento das habilidades de observar, pensar, pesquisar: “As reformas elaboradas pelos
pioneiros representaram um importante rompimento com a escola tradicional, por sua énfase na natureza
social do processo escolar, por sua preocupagdo em renovar o curriculo, por sua tentativa de modernizar
métodos e estratégias de ensino e de avaliacdo e, ainda por sua insisténcia na democratizagdo da sala de aula e
da relacdo professor-aluno. Apesar da expressa preocupagdo com reconstrucdo social, a maior contribuicéo
das reformas acabou por limitar-se a novos métodos e técnicas. Essa ambiguidade pode ser interpretada como
refletindo , em certo grau, as necessidades de ordem industrial emergente, as idéias liberais dominantes e a
influéncia do processo de moderniza¢do das escolas americanas e européias”.(Moreira, 1995, pp.91-92)

* Em novembro de 1947, o decreto n° 17.698 publicou publicou os programas da Escolas Normais de S&o
Paulo. Os programas da Secéo Sociologia: Sociologia Geral, Sociologia Educacional e Investigacfes Sociais
em nosso meio permaneceram idénticos ao programa elaborado em 1935. Em 1954, foi publicado pela
Portaria n® 49 de 4/12/54, do Departamento de Educacdo do Estado de S&o Paulo um novo Programa de
Sociologia Educacional.
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Fernando de Azevedo, autor da reforma gque instituiu a
disciplina Sociologia Educacional como obrigatdéria em todas
as escolas normails do Estado de S&o Paulo, foil também um dos
principais idealizadores e autores do programas oficiais da
secéo Sociologia, que compreendia: 1-Fundamentos de
Sociologia; 2-Sociologia Educacional; 3-Investigag¢des sociais
em nosso meio. Almeida Junior, diretor da Instrucdo Publica
(26.09.35-10.11.37), convidou os professores Fernando de
Azevedo, Romano Barreto e Eudoro Ramos Costa para a

elaboracdo dos Programas de Sociologia.

O Programa foi finalizado em principios de
1935 publicado em janeiro do ano seguinte para
receber as criticas que suscitasse. Desse modo
visava a entdo Diretoria do Ensino que o programa
e as criticas servissem de ponto de partida para
a fixacdo das bases de ensino, nas escolas
normais do Estado. (Sociologia, 1939, p.59)

Em 1936, o programa de Sociologia foi publicado, segundo
seus autores, a espera de sugestdes, mas na sua versdo final
foi possivel observar que n&o houve nenhuma alteracdo. O
programa foi novamente publicado em 1938 no Boletim n° 17 da
Secretaria da Educacdo e da Saude Publica (Diretoria do
Ensino), intitulado Programas das Escolas Normais. Neste
documento, além do programa de Sociologia Educacional, foram
publicados todos os programas das disciplinas que compunham o
curriculo de curso de formacdoc de professores primédrios. O
documento Programas das Escolas Normais, de 1938, elaborado
pela Diretoria do Ensino ainda na gestdo Almeida Junior,
objetivou orientar a formacdo dos professores nas nove

escolas oficiais e nas quarenta escolas normais 1livres

fiscalizadas pelo Estado. Segundo a introducdo do texto,

(...)Reserva-se ao Estado o direito de
fixar-lhe as linhas mestras de orientacdo e do
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programa de trabalho, tanto para estabelecer o
contetdo minimo de seu ensino como para
assegurar, quanto possivel, a unidade de formacéo
espiritual do professorado.25

As orientacdes contidas na abertura deste documemto
redefinia o papel da escola primaria, defendia a remodelacéo
da Escola Normal e novas diretrizes para a formacgcdo dos
professores. O projeto de remodelacdo da Escola Normal
apresentava como objetivo transformé-la, também, em um centro

cultural e de pesquisas voltado para atender aos anseios da

comunidade.

A escola normal ¢é ainda um centro de
pesquisas. Dentro do municipio em que funciona o
instituto, cada um de seus professores achara
farto material para observacdo e estudo de
questdes de educacdo, de sociologia, de higiene,
de estatistica. Com esse género de trabalho,
contribuiréo 0s professores para o) melhor
conhecimento do pais e para a solucdo adequada de

seus problemas.26
Os programas eram concebidos, por seus autores, como

instrumentos capazes de desenvolver, no futuro professor, as
habilidades de observar, pensar, pesquisar e agir, ou seja,
preparar profissionals para darem respostas ao problemas do
pais. A Diretoria do Ensino de S&o Paulo, na gestdo Almeida
Junior, consideravam que o professor deveria ser formado para
ser um pesquisador, auxiliando a implantacdo de um projeto
educacional que reconhecesse as diferentes realidades sociais
nas quais as escolas estavam inseridas.

O programa oficial de Sociologia das Escolas Normais de
S&o Paulo foi redigido por Fernando de Azevedo e apresentava,
no texto de introducdo aos programas de Sociologia, a

reproducdo de teses defendidas pelo autor em 1livros que

% Secretaria da Educacdo e da Satide Publica (Directoria do Ensino) Programas das Escolas Normaes
.Boletim n° 17. S&o Paulo, 1938. (p. 3)
% |dem. p. 5
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precederam a redacdo do programazﬂ O autor esclareceu o
objetivo que o levou a estruturar o lugar da Sociologia nas
Escolas Normais paulistas, quando a introduziu no curriculo
na reforma de 1933. A partir das mudancas curriculares, o
ensino da disciplina Sociologia Educacional seria ministrado
no segundo ano do curso, precedida da disciplina Sociologia
Geral ou Fundamentos da Sociologia, e complementada como as
pesquisas de campo, denominadas Investigacbes socials em
nosso meio.

O autores dos programas oficiais de Sociologia, além
de prescreverem os conteudos que deveriam ser ensinados,
fixaram uma orientacdo especifica que deveria ser seguida

para o ensino da disciplina:

PROGRAMA DE SOCIOLOGIA EDUCACIONAL NAS ESCOLAS NORMAIS?®

INTRODUGAO

1- O conhecimento da sociedade, e, portanto, dos grupos sociais, da
estrutura material e social e das atividades dos grupos humanos
e de sua evolugdo , é da maior importéncia e utilidade para os
que se destinam ao magistério. A Biologia, a Psicologia e a
Sociologia constituem as bases cientificas da educacgédo, e,
portanto, de todas as profissdes ligadas ao magistério.

2- O que interessa imediatamente ao professor, ao administrador
escolar e ao educador em geral, é o estudo dos fendmenos sociais
da educagdo; mas, como é impossivel abordar o estudo sobre
fendmenos que constituem uma categoria especial de fatos

sociais, e cuja investigagdo é objeto de uma parte da

%" No livro Novos Caminhos e Novos Fins, publicado pela primeira vez em 1931, Fernando de Azevedo
defendeu a inclusdo da disciplina Sociologia para a formagdo do professor : “ O desenvolvimento crescente
dos estudos socais e a sua repercussdo cada vez mais profunda no dominio das teorias da educagdo,
conquistaram para a sociologia, no quadro das matérias necessarias, a formagao profissional do mestre, um
lugar preponderante, que lhe vao reconhecendo todas as reformas modernas”. (Azevedo, 1934, p.)

%8 publicado na revista_Sociologia. ano 1, n° 1, marco de 1939(p.61-65).
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Sociologia, sem uma introdugcdo sobre esta ciéncia, seu objeto e
seus métodos, o <curso de Sociologia Educacional deve ser
precedido de uma iniciagdo de Sociologia Geral.
No presente programa a Sociologia Geral é dada no primeiro ano
(4 aulas por semana), ficando a Sociologia Educacional para o
segundo ano. Mas para que estes estudos sejam verdadeiramente
uteis e fecundos, as aulas devem ser sempre acompanhadas de
trabalhos praticos ou trabalhos de campo, isto é, de pesquisas e
inquéritos, tanto no 1° ano como no 2°.
E preciso no estudo da Sociologia, como no de qualquer outra
ciéncia, ensinar antes de tudo a ver, observar e pesquisar e a
fazer incidir essa investigagdo sobre fatos do meio local, que
sdo mais faceis de observagdo direta.
Esses trabalhos de pesquisas devem ser feitos fora do periodo de
aulas e valem tanto mais quanto mais rigorosos forem os métodos
aplicados na investigacdo. Sem eles, o ensino da Sociologia, que
deve ter um carater acentuadamente experimental, esterilizar-se-
4 no verbalismo dialético e tedérico e, além de perder todo o
carater cientifico, ©poderia transformar-se numa fonte de
preconceitos e de nogdes apressadas ou falsas.
O programa apresenta, a titulo de sugestdo, uma série de
questdes que podem ser objeto de inquérito e de investigacgéo
social.
2° ano

Sociologia Educacional
A Educacgdo, fendémeno e processo social. Sociologia Educacional.
O Controle social. A imitagcdo e a participacdo direta na vida
social.
Agéncias sociais (ndo escolares) que educam.
A escola, campo especifico de educacgéo.
A escola, instituigdo social.
O sistema pedagdégico e o sistema social geral.
O progresso social e a educagéo.
A educagdo variavel com as condigdes de tempo e de lugar.

Educagdo para uma “civilizag¢do em mudanga”.
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10- A familia e a educacédo.

11- O Estado, a escola e a sociedade.

12- A educagédo, uma fungdo eminentemente publica.

13- A organizacgdo dos sistemas escolares e a estrutura social.

14- A variedade das necessidades das classes e grupos sociais.

15- A unidade do ©processo educacional e a tendéncia a
diferenciagdo e especializagédo.

16- A complexidade dos problemas de “extensdo” de educagdo em
seus diversos aspectos (demografico, de viagdo e transportes,
econdémico e politico).

17- Os principais aspectos da formacgao nacional. As
particularidades da formagdo histérica e social de S. Paulo.

18- O sistema escolar (especialmente primdrio e profissional) de

Sdo Paulo examinado do ponto de vista sociolégico.

Investigagdes sociais em nosso meio (sugestodes)

1- Investigar, por meio de inquérito entre os alunos, as matérias
que mais apreciam ou detestam e as razdes das preferéncias e das
aversdes.

2- Restaurar por meio de inquéritos entre os antigos moradores da
cidade, a escola primaria do tempo da monarquia, dos primeiros
anos da Republica, como os seus programas, métodos, disciplinas,
instalag¢des; tragar as linhas do ensino atual, e comparar essas
trés escolas com a vida social atual, para tal fim igualmente
restaurada em todos os seus aspectos.

3- Estudar por meio de inquérito o grau de instrugcdo de todos os
habitantes de um quarteirdao, de uma rua, indagando entre os
analfabetos os motivos pelos quais nado estudaram e entre os
alfabetizados, <quais os que realmente utilizam os seus
conhecimentos em leituras de livros, revistas ou jornais.

4- Estudar por meio de inquérito as diversas camadas sociais da
localidade, caracterizando-as pelos seus orgamentos, habitacgéo,
vestuario, alimentacéo, educacgéo, profissdes, diversodes,

opinides, etc..
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5- Inquérito sobre o servigo de enfermagem da localidade, estudando
a sua organizagdo hospitalar, a estatistica das moléstias,
sobretudo na idade escolar, as suas causas segundo o povo, Os
meios que foram aconselhados para evita-las.

6- Inquéritos sobre as diferentes profissdes, mostrando as
qualidades que requerem, as vantagens que oferecem, e estudando
casos individuais em alunos, por meio de informagdes dos
interessados, de questiondrio individual e da entrevista social.

7- Monografia sobre o sistema escolar do Estado, na sua evolugdo e
o seu estado atual.

8- Inquérito social para apurar: A) o motivo das faltas dos alunos;
b) o auxilio que lhes fornece a escola; c) a intensidade das
relagdes entre esta e os pais.

9- Estudar, por meio de entrevista pessoal de um criminoso, todos
os fatos, (como educagdo, familia, meio social, profisséo,
alcoolismo, preconceitos, constituigdo bioldégica) que precederam
o crime e mostrar as suas causas provaveis.

10- Investigar sobre o pauperismo em familias da localidade por
meio de histérico de sua vida, de suas condigdes higiénicas, do

estudo do meio social e apontar as suas causas provaveis.

Fernando de Azevedo, redator desse programa, Jjustificou
a importdncia da introducdo dos conhecimentos socioldégicos na
formacdo cientifica do professor. Para o autor, a Sociologia
comporia, Jjuntamente com a Biologia e a Psicologia, as
chamadas ciéncias da educacdo. Em 1931, no 1livro Novos
Caminhos e Novos Fins?’, Fernando de Azevedo ja idealizava as
contribuicdes que a Sociologia poderia oferecer para a

reorganizacgdo do sistema escolar brasileiro sob novas bases:

(...)Se as ciéncias bioldgicas, exigindo a
concordédncia o mais exata possivel da educacéo

% 0 livro Novos Caminhos e Novos Fins foi editado pela primeira vez em 1931, inaugurando a série
Atualidades Pedagogicas da Biblioteca Pedagogica Brasileira, dirigida por Fernando de Azevedo.
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com as tendéncias da crianca, tornaram os estudos
de fisiologia e ©psicologia imprescindiveis a
formacdo profissional; a Sociologia, situando o
papel da escola na sociedade e definindo sua
funcdo social, constitui-se elemento essencial a
organizacdo dos sistemas escolares em bases
cientificas”.( Azevedo, 1931, p. 110)

Na texto de introducdo ao programa de Sociologia,
Fernando de Azevedo afirmou categoricamente que o essencial
na formacdo do professor seria o estudo dos fendmenos sociais
da educacédo, ou ainda, a Sociologia da Educacdo. No entanto,
advertia que os fendmenos educacionais constituiam um dos
ramos da Sociologia, a ciéncia da sociedade. A partir disso,
defendeu a necessidade do ensino de Sociologia da Educacéo
ser precedido do ensino de Sociologia, que deveria ser dada
no primeiro ano, introduzindo o aluno nos principais
conceitos desta ciéncia, no seu objeto e método. O autor
explicava que, com 1isso, seria possivel ©propiciar aos
estudantes uma base tedrica, segundo as concepcdes
positivistas, e, em especial, da Sociologia de Emile
Durkheim, marcando o método socioldgico durkheiminiano que
deveria ser utilizado, mais a frente, para os estudos de
campo na disciplina Sociologia Educacional. No entanto, no
programa podemos identificar as influéncias das teorias
socioldgicas norte-americanas, especialmente, da Escola de
Chicago, quando afirma a necessidade de serem realizadas
“investigacdes ecoldgicas”.

Da mesma forma, o texto de abertura solicitava que as
aulas de Sociologia e Sociologia Educacional fossem
acompanhadas de “trabalhos préaticos e trabalhos de campo”
para que os estudos dessas disciplinas se tornassem realmente
produtivos. Para o autor, as pesquisas e o0s inquéritos

sociais e educacionais constituiam preceitos Dbéasicos do
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escolanovismo e poderoso antidoto contra a perigo do
verbalismo e da esterilidade no ensino de Sociologia. No
livro Principios de Sociologia® , publicado em 1935, mesmo
ano em que o programa oficial também foi elaborado, Fernando

de Azevedo manifestava a mesma preocupacdo:

Mas os alunos ndo sabem ver. Aprender a ver
e a observar é a mais dificil aprendizagem. Né&o
se improvisa um pesquisador ou um experimentador.
Nem em fisica, nem em quimica, nem em sociologia.
E preciso certamente “fazer” observar, investigar
e refletir, se queremos que aprendam a ver claro
e a raciocinar sobre as realidades. Essa
aprendizagem exige, no entanto, um constante
esforco de atencdo, 1impde um trabalho duro de
espirito e uma disciplina rigorosa de estudos.
Como também exige uma certa imaginacdo. Essa
iniciac&o nos trabalhos de campo(fielworks)e na
pesquisa social, sbé o professor pode e deve da-
la, conduzindo os alunos a observacdo e a
pesquisa, em campos e com objetivos limitados,
para que possam adguirir com seguranga, e aplicar
o método estatistico e as técnicas de analise de
casos ou de culturas, de investigacdo ecoldgica e
de inquéritos ou levantamentos sociais de
situac¢des determinadas. (Azevedo, 1935, p. 27)

Na concepcgao de Fernando de Azevedo, o trabalho de campo
estava diretamente associado com o despertar do espirito
cientifico e propunha que o ensino de Sociologia Educacional
fosse marcado pelo contato direto do aluno com o meio social
imediato, com suas instituicdes e problemas. Nessa
perspectiva, Fernando de Azevedo criticava o ensino como
transmissdo de ciéncia pronta e preconizava a importédncia do
fazer ciéncia na escola, da necessidade de professores e
alunos ©percorrerem juntos os 4arduos, mas compensadores

caminhos da producdo de conhecimentos.

%00 livro Principios de Sociologia foi editado pela primeira vez em 1935 e compunha o Vol. IX da série
Iniciacdo Cientifica da colecdo Biblioteca Pedagdgica Brasilleira.
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No pensamento de Fernando de Azevedo, verifica-se uma
compreensdo de ciéncia que faz a imediata associacdo entre
pesquisa de campo e espirito cientifico. Nas sugestdes de
pesquisas constantes no programa, os inquéritos escolares e
sociais apareciam como instrumentos capazes de fornecer aos
alunos um conhecimento mais profundo sobre a sociedade. No
entanto, ao analisarmos mails detidamente cada uma das
pesquisas sugeridas, notamos gque h& uma necessidade dos
integrantes da Diretoria de Ensino de fazer um diagnéstico
dos principais problemas enfrentados por cada escola e suas
provaveis causas e melhorar as condig¢des existentes. Na
disciplina Sociologia Educacional, o tipo de inquérito
prescrito era o inquérito educacional ou escolar. Um exemplo
muito claro pode ser encontrado no préprio programa:
“Investigar, por meio de inquérito entre os alunos, as
matérias que mais apreciam ou detestam e as razdes das
preferéncias ou aversdes.” Ou ainda, “Inquérito social para
apurar: a) o motivo das faltas dos alunos; b)auxilio que lhes
fornece a escola; c)a intensidade das relagdes entre esta e
os pais.” Estes inquéritos escolares deveriam servir de base
para que o0s poderes puUblicos pudessem efetivar as reformas
necessarias no sistema escolar.

Os renovadores apostavam no conhecimento cientifico como
uma arma capaz de engendrar a solucdo racional para oS
problemas sociais e culturais do pais. Deste modo, as
pesquisas apontadas eram necessarias para a realizacdo de um
diagndéstico sobre a realidade educacional, mas ndo se
mostravam eficazes para a formacdao cientifica dos
professores, uma vez que em nenhum momento era explicitada o
método cientifico a ser utilizado para a sua aplicacdo. No
final, os alunos poderiam colher alguns resultados parciais,

algumas experiéncias iniciais, sem que, com isto, se pudesse
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afirmar que se tivesse chegado a algum resultado com validade
cientifica.

O programa recomendava que as pesguisas fossem
realizadas fora do hordrio das aulas, como atividades extra-
curriculares, e estimulavam um contato direto e freqgiiente dos
alunos com o meio social imediato: Thospitais, escolas,
fabricas, habitacdes operéarias, etc. Essas atividades
deveriam ocorrer a partir de uma preparacdo dos alunos com
métodos de observacdo. Fernando de Azevedo, ao sugerir a
realizacdo dos 1inquéritos sociais e educacionais como
atividades indispenséveis ao ensino das disciplinas
Sociologia Educacional e Sociologia, estava fortemente
influenciado pela sociologia norte-americana. As proposicdes
defendidas no programa em torno dos temas de pesquisa e dos
métodos de ensino revelavam as influéncias que a sociologia
norte-americana exerceram nas reformas de ensino, e,
sobretudo, nas elaboracdo dos curriculos e programas no
Brasil.

Sociologia Educacional, de Delgado de Carvalho,
publicado em 1933, primeiro manual elaborado para o ensino
dessa disciplina no Brasil, apresentou, como modelo o
inquérito escolar organizado em 1914, pelo Teachers College,

do Estado de Kansas. Dentre os inquéritos citados por Delgado

de Carvalho e desenvolvidos no Brasil estdo: “Esbogco de
inquérito sobre a cidade”; “A escola e seu aparelhamento”
“Relacdes da escola com a comunidade”; “Corpo docente”;

“Corpo discente”, Y“os planos de estudos e a eficiéncia do
ensino”.
0 programa de Sociologia prescrevia, portanto,

Sociologia Geral® no 1° ano e Sociologia Educacional no 2°

3 E importante ressaltar que o Programa de Sociologia Geral foi integralmente contemplado no livro
Principios de Sociologia de Fernando de Azevedo.
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ano e sugestdes de ©pesquisas de campo para ambas as
disciplinas. O programa oficial de Sociologia Educacional foi
apresentado com 18 temas de estudo e mais 10 sugestdes de
pesgquisas de campo. Os assuntos prescritos no Programa de
Sociologia Educacional podem ser agrupados em quatro grandes

eixos tematicos:

1- a educagdo como objeto de estudo socioldgico,
abordando questdes como: o objeto da Sociologia da Educacéo,
as finalidades da educacdo e as relacdes histdéricas entre
educacdo e sociedade;

2- o0 estudo de instituicdes de natureza educativa: a
familia, o Estado e a escola;

3- a relacdo entre educacdo e progresso social e o papel
da educacdo numa civilizacdo em mudanca.

4- a escola como objeto de estudo da sociologia: funcéo

da escola, reorganizacdo da escola e vida escolar.

Esses agrupamentos de assuntos, organizados a partir da
anadlise do primeiro programa de Sociologia Educacional das
Escolas Normais paulistas, elaborado em 1935, constituiram
basicamente o contetdo obrigatédrio dessa disciplina para a
formacao profissional de professores primarios. A
estabilidade desses conteudos ficardo evidenciados nas
andlises dos manuais didaticos de Sociologia Educacional
editados apdés a publicacdo do programa oficial em 1936.

Em 1954, foi publicado um novo programa para O ensino da
disciplina Sociologia Educacional pelo Departamento de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo(Portaria n® 49 de 4-12-54).
Os manuais didaticos da disciplina, publicados a partir de
entdo, mesmo em suas reedig¢gdes, passaram a incorporar oOs

temas de estudo determinados por este programa. Da mesma
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forma que no de 1935, os autores deste novo programa oficial
de Sociologia Educacional, além de prescreverem oS conteudos
que deveriam ser ensinados, fixaram uma orientacdo especifica
que deveria ser seguida para o ensino da disciplina, e
realizaram indicacdes acerca das caracteristicas dque o
professor dessa disciplina deveria ©possuir: dominio das
teorias e técnicas de estudo; habilidade didéatica para
dirigir o estudo; conhecimento da comunidade a que a escola
serve; conhecimento do curriculo do curso para relacionar a
disciplina Sociologia Educacional com as demais; organizacéo
e selecdo de leituras adequadas ao ensino da disciplina e

desenvolver e orientar investigacdes sociais na comunidade.
PROGRAMA DE SOCIOLOGIA EDUCACIONAL DA ESCOLAS NORMAIS

1. A socializagdo e formagcdo da personalidade.

2. A educagdo como processo socializador.

3. Processos gerais de educagdo: participagdo na vida social,
ex: imitagdo, inculcamento, coercdo etc. Os diferentes
grupos da sociedade e sua fung¢do educacional.

4. Processos especificos de educacdo: o ensino. Instrugao e
escolarizagcdo como conseqiiéncia da diferenciagdo social.

5. Educagédo institucionalizada. A escola como grupo social .

6. Andlise da escola como grupo internamente diferenciado,
com relagdo a sociabilidade infantil e juvenil.

7. Andlise da escola como grupo internamente diferenciado,
com referéncia a sua estrutura social.

8. Fungdo social da escola. Seu papel no peneiramento e no
controle social; sua posig¢do no sistema institucional.

9. A escola em face dos problemas sociais, principalmente
brasileiros.

10.0s problemas da educagédo rural.

11.0s problemas da educagdo urbana.

12.0 papel do conhecimento sociolégico na atividade do

educador.

O novo programa, apesar de manter basicamente os temas
de estudo do programa anterior, apresentou como novidade a

inclusdo de temas da psicologia, como a formacdo da
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personalidade e uma énfase maior na andlise da escola como
grupo social com vida prdépria e com relacdes de sociabilidade
especificas, incluindo as diferentes faixas etarias (criancas

e adolescentes).
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CAPITULO 2

OS AUTORES DOS MANUAIS DE SOCIOLOGIA EDUCACIONAL

Precisamos descobrir o Brasil!
Escondido atras das florestas,
Com a dgua dos rios no meio,

O Brasil estd dormindo, coitado.
Precisamos colonizar o Brasil.
Precisamos educar o Brasil.
Comparemos professores e livros,
Assimilaremos finas culturas,
Abriremos dancings

[e subvencionaremos as elites.

(Carlos Drummond de Andrade, 1934)

Introducéo

A partir do inicio da década de 30, foi publicado um
conjunto expressivo de manuais didaticos destinados ao ensino
da disciplina Sociologia Educacional. No Brasil, até os anos
50, a maioria absoluta da produgdo no campo da Sociologia da
Educacdo compunha-se de manuais e compéndios. Foil somente a
partir dessa década que os temas educacionais passaram a
exercer forte influéncia sobre as investigacgdes socioldgicas,
gerando publicacdes de caradter académico.

Os manuais didaticos de Sociologia Educacional
analisados no periodo delimitado pela pesquisa apresentaram
caracteristicas peculiares em relacdo a seus autores. Neste
capitulo s&o discutidas essas caracteristicas: profisséao,
formacdo intelectual, grupos a que pertenciam, instituicdes

em que atuavam, as demais producdes didaticas e tedricas e as
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diferentes concepc¢des sobre o ensino da disciplina Sociologia
Educacional para a formacdo de professores.

As representagdes do mundo social assim
construidas, embora aspirem a universalidade de

um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos 1interesses de grupo dJgue O0s
forjam. Dai, para cada caso 0O necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a
posicdo de quem os utiliza. (Chartier, 1990,
p-17.)

O estudo sobre a procedéncia dos autores, ou seja, O
lugar de onde eles produziram suas idéias sobre o campo da
Sociologia da Educacdo- a partir do Estado, da Universidade,
da Igreja Catdlica, ou de outras instituigdes e instancias -
contribuiram para a reconstituicéo da trajetoédria da
disciplina Sociologia Educacional, 0 que resultou na
organizacdo de um quadro sobre o pertencimento institucional
dos intelectuais e as relacdes entre os autores, bem como a
interlocucdo entre eles, durante as diferentes publicacdes de
manuais. As Jjustificativas produzidas pelos autores para a
inclusdo desta disciplina no curriculo escolar, os temas e as
teses privilegiados foram analisados, ao lado da origem
editorial do manual (se fazia parte de alguma série editorial,
se foi elaborado para atender as exigéncias dos programas
oficiais de ensino, etc) e da literatura pedagdgica e
socioldgica com a qual os autores estabeleceram algum tipo de
didlogo.

Durante o periodo estudado, dos anos 30 aos anos 50,
foram localizados nove manuais de Sociologia Educacional® que
foram utilizados nos cursos de formacdo de professores. Deste
total, oito foram escritos por autores brasileiros e um

resultou da tradugcdo de um manual escrito por um autor norte-

! E importante observar que alguns destes manuais tiveram vérias edi¢des e algumas modificacdes ao longo
do periodo estudado.
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americano (David Snedden). Nessas trés décadas sete autores
brasileiros, produziram 8 manuais: Carlos Miguel Delgado de
Carvalho2, Francisca Peeters, Achilles Archéro Junior,
Fernando de Azevedo, Theobaldo Miranda Santos, Amaral
Fontoura e Geraldo Brandédo.

Esses autores foram responsaveis, dos anos 30 aos anos 50,
pela producdo didatica no campo da Sociologia da Educacdo no
Brasil e introduziram, através dos manuals didaticos nos
cursos de formacdo de professores, conhecimentos socioldgicos
acerca das finalidades da educacdo e das formas de se
conceber as relacgdes entre educacdo e sociedade.

Nessa perspectiva, apresentamos uma andlise geral sobre a
identidade dos autores desses manuais, procurando verificar:

- suas bases intelectuais;
- suas concepgdes sobre o ensino da disciplina Sociologia

Educacional na formagdo de professores;

- o conjunto de suas produgdes didaticas e tedricas;
- OS grupos a que pertenciam;

- as instituig¢des onde atuavam e os postos que ocupavam.

A configuracdo das identidades dos autores resultou na
concepcdo de dois tipos de grupos, de acordo com as
caracteristicas do periodo a que pertenciam:

1- o periodo da constituigdo da disciplina no decénio de 30;

2- o periodo de consolidagdo nos decénios de 40 e 50.

Nessa configuracdo, ficou claro que o grupo de autores da
década de 30 constituiu-se basicamente por intelectuais de
formacdo geral diferenciada entre si, com excecdo de Delgado

de Carvalho, com formacdo especializada em Ciéncias Sociais,

2 Carlos Miguel Delgado de Carvalho foi o Gnico autor que produziu dois manuais diferentes de Sociologia da
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na Inglaterra e Franca. Os autores dos manuais da década de
30 tinham suas identidades marcadas como pioneiros na
producdo de manuais de Sociologia Educacional e imprimiram
marcas profundas na producdo de manuais didaticos durante
todo o periodo estudado.

A década de 30, constituiu-se, ainda, como o periodo mais
fértil na producgdo de manuais didaticos desta nova disciplina
e, portanto, de disputas sobre o destino da Sociologia
Educacional nos cursos de formacdo de professores. Nesse
decénio, verificou-se a publicacéo de quatro manuais
produzidos por diferentes autores:

- Sociologia Educacional(1933) de Carlos Miguel Delgado de
Carvalho;

- Nogbes de Sociologia(l1935) de Francisca Peeters;

- Lig¢gbes de Sociologia Educacional(1936) de Achilles Archéro

Junior;

- Sociologia Educacional(1940) de Fernando de Azevedo.

Os manuais publicados nos anos 30 foram reeditados. Os
manuais de Delgado de Carvalho, Francisca Peeters e Archéro
Junior tiveram uma 2% edicdo ainda na década de 30. O manual
de Archéro Junior e Fernando de Azevedo percorreram mais de
duas décadas e foram editados até os anos 60.

As teses principais defendidas por esses autores
refletiam o debate entre dois grupos das elites brasileiras
sobre os caminhos que deveriam ser seguidos pela disciplina
Sociologia Educacional: os catdélicos, os renovadores e suas
expressdes diferenciadas. No interior desse debate, a questao
predominante era a relacdo entre a educacdo escolar, o Estado

e a sociedade; e embora as respostas fossem diferenciadas,

Educacional no periodo estudado
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foi possivel agrupéd-las segundo a visdo estratégica que a
educacdo ocuparia na formacdo do homem novo e de uma
sociedade industrializada.

No segundo periodo, dos anos 40 e 50, encontramos quatro
autores que diferenciaram-se do periodo anterior por
produzirem seus manuais no momento em que a disciplina
Sociologia Educacional encontrava-se consolidada no curriculo
das Escolas Normais do Brasil e apresentava uma certa
estabilidade no seu contetdo obrigatdério. Esta estabilidade
pode ser verificada na permanéncia dos contetdos e da
metodologia empregada na maioria nos manuais de Sociologia
Educacional, mesmo em um novo contexto de relacdo entre a
Educacdo e a Sociologia, a partir do desenvolvimento das
pesquisas socioldgicas no campo da educacdo, realizadas no
dmbito da Universidade de S&o Paulo e no interior do prédprio
Estado.

Nos decénios de 40 e 50, verificou-se a producdo de
quatro manuais de Sociologia produzidos por diferentes
autores, sendo um deles escrito por um autor da década
anterior:

- Nocgodes de Sociologia  Educacional (1947) de Theobaldo
Miranda Santos;

- Sociologia Educacional(1951) de Amaral Fontoura;

- Elementos de Sociologia Educacional e fundamentos
Socioldgicos da Educacdo (1951) de Delgado de Carvalho

- Sociologia da Educacdo( 1956) de Geraldo Brandédo.

Dentre os autores do segundo periodo, podemos verificar
que, embora tivessem produzido seus manuais num periodo em
que Jj& haviam socidélogos profissionais, nédo apresentaram um

tratamento elaborado dos conceitos no campo da Sociologia
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Educacional. O exemplo mais marcante é a presenca de autores
que profissionalizaram-se como escritores de manuais
didadticos de varias disciplinas, como ¢é o caso de Amaral
Fontoura e de Theobaldo Miranda Santos.

Com base na andlise geral dos autores em duas fases
distintas e das questdes levantadas (bases intelectuais,
concepcdes de ensino da disciplina, conjunto de producdes,
grupos e instituicdes a que pertenciam), apresentamos os
seguintes quadros:

Quadro 2 a- autores pioneiros da década de 30;
Quadro 2 b- autores das décadas de 40 e 50.

No primeiro (2 a) apresentamos a primeira geragdo, dos
anos 30 e, no segundo (2 b), os da fase de consolidacdo da
disciplina Sociologia Educacional nos cursos de formacdo de
professores, nos anos 40 e 50. As questdes colocadas para
cada autor pode ser comparada com os demais, facilitando a
visualizacdo do lugar em que cada um deles se colocava diante
do ensino da disciplina Sociologia Educacional e suas
relacdes com outros interlocutores. A visdo de conjunto, da
constituicdo das identidades, no entanto, ndo nos leva a
realizar uma sintese que ameniza as diferencas entre o0s
autores. Pelo contrédrio, de posse desse quadro, foi possivel
estabelecer comparacdes que acentuavam também as marcas
proprias de cada autor na producgcdo dos manuais de Sociologia
Educacional, as teses e o0s objetivos na formacdo de

professores.



Quadro 2a:

Autores dos manuais de Sociologia Educacional da década de 30
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Autores Formacdao tedérica/ | Lugar de Objetivos do | Principais obras | ObservacGes
académica/ atuacéo ensino da no campo da
Profissional disciplina da | Sociologia e da
Sociologia Educacdo
Educacional
Carlos Miguel Formou-se em Professor de Contribuir Sociologia(1931); | Diretor da
Delgado de Carvalho | Direito e Ciéncias Sociologiado | para tornar Sociologia ABE
Politica na Francae | Colégio Pedro | cientificaa Educacional(1933) | Associacao
Inglaterra Il e do Instituto | pratica Sociologia e Brasileira de
de Educagdo do | educativa Educacéo(1934); |Educacdoem
Distrito Federal Sociologia 1924 e
Aplicada(1935); signatario do
Préticas de Manifesto dos
Sociologia(1939) | Pioneiros da
Educacgdo Nova
de 1932
Achilles Archéro Professor formado Professor Fornecer Licdes de Vinculado ao
Junior pela Escola Normal | assistente de explicagbes | Sociologia(1933); | grupo dos
de Itapetininga e Sociologia cientificas da | LigBes de renovadores
Licenciado pela Educacional do | realidade Sociologia
Faculdade de Instituto de educacional e | Educacional(1936)
Filosofia, Ciéncias e | Educacéo da preparar 0 Os grupos sociais
Letras da Universidade professor e educacao(1938);
Universidade de S&o | de Séo Paulo paraa Dicionario de
Paulo. solucdo dos | Sociologia( 1939-
problemas com Alberto
educacionais | Conte)

Francisca Peeters Curso Normal Professorada | Contribuir Nocdes de Religiosa da
Escola Normal | paraa Sociologia (1935) | Congregacao
de Jaboticabal |formacéo de Santo André

moral dos
alunos
Fernando de Azevedo | Faculdade de Direito | Professor de Possibilitar Novos Caminhos e | Redator e
de S&o Paulo Sociologiada |aos Novos Fins(1931); |signatario do
Universidade professores Principios de Manifesto dos
de S&o Paulo uma base Sociologia( 1935); | Pioneiros da
cientifica Sociologia Educacgéo Nova
mais sélida e | Educacional(1940) | de 1932
uma
compreensao
mais ampla e
completa dos
fatos e dos
problemas

educacionais
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Quadro 2b:
Autores dos manuais de Sociologia Educacional das décadas de 40 e 50
Theobaldo Miranda Catedratico de | Propiciar aos | Nogoes de Vinculado ao
Santos Filosofia e professores psicologia grupo dos
Historia da um educacional(1945) | catolicos
Educacdo do | conhecimento | NogGes de histdria
Instituto de mais da educacao(1945)
Educagdo e da |profundo da | Nogdes de filosofia
Universidade | realidade da
Catolica do Rio | social e educacio(1946);e
de Janeiro pedagogica Nocdes de
Sociologia
Educacional(1947)
Afro do Amaral Licenciado pela Professor da Possibilitar Programa de Autor
Fontoura Faculdade Nacional | Pontificia ao professor | Sociologia(1940); | vinculado a
de Filosofia da Universidade | conhecer o Introducéo a Sociologia
Universidade do Catélica do Rio | meio social Sociologia(1948) | Catdlica,
Brasil de Janeiro e da | onde o aluno | Fundamentos de convidou Alceu
Universidade | vive e 0s Educagdo (1949) | Amoroso Lima
do Estado do problemas da | Sociologia para prefaciar o
Rio comunidade | Educacional(1951) | manual
Metodologia do Programa de
Ensino Sociologia de
Primario(1955) 1940.
Psicologia
Geral(1957)
Psicologia
Educacional(1958)
Geraldo Brandao Licenciado pela Contribuir Nocdes de
Faculdade de para a Sociologia

Filosofia, Ciéncias e
Letras da
Universidade de Sao
Paulo

cultural geral
e
conhecimento
cientifico dos
processos de
escolarizagéo

Geral(1956- 22
edicdo)

Fonte: Os dados foram obtidos nos manuais de Sociologia Educacional e dicionarios de Sociologia.
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Os pioneiros na publicacéo de manuais de Sociologia Educacional (anos 30)

Na década de 30, foram editados os primeiros manuais de
Sociologia Educacional destinados a alunos e professores das
Escolas Normais e Institutos de Educacdo. Os pioneiros na
divulgacdo de conhecimentos no campo da Sociologia da
Educacdo no Brasil, através de manuais didaticos foram:
Carlos Miguel Delgado de Carvalho, Achilles Archéro Junior,
Francisca Peeters e Fernando de Azevedo.

Esse grupo participou do momento da introdugdo da
disciplina Sociologia Educacional e refletiu as diferentes
concepcdes de educacdo e sociedade em seus manuais. Delgado
de Carvalho, Archéro Junior e Fernando de Azevedo
representaram as propostas dos renovadores, e Madre Francisca
Peeters, um determinado setor da Igreja Catdlica, gue embora
fizesse mencdo a Sociologia Catdlica, apresentava posicdes
contra o préprio ensino da disciplina Sociologia Educacional
ou da Sociologia como ciéncia. Desse modo, enquanto varios
setores da intelectualidade brasileira discutiam a
necessidade da introducdo da Sociologia Educacional, como
instrumento cientifico de andlise da realidade social e
educacional Dbrasileira, catélicos <como Francisca Peeters
defendia os ensino dos dogmas da Igreja e negava, inclusive,
a utilizacd&o de inquéritos sociais e educacionais, uma vez
gque ndo havia a necessidade de conhecer a realidade como ela
é, mas apenas transforma-la segundo os dogmas aprendidos.

Entre o autores do movimento de renovacdo educacional,
embora haja concordadncia gquanto a introducdo da disciplina
Sociologia Educacional e a mudanca na metodologia de ensino,
empregando trabalhos de pesquisa empirica, vislumbramos dois

posicionamentos quanto aos objetivos da disciplina. Delgado
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de Carvalho defendeu a Sociologia  Educacional norte-
americana, enquanto Archéro Junior e Fernando de Azevedo, a
matriz durkheiminiana, com algumas apropriacdes das teorias
socioldgicas norte—-americanas.

A Sociologia da Educacdo foi introduzida na Escola
Normal antes do surgimento dos primeiros cursos de Ciéncias
Sociais no Brasil. De onde provinha, portanto, a Dbase
intelectual desses autores para introduzirem nos cursos de
formacdo de professores assuntos e conteltdos de Sociologia
Educacional? As principais indagacdes acerca dos autores
pioneiros da Sociologia da Educagdo no Brasil refere-se as
suas trajetdrias intelectuais no campo tedrico e politico,
suas praticas profissionais: Em que lugar adquiriram saberes
para falarem sobre esta disciplina? Onde foram formados? Onde

atuavam?

Delgado de Carvalho

Dentre os autores pioneiros da Sociologia da Educacgdo
no Brasil, apenas Delgado de Carvalho pode ser considerado
portador de um conhecimento especializado no campo das
Ciéncias Sociais. Delgado de Carvalho realizou estudos de
Direito e Ciéncias Politicas na Franca e de Sociologia na
London School of Economics. No Brasil, publicou varios livros
didadticos de Geografia, Sociologia e Sociologia Educacional,
criando um tipo de manual para a educacdo escolar dJue
serviria de modelo para muitos autores de sua geracdo e para
as seguintes.

Em 1933, qgquando foi publicado Sociologia Educacional, ©
primeiro manual desta nova disciplina, Delgado de Carvalho

lecionava Sociologia no Colégio Pedro II e no Instituto de
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Educacdo do Distrito Federal. No entanto, ndo havia estreado
como autor de manuais didaticos apenas nessa data. Ja em
1913, havia publicado Geografia do Brasil, um manual
considerado cléassico no campo da educacdo escolar por José
Verissimo da Costa Pereira’: “um modelar trabalho didatico,
vazado em processos de ensino franceses”. Costa Pereira
apontava que esse trabalho constituia o melhor texto de
ensino de Geografia para estudantes brasileiros, “na qual ele
mostra em que realmente deve consistir o ensino e a matéria a
ser versada em um livro didatico de vers&o moderna”. Sobre
Geografia escolar, Delgado de Carvalho escreveu, ainda em
1925, o 1livro Metodologia do ensino Geogrdfico. Em 1931,
Delgado de Carvalho havia publicado o livro Sociologia pela
Livraria A. Alves, destinado ao ensino dessa disciplina.

Um dos presidentes da primeira diretoria empossada da
ABE (Associacdo Brasileira de Educacéo), em 1924, Delgado de
Carvalho participou de todos os conselhos diretores desta
entidade até o ano de 1933. Em 1932, foi um dos intelectuais
que assinou o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova,
caracterizando-se como um autor de militédncia no campo
educacional. Delgado de Carvalho foi, também, um dos autores
que mals se destacou no pioneirismo e na divulgacdo do
conhecimento socioldédgico na década de 30, através da
publicacdo de manuais didaticos destinados ao ensino de
Sociologia na Escola Normal e no curso secundario. Em uma
década publicou livros que tornaram-se referéncia na
trajetdédria da Sociologia e da Sociologia Educacional como

disciplinas escolares:

® Este autor escreveu o capitulo VII: A Geografia no Brasil, do livro As Ciéncias no Brasil organizado por
Fernando de Azevedo e publicado pela primeira vez em 1955.
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—Sociologia(l93l)4; Sociologia Educacional(l933)5;
Sociologia Experimental(l934)6; Sociologia Aplicada(l935)u
Praticas de Sociologia(1939)a

Em 1934, foi publicado o livro Sociologia e Educacdo’
pela Editora Guanabara como contribuicdo aos debates em torno
da educacdo, em razdo da reunido da Assembléia Nacional
Constituinte. Na introducdo do livro, o autor reafirmou as
principais reivindicag¢des contidas no Manifesto dos Pioneiros
da Educag¢do Nova, de 1932, especialmente enfatizando o
cardter publico da Educagdo. N&do se mostrava intolerante a
existéncia do ensino particular naquele ©periodo, pois
afirmava que o Estado ainda ndo estava em condig¢des de arcar
exclusivamente com a educacdo nacional em sua totalidade, mas
defendia que naquele periodo transitdédrio todo e qualquer
ensino deveria estar subordinado a fiscalizacdo do Estado:
“Se, por enquanto, os poderes puUblicos n&do podem manter
servicos educacionais completos, estédo, todavia, na obrigacéo
de saber como devem ser organizados e executados”.

Delgado de Carvalho foi o autor do primeiro manual
didético de Sociologia Educacional do Brasil e difundiu, por
seu meio, a concepcgdo de Sociologia Educacional predominante
nos Estados Unidos. Nessa abordagem, o) conhecimento
socioldgico acerca da realidade social e educacional era
entendido como suporte para a solucgdo de problemas

educacionais. A Sociologia era invocada como O gula mais

* O livro Sociologia foi editado em S&o Paulo, pela Livraria A. Alves.

> Este livro foi o primeiro manual de Sociologia Educacional, editado no Brasil pela Companhia Editora
Nacional

® Sociologia Experimental foi editado no Rio de Janeiro pela Distribuicdo da Civilizagdo Brasileira.

” Sociologia Aplicada foi editado em S&o Paulo pela Companhia Editora Nacional e compunha a série
Atualidades Pedagdgicas (Vol. XVII) da Colecdo Biblioteca Pedagégica Brasileira. O livro é destinado as
Escolas de Professores dos Institutos de Educacéo e Faculdades de Educacéo, Ciéncias e Letras.

® Préticas de Sociologia foi editado em Porto Alegre pela Livraria do Globo. O livro é destinado aos alunos
gue se preparavamm para 0 Concurso de Habilitagdo as Escolas Superiores

% O livro Sociologia e Educagdo compunha a Biblioteca de Cultura Cientifica dirigida pelo Professor Afranio
Peixoto.
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seguro da educacdo na sua missdo de ajustamento dos
individuos ao meio. A aplicacdo das conclusdes da Sociologia
ao trabalho educativo traria, segundo o autor, beneficios a
pratica educativa que deixaria de ser “cega” e sem direcdo e
passaria a ser iluminada pelas contribuicdes da ciéncia.
Assim, a Sociologia teria por meta tornar cientifica a
pratica educativa, e possibilitar a formacdo de individuos
para uma “sociedade em mudanca”*’.

Nesta perspectiva, a nocdo de Sociologia Educacional que
Delgado de Carvalho wvai desenhando, a partir das referéncias
norte—-americanas, aponta para a sua vinculacdo radical com o
campo da educacdo. A Sociologia Educacional aparece como
apéndice da pedagogia, com um ramo da educacdo. Os objetivos
e o0s planos educacionais nédo poderiam ser tracados sem o
conhecimento do meio social em que atuava o professor. A
Sociologia serviria para a reflexdo sobre o0s problemas
sociais e para a selecdo de praticas socias e de habitos
educacionais na comunidade que poderiam ser utilizados pelos
professores para atingir a meta de ajustamento do individuo a
“sociedade em mudanca”.

Esta posicd&o de Delgado de Carvalho tem um forte débito
com a concepcgdao norte—-americana sobre a Sociologia
Educacional, que a define como ciéncia aplicada; ou seja, uma
ciéncia que tem por finalidade aplicar no terreno educacional
os conceitos socioldgicos. Diferencia-se da ©posicédo de
Archéro Junior e de Fernando de Azevedo que definem a
Sociologia Educacional como ramo da Sociologia, segundo a

concepcédo durkheiminiana.

10 A expressio “sociedade em mudanga” é utilizada no sentido empregado por Kilpatrick, no livro A
Educacéo para uma civilizacdo em mudanca.
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Archéro Junior

Archéro Junior, um dos mais destacados autores da década
de 30, ndo tinha formacdo especifica em Sociologia quando
produziu Li¢des de Sociologia, em 1933, e Ligcbes de
Sociologia Educacional, em 1936. Sua relacdo com este campo
de estudos decorreu da sua carreira no magistério,
especialmente como professor de Sociologia e de Sociologia
Educacional na Escola Normal Oficial de S&o Carlos a partir
de 1933, quando estas disciplinas tornaram-se obrigatdrias
nas Escolas Normais Paulistas.

Archéro Junior formou-se pela Escola Normal de
Itapetininga e somente em 1937, quando exercia a funcgdo de
Assistente de Sociologia  Educacional no Instituto de
Educacéo, licenciou-se em Filosofia e Sociologia ©pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
Sdo Paulo.

Em 1935, Archéro Junior publicou O Ensino de Histdria no
Curso Secunddrio’? e, em 1938, Os Grupos Sociais e a Educacdo:
com um estudo da comunidade de Itapetiningau, e em 1939 em
co-autoria com Alberto Conte publicou o Diciondrio de
Sociologia para que, segundo o autor, o0s alunos pudessem
“conhecer convenientemente o0s termos que empregam na
linguagem socioldégica”.

Quando publica Lig¢des de Sociologia Educacional em 1936,
Archéro Junior era Assistente de Sociologia Educacional no
Instituto de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, cuja
cadeira era ocupada por Fernando de Azevedo. A notdria

influéncia de Azevedo sobre Archéro Junior pode ser

0 livro foi impresso pela Editora Cruzeiro de Sul em 1935
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comprovada através das varias mengdes apresentadas na
primeira edicdo de Ligbdes de Sociologia Educacional: a
inclusdo de sua fotografia no primeiro capitulo do manual, as
varias citacdes de seus textos e as referéncias elogiosas ao
seu trabalho como reformador do ensino paulistam. E
importante destacar que em 1936, ano em que manual foi
publicado, Fernando de Azevedo ¢é citado pelo autor em
praticamente todos os temas estudados, sendo chamado como
referéncia tedérica ou elogiado pelo seu trabalho na reforma
educacional paulista, sobretudo por seu papel em prol da
Sociologia.

Archéro Junior dedicou seu 1livro aos pioneiros da
Educacdo Nova no Brasil, mas, entre esses, aderiu a concepgao
de Fernando de Azevedo sobre a Sociologia Educacional. Em seu
manual Li¢gbes de Sociologia Educacional, de 1936, o autor
expressou discordancias acerca da maneira pela qual os norte-
americanos concebiam a Sociologia Educacional e defendeu a
tese da autonomia da Sociologia, discordando da sua
subordinacdo ao campo da educacgéo.

No entanto, aproximou-se da concepgdo de Delgado de
Carvalho e dos norte—-americanos, ao conceber o ensino de
Sociologia Educacional como uma das disciplinas que deveria
contribuir para a formagdo do professorado e fundamentar
propostas em bases racionals para a solugdo dos problemas da
educacdo brasileira. Deste modo, podemos entender como
Archéro Junior, seguindo as concepcdes durkheiminianas de

Fernando de Azevedo, manteve em seu manual as mesmas

2 Monografia apresentada para o concurso de Livre Docéncia & 32 Cadeira (Sociologia Educacional) do
Instituto de Educacdo da Universidade de Sao Paulo. O trabalho foi publicado pela Editora José Magalhées

em 1938

B3 «“No Estado de Sdo Paulo, a cadeira de sociologia educacional foi acrescida no curriculo das Escolas
Normais, gracas a clarividéncia e ao tino administrativo de Fernando de Azevedo, quando Diretor Geral do
Departamento de Educacdo nesse Estado, em 1933. Atualmente Sociologia Educacional é administrada em
todas as escolas normais, oficiais e livres, num total de 52”.( Archéro Junior, 1936, p.42)
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informacdes que constavam no manual de Delgado de Carvalho,
chegando, inclusive, a copilar —capitulos inteiros sobre
conceitos e metodologias com as quais h& uma concordancia®®.
Os inquéritos e as propostas extra-curriculares norte-
americanos foram absorvidos literalmente por Archéro Junior,
além de conceitos da sociologia norte-americana que foram

agregados a matriz durkheiminiana.

Francisca Peeters

Em 1935, foi publicado pela Edigdes Melhoramentos o
livro Nog¢des de Sociologia, de Francisca Peeters, para uso
das Escolas Normais Catdlicas, e reeditado em 1938. No
manual, o conteudo de Sociologia Educacional foi contemplado
como uma parte do manual de Sociologia Geral'®, sendo
utilizado nos dois anos do curso de formacdo profissional das
Escolas Normais de S&do Paulo.

Francisca Peeters, religiosa da Congregacdo de Santo
André, lecionava Sociologia na Escola Normal Livre de
Jaboticabal quando publicou, em 1935, o 1livro Nog¢des de
Sociologia. Peeters apresentava-se como representante da

16

“Sociologia Catdélica”>, que visava defender as teses da

Igreja para o ensino de Sociologia nas escolas catdélicas. Em

4 As concordancias de Archéro Janior com as posicées de Delgado de Carvalho podem ser verificadas no
capitulo referente aos inquéritos educacionais: “Delgado de Carvalho cita como um dos modelos de inquérito
educacional o que foi organizado, em 1914, pelo Teachers College do Estado de Kansas. “(Archéro Jinior,
1936: 182) Em outro trecho, Archéro Janior utiliza os textos de Delgado de Carvalho referente as propostas
de atividades extra-curriculares. “Vejamos as consideragdes de Delgado de Carvalho ...” (Archéro Janior,
1936 : 241)

13 peeters apresentou este contetido na sexta parte com o titulo “Sociologia Educacional” da pagina 208 a
294,

16 A Sociologia Cat6lica foi criada por um grupo de religiosos e intelectuais cat6licos que viram a necessidade
de fundamentar as teses da Igreja para o estudo e o ensino de Sociologia, especialmente voltado para o
segundo grau e escolas normais (na maioria sob direcdo das escolas catélicas). Faziam parte deste grupo
religiosos e intelectuais como Alceu de Amoroso Lima (Trystdo de Ataide), Amaral Fontoura e Pe Leonel
Franca.
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seu manual, Peeters apresentou uma adequagcdo dos conceitos
socioldégicos, prescritos nos programas oficiais de ensino,
aos dogmas da Igreja. Esse manual representava uma reacdo as
reformas de ensino que defendiam o ensino publico, laico e
gratuito, a educacdo mista (alunos e alunas na mesma sala de
aula) e a limitacdo dos recursos publicos destinados as
escolas catdlicas.

Francisca Peeters, em seu manual destinado as escolas
catdlicas, defendia a tese da Igreja de que a melhor educacéo
baseava-se no principio da formacdo do “homem de sempre”,
centrada nos principios eternos do catolicismo. Segundo
Peeters, a formacdo do cardter, os valores morais, a saude da
alma, a higiene moral e a cultura intelectual, constituliam os
principais objetivos da pedagogia catdlica. As suas posicdes
acerca da Sociologia e da Pedagogia catdlica estdo ancoradas
principalmente nas teses da Enciclica Rerum Novarum do Papa
Ledo XIII' e no das obras do intelectual catdlico, Alceu

Amoroso Lima'®.

Fernando de Azevedo

Fernando de Azevedo, ao publicar Sociologia
Educacional, em 1940, Jja havia percorrido uma trajetédria
marcada por um conjunto de agdes em prol do desenvolvimento
da Sociologia e da remodelacdo do sistema escolar brasileiro.
Como participante nas reformas do ensino do Distrito Federal
e de Sdo Paulo, atuando no interior do Estado, introduziu as

disciplinas Sociologia e Sociologia Educacional na Escola

7 A Enciclica Rerum Novarum do Papa Ledo X111 foi publicada em maio de 1891. Este documento expde as
teses da Igreja Catolica sobre as questdes sociais que a preocupavam no periodo, especialmente as relagdes
entre capital e trabalho.

'8 Francisca Peeters se refere principalmente ao livro Preparagéo a Sociologia de Alceu Amoroso Lima,
publicado em 1931
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Normal. Em 1932, foli o redator do Manifesto dos Pioneiros da
Educag¢do Nova, em que sintetizou as principais reivindicacdes
do movimento de renovacdo educacional em relacgdo aos
contetdos e métodos de ensino.

Como diretor de colecdes e séries editoriais, viabilizou
a publicacdo de varios livros de Sociologia e de Educacéo
produzidos por autores brasileiros e estrangeiros. A mais
importante atuacdo de Fernando de Azevedo nesta area pode ser
verificada na colecéo Atualidades Pedagbgicas®’ que
constituia, segundo o proéprio autor, uma das principais
frentes de uma ofensiva de renovacdo educacional e cultural,
completada por outras quatro séries: Série I- Literatura
Infantil; Série II-Livros Didaticos, Série IV-Iniciacéo
Cientifica, Série V- Brasiliana. O conjunto das séries
compunha a Biblioteca Pedagdgica Brasileira. Os professores e
educadores eram os principais destinatarios de suas
publicacgdes, e a Sociologia Educacional aparecia como um dos
temas privilegiados pela colecdo.?®

Em 1931, com a publicagcdo de Novos Caminhos e Novos
Fins, sistematizou e defendeu as suas teses referentes a
remodelacdo da educacgdo escolar no Brasil. Em 1935, publicou
Principios de Sociologia, em que demonstrou sua adesdo aos

conceitos sociolégicos de Emile Durkeim, em particular sobre

19 A colegdo Atualidades Pedagdgicas foi objeto da pesquisa de Maria Rita de Almeida Toledo em Colegéo
Atualidades Pedagogicas: do projeto politico ao projeto editorial(1931-1981)- PUC-SP, 2001. Entre 1931 e
1946, Fernando de Azevedo foi o diretor da série. A partir de 1946, Atualidades Pedagogicas passou a ser
dirigida por J.B. Damasco Penna.

2 Alguns livros desse campo de estudos foram editados pela série Atualidades Pedagégica durante o periodo
que Fernando de Azevedo dirigiu esta colecdo: Azevedo, Fernando de. Novos Caminhos e Novos Fins. 12
edicdo, 1931; Teixeira, Anisio. Educacgdo Progressiva. 1932; Carvalho, Delgado de. Sociologia Educacional.
1933; Kelly, Celso. Educacéo Social, 1934; Carvalho, Delgado de. Sociologia Aplicada. 1935; Melo Teixeira,
J. e outros. Aspectos fundamentais da educacdo. 1937; Azevedo, Fernando de. Velha e nova Politica. s/d ;
Moreira, J. Roberto. Os sistemas ideais de educacdo.1941; Santos, Theobaldo Miranda. No¢Ges de Sociologia
Educacional 1947
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o método investigativo apresentado no livro As regras do
método socioldgico.

Quando publicou Sociologia Educacional, em 1940,
Fernando de Azevedo era professor de Sociologia da
Universidade de S&o Paulo, mesmo sem ter formacdo académica
nesta disciplina. Sua formacdo superior deu-se pela Faculdade
de Direito de S&do Paulo, onde teve seus primeiros contatos
com a Sociologia. Essa disciplina havia recebido, no Brasil,
0 seu primeiro dimpulso no interior dessas faculdades, no
final do século XIX e 1inicio do XX, com o debate sobre a
necessidade da renovacdo da formacdo dos bacharéis e
juristas, resultando na producdo dos primeiros ensaios,
cursos e manuais de Sociologia. Anténio Candido (1958)
identificou Paulo Egidio de Oliveira Camargo como O patriarca
da Sociologia, em Sdo Paulo, provocando o interesse
socioldgico sobre as geragdes seguintes. A concepcdo de
Sociologia de Durkheim passou a ser conhecida e difundida no
Brasil a partir dos cursos livres de Sociologia no interior
dessas faculdades de Direito.

No livro Sociologia Educacional, de 1940, Fernando de
Azevedo, fortemente influenciado pela tradicdo socioldgica
durkheimiana, concebia a Sociologia Educacional como
pertencente ao campo da Sociologia, e, a educag¢do, na
qualidade de “fendmeno social”, constituia-se como objeto de
investigacédo socioldgica e deveria ser investigada e
explicada a partir dos métodos sociolbdgicos durkheimianos.
Apontava para O cardter nédo-cientifico da Sociologia
educacional norte-americana, dominada, na sua avaliacéo
“(...) menos pela idéia de observar a realidade social e
refletir sobre ela do que pela de empreender a sua reforma ou
a sua reconstrucdo” (Azevedo, 1964,p.27). Azevedo critica a

Sociologia Educacional naquele pais, poils caracterizaria-se
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por estudos descritivos e utilitarios da realidade
educacional para o empreendimento de reformas.

Fernando de Azevedo expressou outra discordéncia da
concepcdo norte-americana de Sociologia Educacional no campo
da definicdo do lugar dessa disciplina com relacdo a
Sociologia e a Educagdo. A Sociologia Educacional norte-
americana definia-se como Sociologia Aplicada a Educacédo, ou
ainda,: “(...) para eles, em fazer passar para o campo das
aplicacdes praticas os principios, as verdades ou as leis da
sociologia que se diz tedrica ou racional” (Azevedo,
1964,p.27) .

Para Azevedo, a Sociologia Educacional constituia-se
como um ramo da Sociologia, o estudo cientifico da educacéo
“como fato ou conjunto de fatos suscetiveis de observacdo”
que devem ser analisados de maneira objetiva e cientifica. A
educacdo como fendmeno social presente em todos 0SS grupos
seria um objeto privilegiado da Sociologia.

A 1importdncia da Sociologia Educacional no quadro das
disciplinas que compunham os cursos de formacao profissional
de professores era Jjustificada por Azevedo como meio de
propiciar, ao futuro ©professor, uma formagcdo cientifica
s6lida, possibilitando-lhe uma compreensdo mais abrangente e

completa dos fatos e dos problemas educacionais.

Esta , para o futuro professor, a sua grande
utilidade pedagdgica direta: a de enriquecer a
sua prépria personalidade e ampliar e aprofundar
a sua cultura, concentrando para projetd-la sobre
os fatos e as instituicdes pedagdgicas, a luz da
observacao cientifica e das pesquisas
metodicamente conduzidas, que permitirdo aos
estudantes adquirir uma visdo mais clara da
realidade social, a nogcdao do papel dos fatores
econdmicos e ideoldégicos na organizacdo das
estruturas escolares, o dinamismo dos fatos
educacionais como processo social geral e como
uma acdo especifica, realizada pela escola, as
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reagdes destes fatos sobre o corpo social, as
repercussodes de outras categorias de fatos
sociais (econbmicos, politicos, religiosos,
morais, etc.) sobre os fatos e as instituicdes de
educacédo. (Azevedo, 1964, p.35)

Além das “utilidades” destacadas na citacdo acima,
Azevedo comentou, no livro Sociologia Educacional, oS
resultados de um inquérito realizado por Raymond Aron, na
Franca, cujos depoimentos de dezenas de alunos e alunas das
Escolas Normais sobre as contribuicdes da Sociologia
Educacional eram favoraveis a inclusé&o dessa disciplina nos

cursos de formag¢do de professores.

Convergéncias e divergéncias entre os autores da primeira geragcao

.

E inegdvel a identidade deste grupo de autores na
utilizacdo da disciplina Sociologia Educacional para a
construcdo do homem novo no contexto de remodelacdao da escola
brasileira nos anos 30. No entanto, é possivel visualizar um
campo de disputas sobre as diregcdes que a disciplina deveria
tomar. De um lado, Francisca Peeters e uma leitura da
Sociologia Catdbélica; de outro, Delgado de Carvalho, Archéro
Junior e Fernando de Azevedo, como renovadores da educacédo.
Ao mesmo tempo, no interior desse grupo de autores ligados ao
movimento de renovacdo educacional, uma matriz socioldgica
norte-americana e outra durkheiminiana.

Dentre os autores dos manuais de Sociologia Educacional
desse periodo, apenas Francisca Peeters apresentou uma
andlise diferenciada com relacdo as reformulacdes do sistema

nacional de ensino e das propostas pedagdgicas. Segundo



Peeters, todas as atividades escolares deveriam ser
conduzidas pelos principios do catolicismo e pela reacdo as
reformas de ensino defendidas pelo movimento de renovacgédo
educacional.

Delgado de Carvalho, Archéro Junior e Fernando de
Azevedo, intelectuais vinculados ao movimento de renovacéao
educacional no Brasil nos anos 30, apresentaram em seus
manuais uma discusséo sobre 0s temas: as reformas
educacionais, o papel da escola na sociedade “em mudanca” e o
papel do professor como agente social. Esses autores
defendiam a reorganizagcdo da estrutura interna da escola e
das suas relacdes com a sociedade. Sustentavam a remodelacédo
da escola no sentido de preparar as novas geracgdes a um mundo
que se transformava constantemente e para o meio social
dinédmico. Para tanto, a renovagdo deveria comecar na prodpria
escola, nas mudancas curriculares, nos novos contetdos e
temas vinculados com a vida real, nos métodos de ensino que
respeitavam as necessidades dos alunos, nos trabalhos em
cooperacdo e nas atividades extra-curriculares, esportivas e
culturais. Além disso, essa reorganizacdo deveria colocar a
escola em sintonia e colaboracdo com o0s 1nteresses da
comunidade e em cooperacdo com outras instituicgdes sociais
no sentido de preparar os individuos para trabalhar com
eficiéncia em situagdes novas e 1imprevisiveis. Assim,
entendiam, esses autores, que a escola estaria aparelhada
para preparar os cidaddos para o enfrentamento dos problemas
sociais, politicos e culturais colocados naquele contexto
histdérico contribuindo para elevar o Brasil a condicdo de
pais moderno.

Esses autores, que defendiam a reorganizacdo da escola
brasileira, fundamentavam-se nas contribuic¢des da Sociologia

Educacional que, para eles, determinava ndo somente 0s novos
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fins da educacdo, mas também os meios. O elemento central da
renovacdo das reformas no sistema educacional era, segundo
esses autores, a formacao do professor. Defendiam a
necessidade de elevar o nivel cultural dos professores e
propiciar-lhes uma preparacdo cientifica e profissional nas
Escolas Normais e Faculdades de Educacdo ©para gque se
tornassem agentes sociais nas comunidades onde atuavam.

Nas reflexdes acerca da nova concepc¢cdo do papel da
escola na sociedade, os autores defendiam a reforma da escola
a partir do fundamentos da Escola Progressiva. Os seus
manuais de Sociologia Educacional apresentaram a forte
influéncia da literatura educacional e socioldégica norte-
americana, principalmente das obras de Dewey e Kilpatrick,
que estavam sendo traduzidas no mercado editorial brasileiro,

mesmo entre aqueles que utilizavam a matriz durkheiminiana.

Autores do segundo periodo: a fase de consolidacdo da disciplina Sociologia

Educacional nas Escolas Normais- décadas de 40 e 50.

Nos anos 40 e 50, a Sociologia Educacional j& era uma
disciplina <consolidada no curriculo das Escolas Normais.
Nesse periodo, além das reedicdes dos manuais de Archéro
Junior e de Fernando de Azevedo, publicados até a década de
60, e da publicacdo de FElementos de Sociologia Educacional,
de Carlos Delgado de Carvalho, em 1951, verificou-se o
aparecimento de novos autores que publicaram manuais
didadticos de Sociologia Educacional:

Theobaldo Miranda Santos, Noc¢dbes de Sociologia
Educacional, 1947;
- Amaral Fontoura, Sociologia Educacional, 1951;

- Geraldo Brandédo, Sociologia da Educag¢do, 1956.
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Nesse periodo, encontramos uma certa continuidade das
tendéncias anteriores como a utilizacdo dos manuais de
Sociologia Educacional para a defesa de teses relacionadas a
disputa entre os grupos dos catdélicos e dos renovadores
acerca do sistema educacional no Brasil, como nos manuais
didadticos de Amaral Fontoura e de Theobaldo Miranda Santos
que defendem as teses dos catdlicos. Nio encontramos novos
autores representando os “renovadores”, mantendo-se aqueles
do periodo anterior que reeditaram ou, no caso de Delgado de
Carvalho, remodelaram o mesmo tipo de manual. J& no grupo dos
catélicos surgem dois novos autores Amaral Fontoura e
Theobaldo de Miranda Santos, representantes da Sociologia
Catdlica que realizaram aproximacdes das propostas
educacionais da Escola Nova e continuaram a defender as teses
da Igreja frente a Educacgdo e ao Estado.

Por outro lado, esse periodo também assinalou um certo
tipo de ruptura com um modelo de manual de Sociologia
Educacional, <que, apesar de manter o cunho fortemente
ideoldgico, tal como os “renovadores” e como os “catdélicos”,
iniciou um didlogo com as producdes académicas. Essa nova
tendéncia pode ser encontrada no manual de Geraldo Brandéo,
em gue procurou analisar os problemas educacionals nas
relacdes internas da escola, citando varios tipos de enquetes

e de referéncias ao trabalho de pesquisa de Antdnio Candido.

Theobaldo Miranda Santos

Theobaldo Miranda Santos foi um dos autores que mais
produziu manuais didédticos na décadas de 40 e 50 e com maior

evidéncia no mercado editorial, fato que pode ser evidenciado
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pelas véarias reedicgbdes de seus livros. Diferentemente dos
autores dos anos 30, que produziram especificamente manuais
didaticos de Sociologia e Sociologia Educacional,
caracterizou-se por um certo ecletismo na sua producdo de
manuais didaticos.

Em 1947, publicou Nog¢dbes de Sociologia Educacional, como
volume 50 da série Atualidades Pedagdégicas da Biblioteca
Pedagdgica Brasileira e, em 1953, o livro Jj& estava na sua 4?2
edicdo. No entanto, este autor j& havia publicado, em 1945,
pela mesma colecdo, Nogbes de psicologia educacional (vol.42)
e Nocbes de historia da educacdo(vol.43) e, em 1946, Nocdes
de Filosofia da educacdo.

Quando publicou Nog¢bdes de Sociologia Educacional, em
1947, Theobaldo Miranda Santos era Catedrdtico de Filosofia e
Histéria da Educacdo do Distrito Federal, da Universidade de
Santa Ursula e da Universidade Catélica do Rio de Janeiro.
No livro Nog¢bes de Sociologia Educacional, Santos defendia, a
partir de uma leitura das teses dos renovadores, a
importéncia do ensino da disciplina Sociologia Educacional
nos cursos de formacdo de professores, pois, através dela, os
professores poderiam visualizar com melhor nitidez as
influéncias que os fatores sociais exerciam sobre a educacéo
e as intimas relacbes entre escola e sociedade. Nesta
perspectiva, o ensino desta disciplina, segundo o autor,
poderia contribuir para que os professores pudessem obter uma
visdo mais cientifica dos fendmenos educacionais, do processo
educativo e de sua missdo como mestre educador e lider
social.

Ainda em relacdo a Sociologia Educacional, aproximava-se
de Durkheim quando afirmou entender que esta disciplina é um
ramo da Sociologia Geral gque se ocupa dos fatos sociais

relacionados a educacdo. No entanto, apresentou discordincias
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com o autor quando definiu a Sociologia Educacional como
ciéncia fundamental da educacgdo. Para Theobaldo Miranda
Santos, a Sociologia Educacional deveria ser considerada uma
ciéncia auxiliar da Pedagogia e deveria se ocupar apenas dos
problemas sociais referentes ao campo da educacao,
aproximando-se da Sociologia Educacional norte-americana. Os
fins da educacédo, nédo seriam ditados pela sociedade, conforme
os preceitos da sociologia durkheiminiana, mas, sim, pela
filosofia, reafirmando sua origem nas teses catdlicas.

As teses do grupo dos catdélicos para as Qquestdes
educacionais aparecem no manual de Santos fortemente
influenciadas por Alceu de Amoroso Lima, ao combater as
principais reivindicagdes do movimento renovador, como O
cardter publico da educacdo, a laicidade do ensino e a escola
Uinica. Para o autor, a funcdo pedagdgica do Estado deveria

ser supletiva:

(...) Dai o erro de uma escola “anica”,
mantida pelo Estado e obrigatdéria para todos os
membros da comunidade. As familias devem ter
reconhecido o direito de escolherem as escolas
para a educacdo de seus filhos, pois nem sempre a

escola publica possui aquele minimo de
neutralidade indispensdvel a uma instituicdo de
carater democréatico e popular”. (Santos,
1947,p.76)

Theobaldo de Miranda realizou, como autor de manuais de
Sociologia Educacional, apropriacdes das teses pedagdgicas
dos renovadores para as escolas catdlicas, mas manteve as
teses defendidas por Peeters nos anos 30 no campo da relacéo

Educacdo/Estado.



80

Amaral Fontoura

Amaral Fontoura, formado pela Faculdade Nacional de
Filosofia, foi professor de Sociologia Educacional?' e
destacou-se como um dos mais importantes autores de manuais
didadticos dirigidos aos cursos de formacdo de professores,
nas décadas de 40 e 50. Da mesma forma gque Theobaldo Miranda
Santos, né&o limitou-se a ©produzir manuais didaticos de
Sociologia e Sociologia Educacional, incursionando por outros
adreas do conhecimento e publicando livros como Psicologia
Geral (1957), Psicologia Educacional (1958); Metodologia do
Ensino Primdario(1955) e Diddatica Geral(196l)e permanecendo no
mercado editorial dos anos 70, inclusive com a publicacdo de
manuais de Educacdo Moral e Civica, Organizacdo Social e
Politica e Estudos dos Problemas Brasileiros.

Autor de 34 titulos, Jjunto a Editora Aurora, no Rio de
Janeiro, publicou manuais campedes em reedicdes (138
edicdes), para a “Biblioteca Didatica Brasileira”, Série I “A
Escola Viva”: Fundamentos de educacdo teve 10 edigdes, de
1949 a 1972; Sociologia Educacional, 22 edigdes, de 1951 a
1972; Metodologia do ensino primdario, 18 edigdes, de 1955 a
1971; Psicologia Geral (1% parte: Psicologia da Crianca), 21
edicdes, de 1957 a 1972; Psicologia Geral (2% parte:
Aprendizagem e 3% parte Psicologia Diferencial),l1l6 edigdes,

de 1964 a 1972; Pratica de ensino, 9 edigdes, de 1960 a 1969;

2! Em sua dedicatéria ao professorado mineiro, em Sociologia Educacional, o autor explica que o livro foi
resultado da solicitacdo de um grupo de normalistas do Instituto de Educacdo do Estado, em uma conferéncia
realizada em Belo Horizonte.



81

O Planejamento do ensino primdrio, 4 edicdes, de 1958 a 1966;
Diddtica geral, 17 edicgdes, de 1961 a 1971; Manual de testes,
3 edicdes, de 1960 a 1966; Didatica especial da 1%série, 4
edicdes, de 1958 a 1966; Filosofia da educacdo, 2 edicgdes, de
1969 a 1970.

Outras publicacdes foram feitas pela Editora Aurora com
titulos do mesmo autor na Série II- Legislagdo Brasileira:
Diciondrio da educacdo brasileira, Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira, Leis da Educacdo, A nova Reforma do
Ensino (Lei n°5.692, de 11-8-71): Diretrizes e Bases para o
Ensino de 1° e 2° graus. E na Série III, Livros Texto Para
Criangas, Aventuras de Lalda e Lold (cartilha pelo método de
palavragcdo), com 6 edigbdes, de 1963 a 1967.

Na Série IV- Colegcdo Moral e Civica, iniciada em 1968, o
autor publicou os manuais: Principios de educacdo moral e
civica, Calendario civico brasileiro (1° semestre),
Calenddrio civico brasileiro (2°semestre), organizacdo social
e politica do Brasil, Organizagcdo Social e Politica do
Brasil, Diddtica da Educacdo Moral e Civica, Educacdo Moral e
Civica para o Ensino Médio, Estudos dos Problemas Brasileiros
para o Ensino Superior, Texto de Moral e C(Civismo para o
Ensino Primdrio.

Novos temas apareceram em outras publicacgdes: @)
ruralismo, base da economia nacional (1941), O drama do campo
(Edigcdo da revista Servigco Social, 1943), Aspectos da vida
rural brasileira (Edig¢do Oficial, 1950, premiada com 1° lugar
no concurso do Ministério da Agricultura), Introdugcdo ao
Servico Social (Editora Marcel Behrens, Rio de Janeiro, 1950)
e Diciondrio enciclopédico brasileiro: Sociologia, Economia e
Politica (Editora Globo, Porto Alegre, 1943)

Em 1951, Amaral Fontoura publicou, pela Editora Aurora,

Sociologia Educacional, que se manteve no mercado até 1972
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com 22 edig¢des. Assim como a maioria dos autores de manuais
dessa disciplina, escreveu, também, manuais de Sociologia
Geral. Em 1940, publicou Programa de Sociologia pela Livraria
do Globo com introducdo de Alceu Amoroso Lima. Em 1948, pela
mesma editora publicou Introducdo a Sociologia.

Em Sociologia Educacional, Amaral Fontoura defendeu o
ensino desta disciplina na formacdo dos professores, pois o
educador deveria conhecer o meio social em que a escola
estava situada e dar ao aluno a oportunidade de viver os
problemas sociais de sua época e da sua comunidade. Para
Amaral Fontoura, a Sociologia Educacional deveria ser
considerada “a ciéncia qgque nos ensina as relagcdes entre a
vida e a escola” e que o seu ensino ndo daria frutos se
ficasse limitado as exposicdes verbais dos professores. Desta
forma, estudar Sociologia Educacional consistiria no
estabelecimento de didlogos e debates entre professores e
alunos e na promogdo de pesqguisas sociais.

Amaral Fontoura demonstrou afinidade ideoldgica com o
grupo dos Catdlicos, dedicando, em seus manuais de Sociologia
Educacional, um capitulo as teses catdlicas, denominado A
Igreja e a Educagdo, em que teceu comentdrios elogiosos aos
servicos que esta instituicdo prestava a educacdo. Ainda que
em varios temas se apropriasse de autores como Fernando de
Azevedo e Lourenco Filho, nas discussdes de fundo, atacou os
velhos “fantasmas” que assustavam os catdélicos como ©

monopdélio do ensino pelo Estado e a laicidade do ensino.

A escola deve cuildar da alma do educando,

através do desenvolvimento de atividades
religiosas e morais. A escola deve ser o centro
de atividades socialis e artisticas. E ainda

cuidar de formar o bom cidad&o, o bom politico,
no sentido real da palavra, isto é o homem que se
interessa pela administracdo de sua Patria e
trabalha pelo seu progresso. A escola deve
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participar ativamente da vida da comunidade,
interessar-se pelos seus problemas, ajudar a
resolvé-los. (Fontoura, 1951,p.179)

Amaral Fontoura, ao lado de Theobaldo Miranda,
caracterizou-se como um autor do grupo dos catdlicos que
defendeu a disciplina Sociologia Educacional para o curso de
formacdo de ©professores, propondo estudos a partir das
necessidades sociais da comunidade e a transformacdo da
escola como lugar de reconstrucdo de novas relacgdes sociais,
mas sob a direcdo da moral catdlica. As novas técnicas
pedagdgicas defendidas pelos pioneiros da Educacdo Nova,
foram absorvidas, de tal modo a contribuir para a
modernizacdo das escolas catdbdlicas, e, ao mesmo tempo,

influenciar os professores terreno das escolas publicas:

H& quem diga que a Igreja é contra a Escola
Nova.

O que os cristdos combatem, sdo 0s exageros,
o unilateralismo, o extremismo da Escola Nova.
Despida ela desses excessos, nenhuma
incompatibilidade existe entre a nova doutrina
educacional e a religido. Mas Justamente para
evitar mal-entendidos ¢é que costumamos sempre
usar a expressdao Educacdo Renovada em vez de
Escola Nova. A Educacdo Renovada é a Escola Nova
purificada e retificada. £ a sintese do que ha de
bom nas doutrinas modernas com o gue havia de
6timo nas doutrinas cristds que ndo sdo velhas
porque sao eternas.

E um dos maiores precursores da Escola Nova,
ainda no século XIX, foi um padre: DOM BOSCO.
Esse notavel sacerdote demonstrou que a educacdo
tem que se basear tanto na técnica quanto no amor
do professor por seus discipulos: YO mestre
precisa AMAR SEUS ALUNOS, para poder educéa-
los.” (Dom Bosco) (Amaral Fontoura, 1951, p.145)
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Geraldo Brandéao

Em 1956, Geraldo Branddo publicou, pela Editora do
Brasil, o manual didatico Sociologia da Educacdo’’ para uso
dos alunos do curso de formacdo profissional do professor das
Escolas Normais e Institutos de Educagdo, Jjunto com a
reedicdo do manual Nog¢des de Sociologia Geral.

Licenciado pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sdo Paulo, no seu livro Sociologia
da Educacdo, reivindicava que os temas de estudo desta
disciplina se aproximassem da realidade social que envolvia o
professor e o aluno, analisando a cultura escolar e a
organizacgdo interna da escola.

Nessa  perspectiva, verifica-se no seu manual um
determinado vinculo com a produgdo académica na Aarea da
Sociologia da Educacgdo. As andlises que realizou em torno da
escola como grupo social e de seus agrupamentos internos,

tem como referéncia direta

%2 De acordo com o Programa das Escolas Normais do Estado de S&o Paulo apresentado no capitulo 1 -
Portaria n° 49 de 04-12-54
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Capitulo 3

O primeiro manual de Sociologia Educacional e a influéncia norte-

americana: Sociologia Educacional - Delgado de Carvalho

Minha cidade é esse tumulto colorido que ai passa

Levando as fabricas pelas rédeas pretas da fumaca!
Barulho fantdstico

De um mundo que saiu da oficina.

Grito metdlico de cidade americana.

Vida rodando fremindo batendo martelos

Com musculos de aco.

(Cassiano Ricardo)

Introducéo

Em 1933, a Companhia Editora Nacional publicou Sociologia
Educacional de Carlos Miguel Delgado de Carvalho'. 0O livro
compunha a série Atualidades Pedagbégicas’ e assinalou a
surgimento do primeiro manual de Sociologia Educacional
editado no Brasil. Em 1940, é publicada pela mesma editora e
sem alteracdes de nenhuma natureza a 2% edicdo de Sociologia

Educacional.

! Carlos Miguel Delgado de Carvalho, quando da publicacdo do livro em 1933, era professor de Sociologia no
Colégio Pedro Il e no Instituto de Educagdo do Distrito Federal. Em 1932, foi um dos signatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. No Dicionario de Sociologia, da Editora Globo, econtramos:
“Educador, gedgrafo e socidlogo brasileiro, nasceu em 1884, em Paris. Fez os seus estudos de Direito e
Ciéncias Politicas na Franca, Suica e Inglaterra. Lecionou Sociologia no Colégio D. Pedro Il e no Instituto de
Educacédo de Rio de Janeiro”.

2 A série Atualidades Pedagdgicas constituia uma das frentes da ofensiva de renovacio educacional e cultural
que compunha a Biblioteca Pedagdgica Brasileira. A série Atualidades Pedagdgicas foi criada por Fernando
de Azevedo em 1931 e permaneceu viva até 1987. Nas orelhas do livros desta série editorial seus objetivos
sdo apresentadas pelos editores: “ A série 3* - Atualidades Pedagdgicas, da Biblioteca Pedagdgica Brasileira,
constitui-se de obras escritas especialmente em portugués ou, traduzidas de qualquer lingua sobre biologia
educacional, higiene escolar, psicologia aplicada a educacdo, sociologia educacional, didatica, administracéo
escolar e, em suma, sobre as bases cientificas e os problemas gerais e particulares da educagéo. E como se V&,
uma colegdo de obras especiais, destinadas aos professores e aos educadores”. Os editores desta série
editorial elegeram os professores e os educadores como destinatarios de suas publicacdes, e a sociologia
educacional como um dos temas privilegiados pela colego.
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O manual de Delgado de Carvalho foi publicado no mesmo
ano em qgue a disciplina Sociologia Educacional foi
introduzida nos curriculos das Escolas Normais paulistas e no
Instituto de Educacdo pela reforma Fernando de Azevedo. Na
capa do 1livro, os editores especificaram o publico alvo:
“Para as Escolas de Professores dos Institutos de Educacédo e
Cursos de formacdo de professores em Escolas Normais”.

O carater pioneiro de Sociologia Educacional pode ser
compreendido no campo recém inaugurado da disciplina
Sociologia Educacional, por tornar-se marco referencial para
0s manuais produzidos posteriormente. Como paradigma na
histéria da Sociologia da Educacdo como disciplina escolar no
Brasil, Sociologia Educacional foli citado como referéncia em
todos o0s manuais de Sociologia Educacional analisados nesta
pesquisa. Para exemplificar, torna-se oportuno destacar qgue
este manual foi o Unico livro de um autor brasileiro indicado
nas referéncias bibliogréaficas do livro Sociologia
Educacional, de Fernando de Azevedo, publicado pela primeira
vez em 1940°.

Ainda em relacgdo ao pioneirismo de Sociologia Educacional
de Delgado de Carvalho, ¢é importante destacar que quando o
livro foi publicado, em 1933, ndo havia nenhum programa
oficial determinando os temas e as estratégias que deveriam
ser desenvolvidos no ensino desta disciplina. Portanto, toda
a estrutura deste primeiro manual (os temas, os contetdos, as
estratégias de ensino, divisdo dos capitulos e as propostas
de discussdes) foram organizadas por Delgado de Carvalho,

como explicou na introducdo:

A divisdo, entretanto, ¢é exlusivamente minha
assim  como a disposicéao do material. Foi

® Na Bibliografia Geral do livro Sociologia Educacional de Fernando de Azevedo s&o indicadas 31
referéncias. Destas indicagdes, 30 referiam-se a autores estrangeiros.
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cuidadosamente planejado o trabalho para um curso

intensivo de trés meses, com cinco aulas
semanais. Nele apresentei, hauridos nos mestres
estrangeiros, os assuntos que julguei mais

adequados a um conhecimento satisfatdério do meio
social em que vdo atuar os nossos futuros
professores. ( Carvalho, 1933,p.5)

Elaborado sem um prévio programa curricular, os temas e
contetidos de ensino do manual Sociologia Educacional foram
tomados, segundo o autor, dos “mestres estrangeiros”,
especificamente dos “mestres” da Sociologia Educacional
norte-americana, mas a partir de uma interpretacdo sobre as

necessidades da realidade brasileira.

A minha preoccupacao predominante foi
apresentar a civilizacdo ocidental em alguns de
seus detalhes e principalmente o ponto de vista

brasileiro. (...) Em summa, procurei em todos os
socidélogos norte-americanos que se especializaram
em Sociologia Educacional, suggestodes,

pensamentos e citagdes que Jjulguei aproveitaveis
ao nosso caso. (Carvalho, 1933, p.6)

Essas mesmas contribuic¢cdes norte-americanas, a partir da
leitura realizada por Delgado de Carvalho em Sociologia
Educacional, serviram de referéncia para a elaboracdo de
programas, como é o caso do Programa de Sociologia
Educacional das Escolas Normais Paulistas, elaborado pelo
grupo coordenado por Fernando de Azevedo, em 1935. Nele
encontramos, por exemplo, a sugestdo de realizacdo das
pesquisas sociais em nosso meio, analisadas no Capitulo 1.

Na introducdo do manual, Delgado de Carvalho procurou
explicar ao leitor de que forma organizou o manual, quais
foram os seus objetivos e referenciais tedbricos. Ao
apresentar a divisdo das partes e dos capitulos, afirmou que

a estrutura e o0s temas analisados tinham como objetivo
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fornecer aos futuros professores conhecimentos sobre o meio

social em que iriam atuar:

(...)guando um grupo deseja adaptar o seu
processo educativo a uma sociedade, é essencial,
antes de tudo, saber a que typo de sociedade se
aplica semelhante adaptacgdo. Conhecido assim o
typo de sociedade ainda se torna indispenséavel
saber quais valores sociais vao ditar as

finalidades do processo educativo. (...)S6 depois
destas duas grandes analyses preliminares
chegamos a terceira parte da obra, Processo
educativo, que abrange as principais questdes
educacionaes estudadas, nao sob O prisma
psychologico nem sob o prisma philoséphico, mas
sob o) ponto de vista puramente

socioldégico. (Carvalho, 1933, p.7-8)

Nessa perspectiva, Delgado de Carvalho organizou o
manual em trés partes:

a) Primeira parte: Analise Social - o autor analisou a
“férmula da sociedade ocidentalizada em que vivemos”;

b) Segunda Parte: O0Os valores Sociais- conhecer os
valores sociais que vdo ditar as finalidades do
processo educativo;

c) Terceira parte: O processo educativo- As principais
questdes educacionais estudadas sob o ponto de vista

socioldgico.

Cada uma dessas partes podem ser melhor visualizadas no
sumario, abaixo, ©pois a maioria dos temas e conteudos
selecionados, e considerados por Delgado de Carvalho como
essenciais na formacdo de nossos professores seriam, em

seqguida, incorporados nos manuais subseqglientes:



Primeira Parte
A ANALYSE SOCIAL

Capitulo 1I- Definicdes e Historico

Capitulo II- A Organizacdo Social

Capitulo III- O Individuo e a Colletividade

Capitulo IV- Os Grupos Primarios. A) A familia

Capitulo V- Os Grupos Primérios. B) O Grupo de Recreio
Capitulo VI- Os Grupos Primédrios. C) A Comunidade
Capitulo VII- Os Grupos Intermedidrios

Capitulo VIII- Os Grupos Secundéarios

Segunda Parte
OS VALORES SOCIAIS

Capitulo IX- O Controle Social

Capitulo X- O Conceito de Progresso

Capitulo XI- Os valores Sociais

Capitulo XII- Classificacdo dos Valores Sociaes
Capitulo XIII- Disténcias Sociaes

Capitulo XIV- Os Niveis Sociaes e a Burguezia

Terceira Parte

O PROCESSO EDUCATICO

Capitulo XV- As finalidades

Capitulo XVI- O plano de Estudos

Capitulo XVII- Valor Educativo dos Conhecimentos
Capitulo XVIII- A Populacdo Escolar

Capitulo XIX- Disciplina e Orientacéo

Capitulo XX- Actividades Extra-classe

O primeiro manual de Sociologia Educacional,
caracterizado pelo préprio autor como “ensaio de

Educacional” ¢é revelador da forte influéncia que
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no Brasil,
Sociologia

as teorias

socioldgicas norte-americanas estavam exercendo no Brasil na

década de 30 do século XX. Nas primeiras linhas da introducéo

do 1livro, Delgado de Carvalho descreveu seu débito com a

Sociologia Educacional que se desenvolvia nos Estados Unidos.

Este primeiro ensaio de

Sociologia

Educacional é apenas uma tentativa de
acclimacdo, em nosso meio, de um ramo de estudos
socioldgicos especiaes, hoje Jj& correntes nos

Estados Unidos.
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Este fato explica, em parte, as referéncias
tao frequentes a fontes norte
americanas. (Carvalho, 1933,p.5)

O autor afirmou gque o seu manual ndo podia ser definido
como um trabalho original, mas apenas como uma vulgarizacgdo
de trabalhos sobre a matéria amplamente desenvolvidos nos
Estados Unidos; dai, a recorréncia fregliente as fontes norte-
americanas. Esta influéncia fica notdéria com a reproducdo de
uma fotografia de John Dewey, logo na primeira péagina da
primeira edicdo do manual, além da citacd&o de autores norte-
americanos: W.Robinson Smith, D.Snedden, Alvin Good, C.C.
Peters, H.Mc. Kowm, Pitirim Sorokin, Alexandre Inglis e V.C.
Bagley.

Os intelectuais do grupo dos renovadores, Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho, sdo mencionados
duas vezes na introducdo. Inicialmente, sdo citados na
qualidade de intelectuais reformadores da educacéo,
trabalhando no interior do Estado e preocupados com a
“formacdo social do professor"4. Segundo o autor, foram eles
0s responsavels diretos pela inclusdo da <cadeira de
Sociologia Educacional nos cursos de formacdo de professores.
Anisio Teixeira e Lourenco Filho, no Instituto de Educacdo do
Distrito Federal e, Fernando de Azevedo, na Escola Normal de
Sdao Paulo. No Ultimo paradgrafo da introducdo, esses mesmos
intelectuais sdo novamente citados na condicdo de amigos e

colaboradores na elaboracdo do livro.

Eis o plano do presente ensaio que, ao ser
tracado inicialmente, recebeu a approvacdo de
meus collegas e amigos, professores Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho, a quem
muito agradegco as utels suggestdes que fizeram

* Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira e o préprio Delgado de Carvalho foram signatarios
do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932.
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emquanto estava com as mdos & obra”(Carvalho,
1933, p.8)

O autor apresenta seu livro como manual destinado as
escolas de professores dos Institutos de Educacdo e cursos de
formacdo de professores em Escolas Normais e expde as suas

principais preocupacdes:

(...)Ndo tento me apresentar aqui como iniciador
de uma sciencia nova, mas tendo unicamente em
vista os interesses do ensino normal em minha
terra, procurei ser apenas o agente transmissor
de idéias e pontos de vista que achei acertados.
Faco isso com toda a sinceridade e com a mais
absoluta imparcialidade pois este ensaio de
Sociologia Educacional ndo defende these alguma,
ndo ataca convicgdes respeitdveis, ndo procura
endoutrinar, mas limita-se a constatacdes
occasionalmente acompanhadas de exemplos.
Carvalho, 1933, p.6-7)

Mesmo tendo afirmado que nédo defendeu tese alguma,
Delgado de Carvalho, ao publicar este manual, procurou
apresentar aos futuros professores um determinado projeto
social e educacional, a partir das discussdes de varios
problemas relacionados aos objetivos e reformas
educacionais, especialmente sobre as contribuicdes que a
Sociologia Educacional poderia oferecer para estas questdes.
Tendo reconhecido a necessidade de estudos aprofundados da
Sociologia Educacional, como “ciéncia nova”, ndo colocou-se
como um autor do campo, mas como um leitor das diversas
contribuicdes de estudiosos da Sociologia norte-americana e
como “transmissor” para o ensino normal de sua “terra”.

E importante lembrar que Delgado de Carvalho nédo
prescreveu 1indicacdes explicitas de como o leitor deveria
utilizar o manual. Em cada capitulo, fez uma exposicédo
simplificada e sistematizada dos contetdos ao leitor. No

final, fez uma proposta de aprofundamento do tema estudado no
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capitulo, através de uma lista de exercicios denominados
Tépicos a Discutir. Finalmente, apds o término de cada
capitulo, destacou as referéncias bibliograficas (Referéncias)
que serviram de apoio para a andlise do assunto em questéo.
No entanto, é importante destacar gque ha uma grande
semelhanca entre a estrutura do manual de Delgado de Carvalho
e o livro Sociologia Educacional’ de David Snedden, professor
da Universidade de Columbia. Da mesma forma, Snedden
apresentava o conteudo do capitulo e, em seguida uma proposta
estudo e aprofundamento denominada Tépicos e Problemas e,
finalmente apresentava indicacgodes bibliograficas (Para

leituras e referéncias suplementares).

Considerac6es sobre a Sociologia Educacional norte-americana

Para Delgado de Carvalho, o0s sujeitos envolvidos na
orientacdo da educacdo Dbrasileira e da maioria de outros
paises ndo compreendiam os objetivos da educacdo e as

exigéncias sociais de uma sociedade em constantes mudancas.

As falhas de um plano educacional estéo
principalmente numa falta de comprehensdo dos
objetivos. Em realidade, a maioria destes planos
sdo defeituosos porque ndo sdo francos, sinceros,
unos, mas sim feitos de tentativas no escuro, de
compromissos entre tendéncias oppostas, de
concessdes pessoais erigidas em regras, de
estudos superficiais das condigcdes existentes.
(Carvalho, 1933, p.l1l6)

> Sociologia Educacional de David Snedden foi publicado no Brasil pela editora Saraiva & Cia, em 1941. A
traducdo foi realizada por Adolfo Packer, Inspetor do Ensino Secundéario e Normal do Estado de S&o Paulo.
O livro compunha a série Educagdo da Biblioteca Universitaria. No prefacio do livro, Snedden teceu
comentarios sobre a sua destinacdo e finalidade: “ Este livro foi preparado primariamente para pessoas que
exercem atualmente o magistério ou esperam vir a exercé-lo dentre de breve prazo. Mas é importante que o
livro seja convenientemente utilizado pelos professores, para que possa vir a atingir integralmente a sua
finalidade. Tal finalidade consiste primariamente em ampliar a visdo profissional do educador e em
multiplicar e aprofundar as apreciaces relativas a educagdo”. ( Snedden, 1941,p.11)
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A educacdo estaria, na concepcdo do autor, numa fase
nomeada de pré-cientifica, incapaz de realizar o desejéavel
ajustamento dos individuos ao meio social. Aguele momento
impunha as suas exigéncias, e a educacdo precisaria se
adaptar a uma vida de “aeroplanos e radios”. Para Delgado de
Carvalho, o maior problema encontrava-se no abismo entre o
progresso material de um lado, e o atraso mental de outro.
Para ele, este fato poderia se acentuar com graves
consequéncias se a Educagdo ndo preparasse as novas geracdes
para viver de acordo como o exigéncias sociais de seu tempo.
Na opinido do autor, esse abismo ji& estaria sendo superado na
sociedade norte-americana através das relacdes entre a

Sociologia e a Educacéo:

Nestas condicdes, a Educacdo ndo poderd seguir
guia mals seguro do que a Sociologia, ndo uma
sociologia sectaria e tendenciosa, como  por
exemplo, o sociologismo anti-religioso ou a
sociologia paternalista- escravagista dos Estados
Unidos do Sul, mas uma Sociologia scientifica
,imparcial, despida de dogmatismo, de leis, de
generalizagdes precipitadas, mas que limite as
suas ambigdes a Interpretar a experiéncia
humana, sem pretender invadir campos de estudos
especulativos. (Carvalho,1933, p.18).

Delgado de Carvalho defendia a Sociologia (nem anti-
religiosa e nem paternalista-escravagista) como a Unica
ciéncia capaz de fornecer aos educadores, através das
andlises e estudos das novas tendéncias de uma sociedade, a
determinacdo cientifica e precisa dos objetivos da educacéo.
A clareza destes objetivos seria fundamental para nortear as
reformas e mudancas educacionais para um desejavel
ajustamento dos individuos aoc meio social.

Uma das principais contribuig¢des da Sociologia a
Educacdo nos Estados Unidos, mencionadas por Delgado de

Carvalho, seria a de possibilitar aos educadores um
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conhecimento cientifico do meio social. Para tanto, defendia
os inquéritos sociais como importantes ferramentas na

formacao de professores:

Pouco a pouco vae sendo considerado o)
conhecimento da comunidade, seus 1interesses e
seus habitos como base para determinar o que
devem ser as matérias ensinadas; v&o sendo
multiplicados os estudos sobre profissdes, com
detalhadas analyses, as monographias sobre
escolas( school surveys), os estudos de grupos de
recreio, etc. (Carvalho, 1933,p.21)

Ao apresentar a sua leitura sobre a histéria da
Sociologia Educacional nos Estados Unidos, Delgado de
Carvalho destacou os autores Lester Ward e John Dewey como
precursores do didlogo entre Sociologia e Educacdo naquele

pais.

Antes da Grande Guerra, outros socidlogos
educadores emitiram conceitos sobre a missdo da
nova ciéncia: Dutton, Scott, King e outros

escreveram sobre educacdo social, levados pelo
meio que reclamava cada vez mais diretrizes para
um preparo mais pratico.

A primeira idéia de adaptar os professores aos
novos requisitos levou a criacdo de cursos de
sciencias sociaes , nas escolas normais (1895). A
Sociologia foi introduzida no ensino normal em
todas as escolas de professores de Wisconsin em
1902. Em 1910, estava em guarenta escolas, 1920,
estava em mais de cem. O termo “Sociologia
Educacional” inventado por Gillete, foi
oficialmente confirmado em 1908 pela criagdo da
cadeira deste nome na Universidade de Columbia.
Hoje, s&o mais de 250 as cadeiras moldadas sobre
esta em toda a Republica. (Carvalho, 1933,p.19-20)

Esse processo de institucionalizacdo da Sociologia
Educacional nas Escolas Normais norte-americanas, no inicio
do século XX, dimpulsionou, segundo Delgado de Carvalho, a

producdo de uma abundante literatura nesta area.
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O numero de professores que se iam
interessando pelas applicacgdes da sociologia a
educacéo crescia rapidamente e animava os
autores. Alguns escriptores se collocavam mais
sobre o terreno educacional como W.R.Smith,
outros sobre o terreno sociologico como F.R.Clow;
o primeiro esclarecia o processo educacional pela
sociologia, o segundo mostrava a educacdo como
applicacdo da sociologia.

Foi grande durante este periodo( 1917 a
1928) a actividade de um professor da
Universidade de Columbia, David Snedden.

Adversario das generalidades philosoficas sobre a
materia, atacou de frente os problemas praticos,
0s objectivos , os programmas e as disciplinas.

Em 1924, opublicou C.C. Peters os seus
“Fundamentos de Sociologia Educacional”.
(Carvalho,1933,p.20).

Delgado de Carvalho, ao lado dessas producgdes literéarias
no campo da Sociologia Educacional, mencionou outras
iniciativas importantes para o desenvolvimento desse campo de
estudos nos Estados Unidos. Nesse sentido, o autor destacou a
criacdo em Cleveland(1923), da National Society for the Study
of Educational Sociology que produzia estudos monograficos e
um Jjornal de Sociologia Educacional. Além disso, citou as

contribuicdes da Escola de Chicago:

(...) Ao lado destes esforgos isolados, em que

cada autor apresentava a sua interpretacdo do
ponto de vista socioldgico em Educacéo,
desenvolvia-se em Chicago, a metrdpole
universitaria da Sociologia americana, uma
interessante actividade collectiva. (Carvalho,
1933, p.20)

Delgado de Carvalho utilizou os principais conceitos do
campo da Sociologia ou Sociologia Educacional norte-americana
para avaliar os desvios ocorridos no campo educacional e
pedagdégico da educacgcdo brasileira e para propor mudancgas.

Embora tivesse afirmado, logo de saida, que n&o defendia tese
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alguma e gque ndo tinha por objetivo fazer “endoutrinamento”,
seu “ensaio de Sociologia Educacional” para Y“as escolas de
professores dos Institutos de Educacdo e cursos de formacdo
de professores em escolas normais” é um dos melhores exemplos
de divulgacdo da proposta educacional do grupo dos pioneiros
no contexto de transformag¢des ocorridas na economia, na
sociedade e na politica dos anos 30.

O autor defendeu a concepcdo de Sociologia Educacional
subordinada aos imperativos da acédo, voltada para o estudo da
realidade educacional norte-americana, com o objetivo de
contribuir para o acerto das necessarias reformas do sistema
de ensino. Nessa perspectiva, procurou ser o “transmissor”
das contribuic¢des da Sociologia Educacional norte-americana,
praticada nas primeiras décadas do século XX, que fornecia
aos educadores os conhecimentos sobre as necessidades da
comunidade e do meio em que atuava e se colocava como ciéncia
auxiliar da educacdo na sua tarefa de adaptacdo dos
individuos as exigéncias sociais do meio. Segundo Delgado de
Carvalho, seria essa a Sociologia Educacional que auxiliaria
a reforma educacional brasileira no processo de constituicgédo

dos novos individuos para um mundo em mudanca.

Enquanto ella ainda pairava nos dominios da
discussdo philosophica de seus objetivos, de suas
divisodes, de suas relacdes com as demais
sciencias, ella inspirava pouca confianca no
valor pratico de suas theorias. Hoje, porém, ella
Jja saiu deste periodo metaphysico de sua
existencia e entrou no campo das pesquizas e dos
dados quantitativos e o educador, desejoso de
conhecer o meio em que trabalha, Jj& encontra
nella o reflexo social deste meio. Nao de pode
mais pensar em educagdo sem ser em termo de uma
funcgdo social.( Carvalho,1933,p.16)

Segundo Delgado de Carvalho, a Sociologia, Ja

desvencilhada de seus aspectos especulativos- filoséfico,
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colocava-se como auxiliar no estudo, na observagcdo e na
melhoria do sistema educacional norte-americano, servindo de
modelo para a sociedade brasileira enfrentar seus problemas
sociais, econdmicos, culturais e educacionais.
Particularmente preocupado com o problema do progresso
econdmico e da sua adequacdo cultural e politica, Delgado de
Carvalho defendeu a necessidade de criar novos hébitos e
costumes na escola. Este seria o papel da escola, segundo o
modelo norte-americano, auxiliando na formacdo das novas
geracgdes para empreender acdes de progresso material e para
apoiar as acdes politicas de constituicdo de uma repuUblica
burguesa democratica. Segundo o autor,

A demora cultural que procuramos
caracterizar, no estudo dos valores sociaes, de
acordo com a expressdo de Ogburn(Cultural Lag),
este atrazo ou hiato entre a civilizacdo material
e a cultura mental, esta Y“decalagem” ou mesmo
“dephasagem” no reldégio do tempo, como quer que
seja a expressdo escolhida é um phenomeno que se
reproduz também na organizacdo dos curriculos de
estudos. (Carvalho, 1933, p.290)

Em suas andlises acerca dos fins da educacdo, Delgado de
Carvalho sustentava que, na sociedade contempordnea, o0s
objetivos educacionais deveriam ser deslocados para o plano
da eficiéncia social, j& alcancada e resolvida, em parte, na
sociedade norte-americana, e que deveria ser alcancada no
Brasil para a promocdo do cidadé&o perfeito requisitado pelo
mundo  moderno. Os estudos e pesquisas da Sociologia
Educacional realizados nos Estados Unidos, deveriam servir de
reflexdo sobre as praticas sociais e educacionais da educacéo
brasileira. A partir dos estudos da Sociologia e da
Psicologia aplicados a educacgdo, nos EUA, concluiu que os
ideais deveriam sempre estar relacionados as atividades para

alcancar a eficiéncia social dgque promovesse O progresso. Em
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sua anélise, o0s principais erros da educacdo brasileira
seriam a promogcdo do curriculo escolar restrito a “cultura
livresca” extremamente reduzida (ler, escrever, contar),
deixando o restante da educacdo para ser realizado fora da
escola. Esse tipo de educacao formal responderia as
necessidades de uma sociedade pouco desenvolvida, baseada em
pequenas comunidades, «cuja vida estaria centralizada na
familia.

A partir dessas constatagdes, o autor apresentou uma
defesa da “Escola Progressiva” contra a “Escola tradicional”,
argumentando que a primeira estava a servigo das mudangas
para a manutencdo do ritmo da evolugcdo e do progresso e a

segunfa a servico da sociedade do passado:

Mas a wvida ndo se conserva indefinidamente
nas mesmas formas. A evolucdo traz mudancas: a
machina, a fabrica e as invencgdes modificam
profundamente a estructura dos grupos. A
industrializacdo, as facilidades de communicacdes
e descobertas accentuam o contraste entre as
zonas urbanas e as regides ruraes. A
electricidade, o motor de exploséo, o
cinematographo, e tantas outras transformacgdes da
vida material e mental desequilibram
profundamente a economia educacional.( Carvalho,
1933, p.290-291)

N&o seria preciso, segundo seu ponto de vista, alterar
totalmente o curriculo tradicional, c¢riando um totalmente
novo. Poderiam ser mantidas as mesmas disciplinas, alterando
apenas o método e o conteudo, voltados para a vida pratica,
ao contrario da Educacdo tradicional gque procura alterar o
curriculo incluindo sempre novas disciplinas sem relacdo com

as outras e sem alterar o método de ensino:

E os mesmos methodos que serviram a ensinar
a ler, escrever e contar, isto ¢é, a 1liccéo
passada, a memorizacdo, o trabalho individual, a
recitacéo, o) exercicio no vacuo, s&o



99

indistinctamente applicados a estas novas
disciplinas. (Carvalho, 1933, p. 291)

O primeiro manual de Sociologia Educacional, para a
formacdo de professores, no Brasil, resume-se a leitura
realizada por Delgado de Carvalho, militante do projeto de
renovacdo educacional do grupo dos pioneiros, sobre as
contribuicdes da Sociologia Educacional norte-americana para
o campo educacional brasileiro. Assim, para que a educacéo
possibilitasse o ajustamento desejavel do individuo para a
realizacdo eficiente e consciente de suas atividades sociais,
seria necessario promover o conhecimento cientifico das
necessidades sociais da realidade brasileira. Na concepcdo de
Delgado de Carvalho, essa seria a contribuicdo da Sociologia
norte-americana: o conhecimento sobre os dados cientificos da
realidade social possibilitaria a correta determinacdo dos
objetivos educacionais. E, segundo esta perspectiva, a
Sociologia Educacional teria por objeto central de estudos a

determinacdo cientifica das finalidades da educacdo.
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Um projeto para a sociedade brasileira

Delgado de Carvalho apresentou o manual em trés partes.
Na primeiro parte, A Andlise social, discutiu as funcdes
sociais e educacionais dos “grupos humanos” e manifestou suas
concepcdes acerca da sociedade brasileira na qual vivia. Na
segunda parte, Os valores sociais, procurou destacar, a
partir da literatura norte-americana, quais seriam o©s
principais valores sociais que constituiriam a sociedade
moderna. E, na terceira parte, O Processo educativo, analisou
a necessidade de reorganizacdo da educacdo escolar para o
ajustamento do individuo ao meio social.

Na primeira parte, A Andlise social, Delgado e Carvalho
pontuou o papel da Educacdo, da Sociologia e, em particular,

da Sociologia Educacional:

“Todo contato humano ¢é educativo” diz com

razdo W. Robinson  Smith, porque a proépria
organizagdo social é um meio indireto de educacéo
pois a sociedade, procurando controlar os
contactos, favorece uns, prohibe outros e

estabelece as suas sancgdes. Sob esse ponto de
vista chegamos & definicdo de Educacgdo como um
complexo de influencias que a sociedade faz
actuar sobre o individuo para socializal-o. E,

nestas condicdes, a Sociologia Educacional,
deixando & Sociologia Geral os estudos de
origens, de férmas, de evolucdo de grupos

humanos, passa a ser apenas a applicacdo de
principios sociolbgicos geraes & organizacéo
social em conjuncto sob o prisma educativo.
(Carvalho, 1933: 30)

O autor realizou um estudo sobre os diferentes grupos e
institui¢des sociais a partir dos referenciais norte-
americanos, procurando identificar os problemas enfrentados

por cada um deles e a possibilidade de reorganizacdo da
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sociedade brasileira para um novo periodo de desenvolvimento
industrial e urbano. Nesta concepcdo, caberia a educacéo
escolar fazer reviver, entre alunos e professores, o projeto
de reorganizacdo do ambiente social. Caberia aos socidlogos e
a disciplina Sociologia Educacional preparar os professores
para entender os problemas sociais e para construir
experiéncias sociais inovadoras de reorganizacdo social no
interior da escola.

A leitura realizada por Delgado de Carvalho sobre as
concepgdes norte-americanas de reorganizacgdo social e o papel
estratégico da educacdo estava ancorada na visdo naturalizada
e evolucionista da sociedade. Ao analisar os fatores dque
constituiam a organizacdo social, considerou o elemento
geografico como determinante, ao lado de outros fatores, como

0s hereditérios e culturais:

O solo e o clima determinam em certa
regido a cultura da canna ou do café. Os
grupos se especilializam nessas producgdes e a
topographia os localiza. Em outra regido, séo

attrahidos pelos recursos mineraes.
Incontestavelmente sdo 0s fatores
geographicos que condicionaram o género de
vida desses differentes grupos. (Carvalho,
1933 : 29)

Esse tipo de <concepgcdo gque naturalizou as relacdes
sociais, dissimulou os elementos histéricos que determinaram
a 1implantacdo da monocultura pelos colonizadores e da sua
manutencdo, em outros periodos, em determinadas regides. O
autor concebia o0s grupos socials como desvinculados das
relacdes sociais mais amplas e da histdéria de sua regido, de
seu pais, em seu continente e em relacdo com os demais. Nesse
quadro, o autor localiza a formacdo de hédbitos e a cultura

como elementos determinantes da vida social:
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Por fim esta capacidade de formar hébitos de
ajustar as condicgdes de vida social aos

imperativos geographicos, resultou na
crysttalicdo de um certo numero de costumes tidos
como favoraveis, em padrdes, ideais, leis,

instituic¢des, estructuras sociaes que representam
a cultura do grupo e se acham em relacdo com a
densidade desse grupo. Este grau de cultura é
medido pela efficiencia do homem no seu dominio
das forcas e dos recursos da natureza. (Carvalho,
1933 : 29)

Neste trecho, o autor apresentou uma chave explicativa
para pensar o lugar da educacdo no processo de reorganizacéo
social. Nessa chave explicativa, além do imperativo
geografico, ha uma nocdo de heranca de habitos e costumes
cristalizados na forma de cultura pelos grupos sociais. A
cultura seria um indicador da relacdo do homem diante dos
desafios naturais, podendo ser medida de acordo com sua
eficiéncia. Deste modo, ao definir o processo educativo em
informal e formal, o autor preocupou-se em compreender o modo
pelo qual os grupos sociais educavam os individuos e a
estabelecer um padrdo educativo para cada um desses grupos.

A partir dessa chave explicativa, Delgado de Carvalho
analisou os grupos sociais que teriam importdncia na formacgédo
dos individuos e que representariam a educacdo formal e
informal, bem como as mudancas que a vida urbana e industrial
traria para as suas funcgdes educativas e socilais. Para o
autor, a familia seria um desses grupos soclails qgue ndo
estaria realizando corretamente a educacéao informal,
deixando lacunas na formacdo das criancas e Jjovens due
deveriam ser preenchidas pela escola. Desse modo, a escola,
lugar da educacdo formal, deveria estar bem aparelhada para
realizar, n&o apenas a preparacdo profissional, mas também a
formacdo moral (antes colocada apenas para a familia),através

de atividades, como, por exemplo, as recreativas.
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Com base em C.C.Peters (Foundations of Educacional
Sociology), Delgado de Carvalho procurou mostrar a
necessidade de um trabalho educacional formal e informal,
através da cooperacdo entre familia e escola, para que esta
unido pudesse contribuir na realizacdo do ajustamento dos
individuos as necessidades de uma sociedade em permanente
mudanca. As atividades recreativas foram citadas como exemplo
desse novo tipo de educacdo formal no mundo moderno, dque

deveriam ficar cada vez mais a cargo da escola:

Cabe pois & educacdo promover a actividade
recreativa entre as creancas para due, no
decorrer da vida, o individuo esteja em condic¢des
de multiplicar as opportunidades de manifestal-a.
Nisso ela presta precioso auxilio & communidade,
porque, quando as actividades ndo sdo devidamente
encaminhadas nas horas de lazer, as necessidades
de expansdao que ellas traduzem levam os
individuos aos actos anti-sociaes dos
desocupados. (Carvalho, 1933,p.93)

Delgado de Carvalho, diante da observacdo de que os
progressos materiais estariam aumentando as horas de lazer,
defendeu a idéia de que a recreacdo deveria ser uma atividade
organizada e orientada racionalmente pela Escola, para que o
individuo utilizasse sadiamente de seu tempo livre,
promovendo sua satisfacdo e felicidade e o afastasse das

atividades anti-sociais.

De um modo geral, gqualquer que seja a sua
habilidade profissional, o individuo necessita de
uma cultura que o habilite, nos seus momentos de
lazer, a empregar 1intelligentemente as forgas
psysicas e mantaes de que se acha dotado. Deve
estar em condicdes de exercer actividades humanas
que ndo constituem a sua profissdo , mas em que
ache satisfaccdo. Um escriptor pdbdde ter prazer,
por vezes em ser lenhador. Por isso, deve visar a
educacdo dotar o individuo do maior numero
possivel de habilitacdes, de uma cultura geral, &
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qual se da e} nome de cultura
desinteressada. (Carvalho, 1933, p.90)
As atividades recreativas seriam experiéncias sociais

para a estimulacdo da disciplina para a vida escolar e para a

vida no trabalho e nos tempos livres, como forma de

realizacgdo pessoal, sem prejuizo para o bem comum. E, apontou

para fato de que até grandes empresas industriais estariam se

aparelhando para oferecer aos seus operarios Jjogos e

diversdes. Nesse sentido, a escola deixaria de ser apenas o

lugar de transmissdo de cultura, no sentido do conhecimento
cientifico, mas também da re-elaboracdo das praticas sociais

através dos jogos infantis e Jjuvenis.

Na analise que realizou sobre

comunidades, Delgado de Carvalho

importéncia da instituicgdo escolar.

de representante dos interesses da

reorganizada para atender as exigéncias do meio social.

O primeiro passo

o papel educativo das

procurou destacar a

A escola, na condicéo

comunidade, deveria ser

Logo,

seria o conhecimento da comunidade e as

qualidades do individuo que ela deseja preparar para atender
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ser classificados a partir dos conhecimentos que o individuo
deveria ter sobre: a) condigdes higiénicas e fisioldgicas de
sua saude pessoal para contribuir para a sautde da comunidade;
b) ler, escrever e contar para que seja um cidaddo capaz e
cooperativo; c) sua utilidade na familia; d) conhecimentos
profissionais para ganhar o seu sustento de forma eficiente;
e) condicdes politicas do pais, f) conhecimentos culturais
para seu lazer; g) formacdo moral.

Delgado de Carvalho analisou, ainda, a crescente
participacdo do Estado democrdtico na formagdo do cidadé&os.
Com base em W.R.Smith, destacou as principais preocupacdes do
Estado com a educacdo do povo: o 1interesse na saude dos
cidaddos, através dos servicos de saude publica e higiene e
no desenvolvimento de programas escolares informativos; o
preparo para a vida no trabalho, através do ensino
profissional que capacite o individuo para seu auto-sustento;
a educacdo social, através da promocdo da instrucdo para
todas as camadas sociais; a formacdo cultural, dotando os
individuos de interesses culturais refinados para suas horas
de lazer e e a preparagdo para a vida politica através do
ensino das ciéncias sociais.

Em consequencia, o Estado educador mantem
as suas escolas e, segundo o paiz, & época, O
regimen e os partidos no governo, emitte as
normas dJue regem em seu territorio o direito de
educar e de instruir os seus cidadé&os.

Nas democracias modernas, o Estado tende
estabelecer 0s seguinte principios:
universalidade do ensino e sua obrigatoriedade,
gratuidade da escola até aos 18 annos,
laicidade e a coeducagédo. (Carvalho, 1933,p.146)

OISV

O autor defendeu o controle da educacdo como poderoso
instrumento para o Estado intervir na formagdo de seus
cidaddos para a constituig¢do do homem novo para a civilizacgédo

moderna, mas advertiu para o fato de que a tendéncia do
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monépolio da educacdo pelo Estado estava muito longe de ser
aceita por todos os setores da sociedade no Brasil. A
liberdade de ensino e a laicidade constituiam os principais
pontos de divergéncias nas manifestacdes de opinido por
ocasido da elaboracdo da Constituicdo de 1934.

Na segunda parte, Os valores sociais, Delgado de
Carvalho, com base nos estudos de David Snedden, apresentou
0s nove principais valores sociais que caracterizariam a
civilizacdo ocidental daquele periodo e que ditariam as
finalidades do processo educativo: seguranga, Jjustiga, saude
fisica, bem-estar econdmico, conhecimento, estética,

religido, solidariedade e etnia.

A fé das sociedades modernas estd baseada
num criterio de progresso interpretado em termos
de bem estar humano. @) individuo, por
conseguinte, tornou-se criterio final dos valores
sociaes: e} bem-estar social depende da
distribuicdo dos bens materiais e espirituaes ao
maior numero possivel de individuos. (Carvalho,
1933, p.229)

Para Delgado de Carvalho, o conhecimento dos wvalores
sociais do mundo contemporédneo seria tarefa da Sociologia
Educacional e condigcdo para a definicdo, pelos sujeitos
envolvidos, dos objetivos educacionais que pudessem
direcionar a reorganizacdo da escola. Esses valores sociais
seriam dados, neste sentido, pelas sociedades mais
desenvolvidas e que j& tivessem alcancado o bem estar social
do “maior numero possivel de individuos”.

Na terceira parte do 1livro, O Processo Educativo, o
autor afirmou que o objetivo principal da educacdo seria
ajustar o individuo ao meio social. A reorganizacdo do
aparelho escolar sob bases cientificas, a formacdo do “bom

cidadao”, visando a eficiéncia social e a defesa da escola
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progressiva constituiriam o pano de fundo dos temas
analisados.

Para o autor, a Sociologia Educacional ocuparia um papel
preponderante neste cendrio, pois competiria a ela o estudo
cientifico das finalidades do processo educativo e o processo
de ajustamento do individuo ao meio social no mundo
contempordneo ndo seria ©possivel sem a contribuicdo da
escola. Segundo o autor, o seu manual, destinado aos futuros
professores, pretendia contribuir para a construcdo de uma
escola em sintonia com as novas exigéncias sociais:
inteligéncia pratica, cooperacao, democracia, higiene,
cidadania. Nessa perspectiva, o autor elegeu o0s seguintes
temas para reflexdo e andlise: o curriculo, as matérias
escolares, a populacdo escolar, a disciplina e as atividades
extra-classe.

Um dos mais importantes servicos que a Sociologia
prestou a educacdo, segundo Delgado de Carvalho, foram os
inquéritos sociais (Social Survey) e os inquéritos escolares,
pols o0s primeiros visavam o conhecimento do meio social em
que a escola estava inserida, e o segundo, o conhecimento da
escola, para diagnosticar seus problemas e melhorar as
condicdes existentes.

O autor cita, como modelo de inquérito, um trabalho
organizado em 1914, pelo Teachers College do Estado do
Kansas, EUA, dque desenvolveu pesquisas sobre o0s seguintes
temas: a) Esboco de inquérito social sobre a cidade-
histéria, composicdo da populacdo, profissdes, atividade
industrial, wvida institucional e outros ; Db) A escola e seu
aparelhamento- Laboratérios, bibliotecas, salas de aula,
ventilacdo, iluminacdo, Jjogos e outros c¢) Organizacdo e
administracdo- financas, orcamentos, relacdes com a

comunidade e outros; d) O Corpo docente- critérios de selecéo
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de professores, aperfeicoamento do professorado e outros ; e)
0 Corpo discente- recenseamento escolar, frequencia,
matricula e outros ; f)Os planos de estudo e a eficiéncia do
ensino- andlises dos programas, métodos pedagdbgicos, vida
social na escola e outros; g)Relagdes da escola com a
comunidade- adaptacdo do ensino ao meio, cooperagdo com a
familia e outros.
Para Delgado de Carvalho, “o inquérito é orientador para
o ensino em geral: traduz com exatiddo o que estd sendo feito
e d& um caradter scientifico ao trabalho escolar”( Carvalho.
1933,p.366). Com base em Robinson W. Smith, destacou a
utilidade dos 1inquéritos escolares para toda a comunidade
educativa: professores, diretores e administradores e pais.
Como exemplo, citou a wutilizacd&o de parte do inquérito,
realizado pelo Teachers College do Estado de Kansas
(EUA) ,pela Superintendéncia do Ensino Secundario, no Brasil,
para o estabelecimento de 1instrugcdes e normas para a
verificacdo e classificacdo dos estabelecimentos de ensino no
pais:
Sobre elas devem se moldar os relatédrios
apresentados pelos inspetores federais. Sao

completas e claras: estabelecem tabelas para as
notas sobre diferentes elementos como instalacdes

sanitdrias e iluminacdo. S&do levadas em conta
seis elementos em cinco classes: Situacdo (local,
terraco, &reas- Edificio — Instalacdes- Sala de

aula- Salas especiais e Material diddtico.
(Carvalho, 1933, p.365)

A partir dos estudos do professor Harry C.Mc. Kowm, da
Universidade de Pittsburgh, Delgado de Carvalho dedicou um
capitulo do manual a reflexdo sobre a importédncia das
atividades extra-classe na formacdo dos alunos. Para o autor,
a preparacdo do bom cidaddo, aquele que deveria estar em

condi¢des de preencher o seu lugar na sociedade, ndo deveria
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se limitar as atividades de sala aula. Portanto, a escola
apenas realizaria adequadamente a sua funcdo quando chegasse,
inclusive, a organizar atividades extra-classe, oferecendo
oportunidades aos alunos para a pratica de acdes sociais que

contribuissem para a formacdo do “bom cidad&o”.

(...) o bom cidad&o ndo é mais o que mais sabe; é
o que , sabendo melhor, melhor age. O que o
individuo faz tem mais importédncia do que elle
sabe. Ora, para fazer, e fazer bem, é necessario
ter adquirido bons hébitos pela pratica. Para
isso, o educando ©precisa ser levado a ter
consciéncia , a se propor idéias e padrdes de
acdo por meio de occasides de agir e se
manifestar. (Carvalho, 1933,p.412)

As atividades extra-classe seriam, segundo o autor,
essas “ocasides” para a manifestacdo do saber pratico e
social dos alunos. A partir do trabalho de H.C.Mc.Kown,
Extra-curricular Activities, Delgado de Carvalho expde o0s
principais objetivos das atividades extra-classe: a) preparar
o 1individuo a viver numa democracia; b)tornar o individuo
guia de si mesmo; c) ensinar o valor da cooperacgao;
d)despertar o 1interesse do educando pela escola; e)
despertar no educando 0s sentimentos de ordem e de
legalidade; f) despertar certas qualidades( lideranca e
iniciativa). A vivéncia de “ocasides” fora da sala de aula,
dentro ou fora da escola, mas sempre dirigidas por
professores, deveria ter como objetivo os principios da vida
democréatica: a autonomia do individuo, a cooperagdo, a
sujeigdo as normas e a lideranga. Esses conhecimentos
especificos das praticas e valores sociais da civilizacgdo
moderna deveriam, na concepgcdo de Delgado de Carvalho,
constituir objeto da Sociologia Educacional para a

constituicdo do homem novo.
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Para o autor, o maior desafio colocado para a educacgéo
seria o de colaborar para a obtencdo da solucdo dos problemas
sociais do mundo contempordneo. De acordo com essa concepg¢ao,
o autor concluiu que a educacdo brasileira seria responsavel
pelas “demoras e desacertos do ajustamento satisfatério do

7

individuo ao meio social.” Logo, o maior problema do Brasil,
e mesmo dos paises adiantados, era a deficiéncia do plano
educacional, resultado da falta de compreensdo dos objetivos.
O primeiro manual de Sociologia Educacional, destinado
aos cursos de formacdo de professores, procurou, seguindo as
concepcdes de Dewey, defender as principais teses da escola
progressiva e de sua efetivagcdo no sistema escolar
brasileiro. Assim, a educacdo ndo visaria simplesmente fazer
da crianca um futuro adulto, mas uma crianca eficiente e
dindmica capacitada ©para resolver o0s seus problemas e
enfrentar situag¢des novas, ou seja, tornad-la um adulto
eficiente dotado de certas competéncias e habilidades e,
portanto, em plena sintonia com as competéncias exigidas
pela vida social, naquele determinado contexto histdrico.
Nesse sentido, o) primeiro manual de Sociologia
Educional, de Delgado de Carvalho apresentou claramente a
defesa da reorganizacdo do sistema escolar Dbrasileiro em
novas bases, com o olhar voltado para um pais economicamente
desenvolvido e que apresentava novas experiéncias
educacionais como uma das estratégias na luta pela producgéo
de um homem novo. Os manuais de Sociologia Educacional
publicados em seguida (dos anos 30 aos anos 50)tomaram-no
como paradigma, ora aceitando, ora rejeitando os seus temas e

as suas teses.
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CAPITULO 4:

Os temas e as teses sobre Sociologia Educacional expressos nos manuais

Outra educac¢do pela pedra: no Sertdo
(de dentro para fora, e pré-diddtica).
No Sertdo a pedra ndo sabe lecionar,

E se lecionasse, ndo ensinaria nada;

La ndo se aprende a pedra: 14 a pedra,
Uma pedra de nasceng¢a, entranha a alma.
(Jodo Cabral de Melo Neto)

Introducéo

Os manuais didaticos constituem importante fonte de
pesquisa no campo da histéria das disciplinas escolares,
porque neles estao depositados 0s contetdos a serem
desenvolvidos em sala de aula. Além disso, neles estédo
inscritos os recursos didaticos, ou seja, as formas como

estes contetdos deverdo ser ensinados.

Dos diversos componentes de uma disciplina
escolar, o primeiro na ordem cronoldégica, senéo
na ordem de importdncia, ¢é a exposicdo, pelo
professor ou pelo manual de um contetdo de
conhecimentos. E esse o componente gque chama
prioritariamente a atencdo, pois é ele que a
distingue de todas as modalidades ndo escolares
de aprendizagem, as da familia ou da sociedade.
Para cada uma das disciplinas, o peso especifico
desse contetdo explicito constitui uma wvariéavel
histérica cujo estudo deve ter um papel
privilegiado na histéria das disciplinas
escolares. (...) (Chervel, 1990, p.202)

Nos manuais sdo difundidos, de maneira sistematizada e
simplificada, os saberes selecionados para o ensino, ou seja,
o0 saber ensinado propriamente dito. Nesta perspectiva, os

manuais, como importante artefato cultural para o estudo da
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histéria das disciplinas escolares, especialmente em relacéo
a realizacdo préatica destas disciplinas, possibilitam a
visualizagdo do curriculo em acdo, aquele realmente praticado
na sala de aula’ e suas relacdes com oS guias
curriculares. (Cf. Santos, s/d)

A publicacdo de um numero consideravel de manuais
didadticos de Sociologia Educacional, dos anos 30 aos anos 50,
evidenciam que o livro-texto <constituiu-se num dos mais
importantes instrumentos de trabalho dos primeiros
professores desta disciplina. Esta possivel utilizacdo do
manual didatico assegura a sua importédncia na identificacéo
dos saberes veiculados nos cursos de formagdo de professores
e na maneira como eles eram ensinados. Este capitulo
apresenta, portanto, o modo pelo qual os primeiros manuais de
Sociologia Educacional imprimiram suas marcas na estruturacédo
dos temas e contetdos e no processo de escolarizacdo dos
saberes da disciplina Sociologia Educacional.

Os manuais didaticos de Sociologia Educacional
assinalaram os primeiros esforcos de sistematizacdo do
conhecimento nesta &rea e o0s primeiros vinculos entre a
Sociologia e a Educagdo no Brasil. A partir de uma analise
dos manuais, foi possivel identificar os temas e contetdos
que alcancaram posicgéao de destaque no ensino desta
disciplina, as expectativas dos autores com relacdao a sua
importéncia na formacdo profissional dos professores, suas
filiacdes a correntes socioldgicas produzidas em outros
paises e suas concepcdes acerca das relacgdes entre a educacéo
e a sociedade. Deste modo, os manuais de Sociologia

Educacional, especificamente, caracterizaram-se como um dos

! Além dos manuais didaticos, outras fontes podem contribuir para o estudo da pratica das disciplinas
escolares: diarios de classe, cadernos de planejamento de aula e relatorios dos professores, cadernos de
exercicios de alunos, lembrancas de alunos e professores e outros.
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lugares privilegiados das ©praticas de confronto entre
diferentes grupos de intelectuais da elite brasileira para
congquistar a hegemonia de suas teses politicas e educacionais
junto a comunidade escolar, especialmente aos professores.

Os autores dos manuais e os formuladores dos guias
curriculares® organizaram as primeiras sistematizacdes dos
conhecimentos no campo da Sociologia da Educacdo no Brasil
como disciplina escolar e com objetivos de conduzir a
formacdo dos professores para projeto social e educacional.
Ao definirem, selecionarem e desenvolverem oS temas de estudo
e dos conteudos de ensino dessa disciplina, os autores dos
manuals mostraram-se fortemente influenciados e ancorados nas
teorias socioldbgicas francesas e norte-americanas. Além
disso, ainda discutia-se a necessidade do saber cientifico,
do conhecimento socioldgico, gque ainda ndo era totalmente
aceito pelos autores ligados aos grupos dos catdlicos que
aceitavam apenas o conhecimento da sociedade amparada por um
ensino da moral cristd. Assim, o0s saberes veiculados nos
manuais para fins de ensino ndo demandavam, no caso da
disciplina Sociologia Educacional, de conhecimentos
produzidos na area académica e nem eram reelaborados para
fins de assimilagcdo na escola, mas principalmente de
sistematizacdes tedricas realizadas a partir da divulgacdo de
obras e autores estrangeiros3.

Com base na analise dos temas do ensino da disciplina

Sociologia Educacional nos manuais selecionados, apresentamos

2 Os programas oficiais de ensino ou guias curriculares constituem um importante objeto de analise no estudo
da histéria das disciplinas escolares. Através deles se pode acessar o curriculo escrito em formas de propostas,
ou o chamado curriculo formal que prescreve os contetidos a serem ensinados.

% Os estudos acerca da histérias das disciplinas tem revelado que as relacdes entre a histéria das disciplinas
académicas e a historia das disciplinas tem variado em funcéo da disciplina em foco( cf. Warde,1998). A
disciplina Sociologia da Educacéo apresenta a peculiaridade de ter se constituido no Brasil, primeiramente,
como disciplina escolar.
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aqueles qgque estiveram presentes com maior freqiéncia em suas

paginas:

- Finalidades e carater social da Educacgéo;

- Instituigdes de natureza educacional (familia, Igreja,
Estado) ;

- Fungdes e organizagdo social da Escola.

Os temas apresentados pelos autores dos manuais
expressaram os embates doutrindrios entre os grupos dos
pioneiros e dos catdélicos no campo educacional, visando
influenciar as novas geracdes de professores para oS seus
projetos de reorganizacdo do sistema escolar: o papel do
Estado na educacédo; as reformas curriculares e a pedagogia
escolanovista.

Havia entre esses grupos, pioneiros e catdlicos, um
consenso em torno da importédncia e do lugar estratégico que a
educacdo escolar poderia ocupar no enfrentamento dos
problemas colocados pelas exigéncias de uma nova ordem
marcada pela fébrica e pela cidade. Da mesma forma, esses
diferentes grupos acreditavam na importdncia do professor na
concretizacdo eficaz dos projetos que postulavam. A partir da
andlise dos temas e das teses dos manuails didaticos de
Sociologia Educacional (dos anos 30 aos anos 50), dirigidos,
especificamente, a escola de formacao de professores,
reconstituimos os choques doutrindrios entre catdlicos e
pioneiros, acerca da reorganizacdo da escola no Brasil e a
definicdo da disciplina Sociologia Educacional nesse processo
de transformacéao.

Esse confronto entre ©pioneiros e catdlicos esteve

presente nos temas discutidos nos manuais de Sociologia
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Educacional do periodo abordado pela pesquisa (anos 30 aos
anos 50), mas assumiram, nessas trés décadas, caracteristicas
diferenciadas ao longo do tempo. Em alguns momentos as teses
defendidas por esses grupos apareciam de modo claramente
diferenciado e, em outros momentos, Jj& com uma assimilacéo,
de ambas as partes, de algumas proposicdes gque antes negavam.

Na década de 30, momento de constituicdo da disciplina
Sociologia Educacional nos cursos de formacdo de professores,
o0 primeiro manual, de Delgado de Carvalho, apresentou,
claramente, as teses dos escolanovistas, com todos os
preceitos da educacédo liberal-burguesa, e teve, como reacéo,
a publicacdo de um manual gque representou as teses dos
catdlicos, escrito pela Madre Francisca Peeters. Esse manual
expressou a opinido de um dos setores mais conservadores da
Igreja Catdblica, rejeitando a inclusdo da disciplina
Sociologia e Sociologia Educacional no curriculo dos cursos
Normais e apresentando as discorddncias das teses da Escola
Nova e os dogmas presentes na educacdo catdlica.

Ainda nesse periodo inicial, verificamos que, mesmo
entre os pioneiros, as teses escolanovistas eram encaradas de
modo diferenciado, o que vem a caracterizar Delgado de
Carvalho como um dos representantes das concepgcdes norte-
americanas de reorganizag¢do social da escola e, por outro
lado, Archéro Junior e Fernando de Azevedo, como
representantes das teses que assimilaram as criticas de
varios setores dos catdlicos, ancorados na sociologia
durkheimiana.

Nas décadas seguintes, os autores ligados ao grupo dos
catbdlicos realizaram uma adaptacdo das teses escolanovistas
para a concepcgdo dos catdlicos. Theobaldo Miranda Santos e
Amaral Fontoura, nos anos 40 e 50, apresentaram uma leitura

das contribuic¢des de Dewey a educacdo brasileira no sentido
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de retirar-lhe apenas as atividades a serem desenvolvidas na
escola, tornando o ensino mais interessante e incentivando a
participacdo dos alunos na vida escolar e da comunidade. Do
lado dos autores pioneiros, nesse periodo, encontramos apenas
a publicacdo de um novo manual gque representava as teses
escolanovistas, escrito por Delgado de Carvalho, mas qgque néo
apresentou nenhum tipo de mudanca significativa em seus
contetidos. Os manuais publicados por Arhéro Junior e por
Fernando de Azevedo continuaram a ser reeditados
ultrapassando o) periodo pesquisado, mas também nao
apresentaram alteracdes.

Nesse periodo, apenas o manual escrito por Geraldo
Brand&do diferenciou-se dos demais, procurando estabelecer uma
interlocucdo com a Sociologia Educacional académica, marcando
um periodo de transicdo em que os confrontos entre catdlicos
e pioneiros realizavam negociacgdes de suas teses e ja havia
uma produgdo inicial de autores brasileiros no campo da
Sociologia Educacional. Mesmo assim, o0s mesmos temas foram
discutidos pelo autor, diferenciando-se apenas nas teses que
continham a contribuicédo de producdes académicas
brasileiras.*

Os autores renovadores da literatura educacional
utilizaram-se, nos temas apresentados, um conjunto de
conceitos da Sociologia norte-americana como base para a
discussdo do conhecimento e das solugdes dos problemas
educacionais brasileiros: ajustamento, eficiéncia social,
adaptacdo, reconstrugcdo da experiéncia, conhecimento da
comunidade e inquéritos sociais e escolares. No segundo

periodo, nos anos 40 e 50, os autores do grupo dos catdlicos,

* Geraldo Brandao utilizou a pesquisa de Antonio Candido A estrutura da escola, publicado em 1953, como
um de seus referenciais de analise da escola. O texto apresentado em forma de apostila se constituia de
resumos de parte do curso de Sociologia Educacional que Antonio Candido dava na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo.
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Theobaldo Miranda Santos e Amaral Fontoura, também
apropriaram-se desse conjunto de conceitos para criar
“Educacdo Renovada”, em resposta a “Escola Nova”.

A partir dessa tematizacdo, apresentamos, a seguir, a
sintese das principais definigdes conceituais, das
referéncias tedbéricas e das teses defendidas por cada um dos

autores.

Finalidades e carater social da Educacéo

Nas anédlises que realizaram acerca das finalidades da
educacdo e de suas relacdes com a sociedade, os autores dos
manuais de Sociologia Educacional revelaram o modo como ©
pensamento educacional brasileiro, nas primeiras décadas do
século XX, privilegiava a discussdo da educagdo no campo
escolar. Nas reflex®des que fizeram acerca das discussdes em
torno das definicdes e dos objetivos da educacdo, foi
possivel verificar a primazia da educacdo escolar entre os
autores identificados com o grupo dos pioneiros da Educacéo

Nova.

A escola tem responsabilidade social na sua
acdo de ministrar uma educacdo direta, formal,
sistematizada. Pouco a pouco, (a nossa observagao
tem notado) a Escola vai recebendo dos diferentes
grupos sociais a missdo de substitui-los na
“reconstrugdo e reorganizacdo da experiéncia”,
como quer Dewey”. (Archéro Junior, 1936, p.39-40)

A afirmacd&o de Archéro Junior revela o modo pelo qual a
educacédo escolar e o campo pedagdgico se converteram em temas
privilegiados nos debates em torno das relagdes entre a
educacdo e sociedade. A educacdo escolar teria que selecionar

as principais experiéncias sociais e sistematiza-las, como
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educacdo formal, para atender a “miss&o” atribuida pelos
diferentes grupos sociais.

Na concepgdo da maioria dos autores analisados, a
educacdo ocuparia posicdo destacada para a solucdo dos
problemas sociais que afetavam a sociedade brasileira no
periodo5. Os autores filiados ao grupo do renovadores, Jque
produziram a maioria dos manuais da década de 30, acreditavam
na urgente necessidade de uma ampla reforma do sistema
educacional brasileiro com a constituicd&o da escola publica e
a remodelacdo radical da escola no sentido da formacdo do
homem novo ajustado as exigéncias da modernidade burguesa e
capitalista.

Todos 0os autores analisados procuraram, nos seus
manuais, definir o conceito de educacdo e a sua funcéo
social. Para tanto, apoiaram-se nas definic¢cdes formuladas,
principalmente, por autores estrangeiros, seja para toma-los
como aportes tedricos, seja para refutéd-los. Os mais citados
foram John Dewey, Kilpatrick e Emile Durkheim.

No manual Sociologia Educacional (1933), Delgado de
Carvalho apresentou as definigdes de diferentes autores

acerca do conceito de educacédo:

Para Dewey, a educagdo é o processo continuo
de reconstrucdo da experiéncia, destinado a dotar
a vida do individuo de um contetdo sempre mais
rico e mais largo, e dar a este individuo um
poder de controle sempre maior sobre o proéoprio
processo educativo.

Interpretando um pensamento analogo, W.C.
Bagley define a educagdo como um processo pelo
qual o individuo adquire experiéncia que lhe
tornard mais eficiente a acdo futura.

Para Thorndike, a educagdo é ao mesmo tempo
ciéncia e arte. Como ciéncia, ela se acha
interessada na descoberta de ajustamentos

® A concepcéo da que a educagdo ocupava a primazia nos planos de reconstrugo nacional ja estava delineada
claramente no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932.
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satisfatérios do individuo ao meio: como arte,
ela formula os processos de mudancas necessarias
a semelhantes ajustamentos, na proépria natureza
humana. (Carvalho,1933, p.13)

Nas definig¢cdes acima, com as quais Delgado de Carvalho
concordava, ¢é possivel observar uma variedade de objetivos
educacionais, que se complementavam, e que apontavam para a
necessidade de ajustamento dos individuos a novos
comportamentos em razdo das exigéncias das novas condigdes
sociais. Estas definig¢cdes apresentavam termos empregados na
Sociologia Educacional norte-americana que iriam tornar-se
fregiientes na literatura educacional brasileira: ajustamento,
eficiéncia, adaptacao, experiéncia, reconstrucgao da
experiéncia.

Delgado de Carvalho procurou definir educacdo como um
ajustamento para a vida presente e imediatamente futura, para
uma vida em permanente mudanca. A educacdo deveria dotar as
criancas de qualidades fisicas, intelectuais, profissionais,
culturais e morais para resolverem ndo somente os problemas
que a vida lhes colocava no presente, mas para enfrentarem os
problemas que lhes seriam colocados pela vida imediatamente
futura. Educar seria, portanto, organizar experiéncias para
as criancas aprenderem a pensar e estar em condig¢des de
desenvolverem-se com autonomia e com espirito de cooperacdao,
se adaptando de forma eficiente as novas necessidades
sociais.

Para que a educacdo cumprisse adequadamente com o seu
papel de preparacdo dos individuos para a vida social
dindmica, Delgado de Carvalho defendia a necessidade de que
os planos educacionais fossem formulados a partir de uma
clara compreensdo da sociedade brasileira, de suas aspiracdes

e ideais,“(...) 1independentemente de todos os interesses
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particulares, de conveniéncias pessocails, dos 6dios de racas e
de classes, dos predominios econdmicos e politicos”.
(Carvalho, 1933, ©p.18). Assim, o necessario e adequado
ajustamento dos individuos as novas tendéncias sociais
decorreria de uma andlise cientifica do meio social, que

somente a Sociologia Educacional poderia fornecer a educacéo:

O estudo das condigdes sociais em que o
individuo é chamado a organizar e reconstruir a
sua experiéncia, isto ¢, dos meios aos quais ele
terd de se adaptar e nos quais ele terd de agir,
recorrendo aos processos mals adequados a tornar
este ajustamento e esta atuacdo mais favoraveis
ao bem estar do préprio grupo e do grupo a que
pertence. ( Carvalho, 1933, p.15)

Archéro Junior, em Ligcbées de Sociologia Educacional
(1936), apresentou as definic¢des de Educacdo de Durkheim,
Dewey e Kilpatrick e do educador chileno Henrique Molina.
Destacou, de forma resumida, as principais teses de Durkheim
presentes no livro Educacdo e Sociologia e as idéias Dewey a
partir de comentadrios de Anisio Teixeira em Democracia e
Sociedade. De Kilpatrick, teceu comentédrios sobre o 1livro
Educacdo para uma civilizacdo em mudanca®. E, de Henrique
Molina’, Archéro Junior, destacou uma passagem que reforcava
as definicdes de educacdo formulada pelos autores norte-
americanos.

Archéro Junior apresentou, resumidamente, a concepcédo de
Educacdo formulada por Durkheim, sobretudo em relacdo ao
carater socializador da educacéao e suas funcdes

homogeneizadora e diferenciadora. No entanto, Archéro

® O livio Educagdo para uma civilizacgdo em mudanca de Kilpatrik teve enorme repercussio no Brasil,
tornando-se um dos textos mais citados na literatura educacional brasileira do periodo. Um dos temas
prescrito para ensino no Programa Oficial de Sociologia Educacional do Estado de Sdo Paulo, de 1935, era
educacdo para uma civilizacdo em mudanca.

" Archéro Junior refere-se a este autor como grande educador chileno”, mas nio faz nenhuma indicacao de
textos do autor.
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Junior wutilizou-se dos <conceitos das teorias sociais e
educacionais norte-americanas para realizar suas andlises

acerca dos problemas educacionais brasileiros:

Para Dewey ndo ¢ Dbastante a proximidade
fisica para constituir uma sociedade e nem basta
identidade de fim. Tem-no as pecas de uma maquina
e nem por isso sdo sociedade. Sociedade pressupde
uma consciéncia comum desse fim, uma participacéo
inteligente na atividade coletiva, uma
compreensao comum. Ora, essa compreensao nao se
consegue sem comunicag¢do, sem 1informacdo. Nesse
caso, comunicacgdo vem a ser educacédo.

(...)William Heard Kilpatrick, professor de
Filosofia da Educacéo, no Teachers College,
Columbia University, afirma que o objetivo da
educagcdo ¢é continuar a enriquecer o processo da
vida por pensamentos e agdes melhores. A educacdo
assim, estd na vida e para a vida.

(...)Henrique Molina, grande educador e
pedagogo chileno, estudando os ideais dos tempos
atuais, sintetiza e} objetivo da educacéo
contemporénea da seguinte forma: “A finalidade
principal da educacgdo é desenvolver a eficiéncia
social dos individuos. A eficiéncia apresenta
duas grandes fases: econdmica e
espiritual. (...).(Archéro Junior, 1936, p.37)

Dentre o0s conceitos discutidos por Archéro Junior,
encontram-se os de eficiéncia Social, ajustamento estatico,
ajustamento dindmico, consciéncia da comunidade, evidenciando
a forte influéncia da literatura educacional e socioldgica
norte-americana em suas analises sobre Sociologia
Educacional. Ao expor as definic¢cdes de educacdo de fildsofos
como Kant, Spencer e Mill, utilizou-se da concepcéo
durkheimiana de educacdo para rebaté-las, acusando-os de
postularem uma educacéao ideal, que representaria o)
desenvolvimento de certo atributos constitutivos da esséncia
humana. Para Archéro Junior, a determinacdo dos fins da
educacéao encontrava-se nas necessidades vitais da

comunidade:
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Assim sendo, o educador que é o agente
especializado na educagdo, aquele que exerce uma
acdo direta sobre a crianca, deve conhecer a
comunidade onde vai desempenhar a sua fungéo
social como conhece o préprio aluno. E o que
Jesse Jones, grande educador e socidélogo norte-
americano denomina consciéncia da
comunidade. (Archéro Junior, 1936, p.38)

A consciéncia da comunidade, ou seja, o conhecimento da
comunidade pelo educador, segundo Archéro Junior, deveria ser
o alicerce para que se executassem ag¢des no campo
educacional. Um dos maiores problemas educacionais
brasileiros, na vis&o do autor, era Jjustamente a auséncia

entre os nossos professores, da consciéncia da comunidade:

Desse conhecimento depende a adaptacdo do
individuo ao meio. E um dos objetivos da educacdo
atual a adaptacdo do individuo ao meio social.
Essa adaptacdo consiste, segundo A.Inglis, em
ajustar o) individuo a uma organizacédo em
evolugdo. Certos elementos podem ser considerados
como permanentes, outros porém, estdo em perpetua
mudancga. 0 ajustamento estdtico é, pois,
insuficiente. E preciso o ajustamento dindmico
que ‘desenvolve no individuo <capacidade para
reajustamentos sucessivos, individuais e
coletivos’. (Archéro Junior, 1936, p.39)

O autor defende a tese de que a Sociologia Educacional
contribuiria para a formacdo cientifica e para a competéncia
dos professores, auxiliando-os na constituicdo de solucdes
dos problemas educacionais, tomando, como referéncia, as

reformas implantadas no Estado de S&o Paulo.

Infelizmente o) estudo da sociologia
educacional ndo foi introduzido em todos o©s
Estados da nossa terra. Daqui apelamos para

aqueles que estdo encarregados da administracgdao
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educacional nos diferentes Estados do Brasil,
para que seja, em suas reformas do ensino normal,
acrescentada a cadeira de Sociologia educacional
nas escolas encarregadas de preparacdo de mestres
e educadores.

S6 assim aumentaremos o exército daqueles que

estardo habilitados a resolver os inUmeros e
complexos problemas da educacdo. (Carvalho, 1936,
p-43)

Com base em Kilpatrick, Archéro Junior observou que a
velocidade das mudancas exigiam transformacdes na educacéao,
de acordo com as seguintes tendéncias do mundo moderno: a
industrializacdo, a democracia e uma nova atitude mental
diante da vida. A educacdo deveria seguir as tendéncias que
caracterizariam aquele momento: o desenvolvimento da ciéncia

e o pensamento baseado na experimentacdo.

Ninguém duvida que a vida atual é de tal modo
complexa e tao complexa a mudanca que a
dificuldade estd em se saber em que sentido, em
que direcdo as transformacdes se processam. Ora,
a necessidade de se conhecer a direcdo das
transformagcdes é evidente, porque a educacgdo tem
de corresponder a necessidade de adaptar
integralmente as novas geragdes 4as condigdes
sempre novas de um mundo que se transforma
constantemente. E preciso que o reformador tenha
uma nocdo exata da direcdo das transformacdes do
grupo social. Dai a importéncia do estudo de
sociologia para conhecermos a realidade social e
interpretarmos objetivamente o fendmeno da
educacéo. ( Archéro Junior, 1936, p.229)

Para o autor, a educacdo deveria preparar o individuo
para um mundo em constante mudanca e um ajustamento dinémico
dos individuos ao meio. E defendia que as reformas
educacionais somente conseguiriam obter éxito nesta missdo se

tomasse como apoio as contribuicdes dos conhecimentos sobre a
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realidade social e educacional proporcionados pela
Sociologia.

Segundo Archéro Junior, caberia aos professores formados
nas Escolas Normais uma enorme responsabilidade na solucédo
dos problemas educacionais Dbrasileiros e, portanto, a
implementacdo da disciplina Sociologia Educacional no
curriculo nos Cursos de formacéao profissional seria
fundamental para a elevar a cultura geral e pedagdgica dos
futuros professores primdrios, como o0s soldados mais bem
preparados do exército dos reformadores. A Sociologia
Educacional deveria contribuir para um conhecimento do meio
social onde atuava o professor e para uma acdo de acordo com
as necessidades da comunidade e das propostas da Escola
Progressiva.

Francisca Peeters, no manual Nogcbes de Sociologia
(1936), estabeleceu um didlogo critico com as definicdes de
educacdo de Durkheim e Dewey. Segundo a autora, nao se
poderia negar a natureza social do fendmeno da educacédo, e
por isso concordou com a definicdo de Durkheim da educacédo

A\Y

como a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as
geracdes que ainda ndo de encontram preparadas para a vida
social” e com a relagdo estabelecida por Dewey entre
sociedade e educacdo: “a vida social se perpetua através da
educacdo.”

Concordamos enfim com todos os socidlogos
quando reconhecem esta verdade elementar dque ao
entrar na vida, a crianca, o mais desamparado dos
seres, deve encontrar quem a dirija e que 0Os seus
educadores pertencem normalmente a sociedade em
que ela estd destinada a viver. (Peeters, 1938,
p.220)

Peeters, no entanto, apresentou suas discordancias de

Durkheim quando afirma que o fim da educagdo seria o
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desenvolvimento, na crianca, de determinados comportamentos
reclamados pela sociedade e pelos meios particulares a que a
crianca se destine, ou seja, de que os fins da educacéo
estavam inscritos na proépria ordenacdo social. A autora
advertiu para o perigo reducionista dessa afirmacédo, pois néo
levava em conta que o individuo possui um fim, ou, segundo
ela, uma esséncia que supera toda e qualquer sociedade.

Para Peeters, seria preciso distingliir, no trabalho
educativo, o que seria essencial e variavel a todos os povos
e sociedades, segundo a cultura de cada realidade particular.
A influéncia da sociedade sobre os fins da educacéo

reduziria-se a estas variacdes:

A educacdo deve a sociedade, ou antes ao
conjunto dos individuos que compdem a sociedade,
o cunho caracteristico préprio de cada época e de
cada grupo: a sociedade medieval era mais
guerreira e robusta, formou cavaleiros ciosos de
coragem e muito pouco do saber. A Renascenca viu
o surto das Humanidades classicas; o século de
Luiz XIV foi o século da elegdncia e da extrema

polidez; nossa época cultiva de preferéncia as
ciéncias fisicas e naturais, e d& a educacéo
fisica o 1lugar que sabemos. Os exemplos de

diversidade educativa segundo os tempos poderiam
ser multiplicados ( Peeters, 1938, p.221).

Para Peeters, esta seria, entretanto, a cota da acao da
sociedade sobre os fins da educacdo. Existe um terreno em que
a sociedade ndo teria influéncia sobre o homem: a moral, dgue
ndo evoluiria com as sociedades, mas viria de Deus, acima da
histéria e imutédvel em sua esséncia.

No capitulo ‘“civilizacdo em mudangca”, Peeters, numa
clara alusdo a Kilpatrik, criticou a concepgdo de dque a
funcdo da educacdo escolar seria a de preparar as novas
geracgdes para uma “civilizacdo em mudanca”.

(...) A melhor maneira de se adaptar ao
tempo presente é a formacdo do homem de sempre.
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Uma inteligéncia solidamente formada ndo estaréd
diante de opinides em voga, como um barco sem
vela e sem remos no meio do oceano. Convicgdes
firmes e consciéncia reta valem por mil técnicas,
ao passo que as melhores técnicas sem consciéncia
profissional, redundardo em estrondoso fracasso.

(...) O que procede ndo significa que
sejamos partidarios duma educacdo ‘“estéatica”,
rotineira, arcaica. Muito ao contrario. Os que se
agarram aos principios eternos estdo a vontade na
questdo da adaptacdo aos tempos e aos lugares.
(Peeters, 1938, p. 261).

A autora criticou a concepcdo de educacdo apenas como
adaptacdo ao meio, afirmando que assim estaria entregando as
criangas aos modismos e as correntes do momento, e negando-
lhes uma formacéao sb6lida que lhes possibilitaria o)
enfrentamento seguro das mudancas futuras.

Peeters, que considerava desnecessadrio num manual
destinado a “mocidade” indicag¢des bibliograficas e incluséo
de pesquisas sociais, apresentou as enciclicas de Ledo XIII e
Pio XI, os trabalhos de H. du Passage e Fr. de Hovre e, entre
0os autores brasileiros, Leonel Franca e Tristdo de Ataide
(Alceu Amoroso Lima)como principais referéncias para a defesa
de suas teses.

As reflexdes realizadas por Fernando de Azevedo, em
Sociologia Educacional(1940), para a definigdo da educacédo e
suas relacgbdes com a sociedade, apoiaram-se nas concepgdes de
Durkheim expressas nos livro Educag¢do e Sociologia, nas
andlises de de C. Bouglé, de A.Povina e de John Dewey.

Azevedo concebia a educacdo como processo de transmissdo
da cultura de uma geracdo a outra, garantindo a perpetuacdo e
desenvolvimento da sociedade e realizando a unidade, a
continuidade e a evolucdo sociais. Numa explicita ades&o as

idéias de Durkheim, Azevedo afirmou gque a unidade social
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seria alcancada através das funcodes homogeneizadora e

diferenciadora da educacéo:

(...) num processo de assimilacéo a
sociedade geral, no seu conjunto, e as sociedades
secundarias ou especiais(grupos profissionais,

classes) que se formam, no interior das
sociedades, pela lei da divisd&o do trabalho. As
sociedades procuram assim diversificar as
pessoas, partindo de um esforco de uniformiza-
las. ( Azevedo, 1964, p.73)

A educacdo, através dos processos formais e informais,
constituiria o veiculo através do qual se realizaria a
transmissdo das tradicgdes e dos conhecimentos acumulados,
garantindo a sociedade a sua continuidade e evolucgédo.

Azevedo, por outro lado, apoiava-se em Dewey para
afirmar que o processo de transmissdo cultural das geracgdes
adultas as geracgbdes Jjovens, ndo se realizaria de forma
mecdnica, mas através de reacdes, resisténcias e conflitos

por parte das geracdes jovens:

(o.2) As formas de experiéncia social
“transmitidas” por uma geragcdo que é depositaria
do patriménio material e espiritual do grupo, néo
sdo recebidas tais e quais, mas “reconstruidas”
pela geragcdo que as modifica, para integréa-las
num patriménio, lenta mas constantemente renovado
através de geracgdes( Azevedo, 1964, p.76).

Azevedo entendia, portanto, que as geracdes jovens néo
receberiam passivamente os valores sociais transmitidos pelas
geracdes adultas, entendidas por Durkheim como as Jja
integradas na vida social. Nessa relacdo educativa
ocorreriam, além da transmissdo, um processo de renovacao

cultural, realizando a aproximacdo de Dewey a Durkheim®.

® No artigo Fernando de Azevedo e a Sociologia Educacional, publicado no livro Educagéo e Sociedade no
Brasil , Florestan Fernandes analisou as apropria¢fes que Fernando de Azevedo realizou dos conceitos de
Dewey e de Durkheim para definir Educacdo. Segundo Fernandes, o filésofo norte-americano também
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(...) N&o ha, portanto, quando Durkheim fala
em “transmissdo” e Dewey em “reconstrugdo” da
experiéncia sociais, dois conceitos opostos ou
irredutiveis: transmissdo e reconstrucdo sdo dois
tempos ou dois aspectos do mesmo fenbmeno de
educacdo que se processa entre duas gerag¢des, uma
das quais a dos adultos, exerce uma acdo para
“transmitir” as formas de experiéncia social, e
a outra, a dos jovens, reage por sua
plasticidade, ao recebé-las, modificando-as e
reconstruindo-as. ( Azevedo, 1964, p.76)

Na mesma direcdo de Fernando de Azevedo, Theobaldo
Miranda Santos em Nog¢bées de Sociologia Educacional (1947),
definiu educacdo a partir das contribuicdes de Emile Durkheim
e de John Dewey. Para Santos, educacdo seria a integracdo das
geracdes novas ao meio social, a partir da assimilacdo da
heranca social transmitida ©pelas geracgdes adultas. Esta
transmissdo cultural de uma geragdo a outra se daria dquer
pelos processos 1informais de educacgéo (acdo difusa e
assistematica do meio), quer pelos processos formais(acéo

organizada e sistemédtica da escola).

E, nesse caso, pode ser definida como uma
“transmissao” (Durkheim) ou como uma
“reconstrucdo” (Dewey) da experiéncia social. Ou
ambas as coisas. Polis se as geragdes adultas
transmitem a gerag¢des 1imaturas reconstroem ou
renovam esse mesma heranca. Dal o ponto de vista
de Bagley de que a educagdo consiste numa
adaptacdo reciproca entre as normas da heranca
social e as disposigdes e ideais das novas
geracdes. ( Santos, 1947, p.38)

E possivel verificar, na andlise de Santos, o mesmo
esquema formulado por Azevedo: a transmissdo das tradicdes

pelas geracdes adultas e a reconstrucdo desta heranca social

exerceu enorme influéncia sobre Azevedo, principalmente em relacdo as questdes em torno do processo
reconstrucao das experiéncias na aquisi¢ao dos conhecimentos”.
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pelas geragdes jovens, os dois polos do processo de educacéo.
Santos havia copiado o esquema de Azevedo de apropriacdo dos
conceitos de educacdo de Durkheim, de transmissdo da cultura
e Dewey, de reconstrucdo das experiéncias na aquisicdo dos
conhecimentos.

Santos, entretanto, ao abordar as relacdes entre
educacdo e progresso defendeu a educacdo como veiculo de
propagacdo da tradigcdo, da continuidade e da conservagéao.
Para o autor, era importante ressaltar 0 peso da tradicéo
num momento em gque a educacdo estava sendo ameacada por
concepcdes que propunham a destruicdo da cultura tradicional.
Nesse sentido, Santos estabeleceu um didlogo critico com

autores representantes das teorias norte-americanas:

Esse espirito relativista e revolucionéario
se manifesta em varias concepc¢des pedagdgicas da
atualidade. Haja vista a concepgdo da “education
for chancing civilization” de Kilpatrik ou da
“education for tomorrow” de Weeks. E o ponto de
vista do mobilismo pedagdégico que sente @ a

necessidade de dar uma direcdo e um ideal a
educagdo, mas recusando os valores permanente e

substanciais cai na apologia dos wvalores
relativos e mutédvels da existéncia.( Santos,
1947,p.119)

Para o autor, a exaltacdo do valor educativo da tradicéo
ndo significava a negacdo do progresso, mas sim da idéia de
revolugdo, pois a educacgdo exigiria desenvolvimento lento,
pacifico e seguro para um progresso paulatino, diferentemente
das transformacdes radicais e violentas causadas por uma
revolucao.

A definicdo de educacdo formulada por Amaral Fontoura,
Sociologia Educacional (1951), seguiu na mesma direcdo das
definicdes apresentadas por Fernando de Azevedo e Theobaldo

Miranda Santos centradas no esquema “transmissdo” e
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“reconstrugdo”. Para Fontoura, a educagcdo seria o processo
através do qual as geracgdes adultas transmitiriam as geracdes
jovens a cultura e as conquistas dos antepassados,

propiciando a continuidade da vida social:

Mas, além disso, a educacdo é um processo de
reconstrugao da experiéncia social. Isso
significa que o individuo ndo se limita a
receber, preparada e pronta, a heranca social
transmitida por seus antecessores: ele a
reconstrdi, recomeca-a abreviadamente. N&o
assimilamos passivamente a cultura anterior, mas
a reorganizamos, pdémo-la a prova. (Fontoura, 1951,
p-110)

Para Fontoura, seria esta capacidade do homem de
reconstruir a experiéncia social que ocasionaria o progresso.
Se a recepcdo da tradicdo das geracdes mais velhas fosse
realizada passivamente pelas geracgdes mais novas, ndo haveria
O progresso e se retornaria a vida nas mesmas condicdes dos
primeiros homens. Para o autor, portanto, a educacdo seria,
ao mesmo tempo, produto da acdo de uma geracdo e reacdo de
outra. No entanto, advertia para a necessidade do equilibrio
entre a tradicdo e a renovacdo. A renovacao seria
indispensavel, mas a partir da tradicdo que representaria o
acervo cultural da humanidade. Para o autor, existem valores

imutédveis como “a verdade, o bem, e a virtude”:

O justo principio em Educac¢do, como em tudo
na vida, é o meio termo, o equilibrio: aproveitar
o que had de bom no novo, sem desprezar que hé de
bom no antigo. Sigamos o conselho de SAO PAULO:
examinai tudo, conservai o que é bom. (Fontoura,
1951, p.1ll6).

Fontoura, a partir do 1livro Democracia e Educacdo de
John Dewey, enumerou oito aspectos do processo social da

educacéao apresentados pelo autor norte-americano, para
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afirmar a concepcao de educacao “como processo de
reconstrucédo da experiéncia social”. Como representante do
grupo dos catdélicos, o autor defendeu os aspectos da
participacdo do aluno para a transformagcdo da escola
tradicional em uma “escola ativa” que, segundo ele,
procuraria desenvolver a pratica social e a iniciativa dos

alunos:

Para que o aluno ©possa reconstruir a

experiéncia social, é preciso que ele seja
levado constantemente a agir, a pensar , a
solucionar problemas. E indispenséavel que o
professor ndo lhe transmita ‘“pratos feitos”,

somas de conhecimentos j& prontos, que o aluno
precisa apenas decorar. Mas, ao contrario, deve o
professor propor problemas, sugerir caminhos,
oferecer solucgdes varias, e deixar que o aluno
descubra por si a solucgdo certa, o melhor
caminho, a verdade. (Fontoura, 1951,p.118)

Para Fontoura, a escola ativa proporcionaria alegria aos
alunos, na medida que participassem do processo de producédo
do conhecimento, tal como cientistas. ©Estes principios
pedagdbgicos seriam o©s aspectos positivos das teorias
educacionais de John Dewey. E, na condicdo de representante
do pensamento catdlico, procurou justificar para os leitores,
numa nota de rodapé, as razbes que o levaram a realizar

algumas apropriacdes do pensamento educacional de Dewey:

Entenda-nos a respeito de JOHN DEWEY: sua
filosofia é falha e unilateral. E utilitarista. E
agnbéstico. Sua Sociologia é cheia de exageros e
extremismos. Mas, feitas tais restricdes e
protestos contra Dewey, ingavelmente ele ¢é um
dos grandes vultos da Educacdo moderna, tendo
formulado muita coisa que pode ser subscrita
pelos educadores cristdos.
(Fontoura, 1951, p.1l11)
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A partir dessas consideracdes, é possivel concluir que
Amaral Fontoura foi um exemplo do modo pelo qual setores
ligados aos catdélicos se apropriaram de algumas atividades
pedagdégicas ou educacionais de Dewey, mas desenvolvendo-as
numa outra direcéo, conhecida como escola ativa dos
catdélicos, ou “escola renovada” : nem tradicional, nem
progressiva. Diferencia-se de Peeters que ndo aceita nenhum
tipo de contribuicdo das proposigdes dos leigos para a
educacdo catdlica, mas ndo pertence ao grupo dos renovadores,
pois apresenta uma outra leitura dos referenciais tedricos da
Sociologia Educacional da ©Escola Nova. Amaral Fontoura
apresentou uma proposta de Sociologia Educacional e uma
defesa de teses mais prdéxima de Theobaldo Miranda, também
representante do grupo dos catdlicos, que realizou a
apropriacdo de algumas técnicas e atividades da escola
progressiva para a renovacdo da escola tradicional catdlica.

Geraldo Brandédo, em Sociologia da Educagdo (1956), expds
as definicdes de educacdo de varios autores, no sentido de
demarcar em que momento o conceito de educacdo passou a
penetrar definitivamente no campo socioldgico. O carater
social do fendmeno da educacdo tornou-se evidente, segundo o
autor, a partir das conceituacdes de Emile Durkheim e de John
Dewey.

Na mesma direcdo da andlise de Fernando de Azevedo
referente as funcbes da educacdo, Branddo definiu educacéo
como o meio pelo qual a sociedade sobrevive e se desenvolve
através da conservacdo da unidade social, da continuidade e

da evolucédo.

A educacdo entdo, transmitindo o complexo
cultural, estd promovendo a acumulacdo da cultura
e a perpetuacdo dos grupos. Entretanto, esse
perpetuacdo ndo deve ser entendida num sentido
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estatico. A cultura é estigmatizada pela marca
prépria que lhe d& cada geragdo, recebendo
contribuicgdes sucessivas. A educacgao vai
selecionando e registrando esses acréscimos. No
processo de transmissdo da cultura de geracgdo a
geracgdo, estdo os proéprios germens de contradicéo
da mesma que lhe acarretaréo mudancgas e
reformas. ( Branddo, 1956, p.21).

Branddo entendia que o processo de transmissdo da
cultura capaz de promover a continuidade social ndo se
realizaria sem reacdo. Cada geracdo, a partir da aquisicédo e
assimilacdo das tradicgdes promoveria uma espécie de renovacédo

cultural.
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Instituicdes de natureza educacional

Um dos temas mais freqgiientes nos manuais de Sociologia
Educacional do periodo analisado foi o que se referia as
fungcdes educativas de diferentes grupos sociais e de suas
relacdes. As andlises sobre o papel da familia, da Igreja e
do Estado no campo educacional, foram marcadas por
posicionamentos conflitantes entre alguns autores, que
procuraram, através desses 1impressos destinados as Escolas
Normais, defender posicdes e intervir nos debates e projetos
de reformas educacionais que ocorriam no Brasil.

Nos manuais, foi possivel identificar, com clareza, oS
embates entres diferentes autores que estabeleceram uma
interlocucdo permanente. Neles verificou-se a luta entre
pioneiros e catdélicos que procuraram influenciar a formacéo
dos professores para 0s seus projetos educacionais e sociais.

Diante do tema instituig¢des de natureza educacional,
cada um dos manuais apresentou um pano de fundo muito bem
delineado e com interlocutores politicos claramente
definidos. Na abordagem desta tematica, 0s autores
expressaram posicdes mais claras acerca das suas concepgdes
de sociedade e de educacdo e indicaram as matrizes
ideoldégicas a que estavam filiados. Os temas mais polémicos
foram os referentes ao monopdlio e liberdade de ensino, a

laicidade, a escola Unica e a coeducacéo.
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Pioneiros: o Estado educador

Os representantes do grupo dos pioneiros, Delgado de
Carvalho, Archéro Junior e Fernando de Azevedo, apresentaram
posicdes convergentes sobre as instituig¢des de natureza
educacional. Defenderam a pedagogia escolanovista associada a
uma ampla reforma estrutural da escola e do sistema escolar a
partir da acdo do Estado educador. O Estado, em matéria de
educacédo, deveria adotar os principios da universalidade, da
gratuidade e da laicidade do ensino, segundo as posicgdes
apresentadas por esses autores.

Delgado de Carvalho apresentou o posicionamento mais
claro diante do papel do Estado em face da educacdo. Para o
autor, como vimos no capitulo anterior, o papel do Estado
seria decisivo na conformacdo dos individuos a uma nova ordem
social, através da constituicdo de um novo sujeito social.
Assim, o controle da educacdo pelo Estado tornava-se poderoso
instrumento para que ele dirigisse a formacdo de seus
cidaddos, constituindo o tipo de individuo que lhe convinha:
saudavel, com autonomia, alfabetizado, com bom nivel
cultural, com espirito de cooperacdo e participante da vida
politica do pais.

As andlises realizadas por Archéro Junior sobre as
funcdes educacionais da familia e do Estado na sociedade
moderna seguiram basicamente os posicionamentos de Delgado de
Carvalho acerca destes mesmos temas analisados no capitulo
anterior. Para Archéro Junior, a familia era o 1local
privilegiado da educacdo das criancas e com base em Alvin
Good, Sociology and Education , apontou o papel da familia na
educacdo moral, religiosa, intelectual, profissional e
politica dos filhos. Ao mesmo tempo, procurou mostrar de gque

forma a sociedade moderna vinha impondo modificacdes na
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estrutura familiar que a impediam de realizar sozinha o ideal
de homem reclamado pela sociedade. Nesta perspectiva,
defendia a cooperacdo entre a familia e a escola e da mesma
forma que Delgado de Carvalho enumerou os pontos desejéaveis
dessa colaboracéao a partir do livro Foundations of
Educacional Sociology de C.C.Peeters: reunides periddicas de
pais e professores, realizacdo de atividades conjuntas,
comunicacdes frequéntes aos pais sobre vida escolar dos
filhos e wvisitas constantes dos ©pais a escola e dos
professores a familias.

Archéro Junior destacou, como Delgado de Carvalho, a
necessidade de se educar os pais para gue pudessem
desenvolver, de forma eficiente, o trabalho educativo que
lhes caberia citando a “Escola de Pais” fundada em 1930, em
Paris, que visava munir os pais dos métodos mais eficazes na
preparacdo dos jovens para sua sua missdo futura.

Esta preocupacdo de Archéro Junior com relacdo a
“educacdo dos pais” pode ser verificada num trecho em que
discutia a responsabilidade dos professores pelas
dificuldades de <colaboracdo entre a familia e a escola.
Archéro citou uma pesquisa, realizada numa escola do interior
do Estado de Sdo Paulo, em qgue os professores deveriam
responder a um questionario:

Entre a diversas perguntas que faziamos,
estava a seguinte: “ Tem convidado a familia de
seus alunos a assistir a reunides escolares, afim
de incentivar naquela, o0s mesmos habitos sadios,
gue procura desenvolver nestes?

Lembra-se quando iniciou essa pratica?”

Escusado dizer que nenhum professor
respondeu ao questiondrio que fizemos, alegando
alguns que era até desaforo fazer-se semelhantes
perguntas. A verdade é que 0s nossos professores,
em sua maioria, ndo cuidam de educar, mas dar um
verniz aos alunos. A maldita porcentagem de
aprovagdes é que tem sido o mal.( Archéro junior,
1936,p.62)
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E possivel observar, portanto, a importdncia dada a
educacdo dos pais nos projetos educacionais dos pioneiros.
Nessa mesma direcéo, Fernando de Azevedo defendia a
necessidade da integracdo entre familia e escola para que
esta influisse sobre aquela, afim de que assumisse o papel

que lhe caberia na obra da educacéo.

(...) A familia e a escola, longe de se
oporem, tendem, pois a completar-se e a auxiliar-
se mutuamente, por uma intima colaboracdo tanto
mais facil de ser obtida no dominio educacional,
qgquanto mais viva e profunda for a consciéncia da
comunidade de estreitar as relacdes entre a
familia e a escola e de fazer convergir, para um
fim comum, essas duas grandes instituicdes
sociais. ( Azevedo, 1964,118)

Azevedo acreditava que a colaboracdo entre familia e
Estado, representada pela Escola, contribuiria para o)
melhoramento da comunidade do ponto de vista da saude, do
trabalho e das relacgbdes sociais. Familia e escola, portanto
se complementariam, a primeira centrada na educacéo,
sobretudo moral e a segunda centrada na instrucdo a cargo de
profissionais especializados.

Em relacdo as discuss®es em torno das relacgdes entre
Estado e educacéo, foi possivel identificar algumas
divergéncias entre os autores do grupo dos pioneiros. Delgado
de Carvalho, ao analisar as relacdes entre Estado e educacéao,
afirmava o monopdélio do ensino como um dos principios de um
novo tipo de Estado caracterizado por acgdes construtivas de

melhoramento social.

Enquanto o Estado democratico néo estiver em
condigdes financeiras de tomar a si os encargos
pesados da educagdo e da instrugdo exclusiva em
todo o territdério, forcosamente terd este de
aceitar o auxilio dos recursos e da competéncia
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dos particulares, respeitando assim a liberdade
de ensino. Sem abdicar os seus direitos eventuais
ao monopdlio, logo que tiver forcas, recursos e
pessoal técnico suficiente, o Estado Modero
reivindica o seu direito de fiscalizar.
(Carvalho, 1933, p.148)

A defesa do monopdélio de ensino pelo Estado aparece de
forma explicita no texto de Delgado de Carvalho. A liberdade
de ensino e a existéncia de escolas particulares somente se
justificariam, para o autor, enquanto o Estado ndo tivesse
recursos econdmicos e humanos para exercer o exclusivismo no
campo educacional. O Brasil era um desses casos, pois segundo
Delgado de Carvalho

(...) na instrucdo primaria, em 1929, sbé 20%

dos educando matriculava-se nas escolas
particulares, mas 89% dos alunos da instrucgao
secundaria cursavam em colégios

particulares. (Carvalho, 1933, p.149)

Delgado de Carvalho considerava o monopdélio do ensino um
ideal a ser atingido, mas deveria haver o auxilio das
iniciativas particulares diante das condigdes do Brasil e da
maior parte dos paises. Caberia, portanto, ao Estado, além da
manutencdo das escolas publicas, a fiscalizacdo e o controle
das instituicdes privadas de ensino. Esses posicionamentos de
foram também discutidos no livro Sociologia e Educacédo,
publicado em 1934, no ano seguinte apds a publicacdo do
manual, em razdo dos debates em torno das reunides da

assembléia constituinte daquele ano:

N

(...) subordino todo e qualquer ensino a
fiscalizagcdo do Estado, porque considero funcéo
privativa do Estado esta fiscalizagdo que visa a
saude dos escolares, as condicgdes materias dos
educandos, a 1idoneidade do <corpo docente, a
eficiéncia do ensino ministrado, o cumprimento
dos programas e a sinceridade dos atestados e
certificados <concedidos. Se, por engquanto, oS
poderes publicos ndo podem manter servigos
educacionais completos, estéao, todavia, na
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obrigacdo de saber como devem ser executados. Nao
h4 inconveniente que, na fase transitdéria em que
estamos, o ensino particular livre, ao qual tanto
deve o Brasil, ainda seja ministrado sob bases
comerciais, no bom sentido da palavra; mas a
opinido consciente do pais ndo deve esquecer gue
mais cedo ou mais tarde, guando permitirem os
recursos e 0S governos puderem dedicar-se mais a
educacdo, teremos de tratar do encampacdo dos
servicos educacionais, como de gqualquer outro
servico que interessem a segurangca € o bem-estar
da nacédo. (Carvalho, 1934, p.7)

Delgado de Carvalho considerava, portanto, necessario o
desenvolvimento do ensino particular no Brasil até o momento
em que Estado obtivesse recursos para chamar a si a
exclusividade da educacgdo no pais.

Archéro Junior, apesar de reproduzir resumidamente as
principais idéias contidas no manual de Delgado de Carvalho,
ndo deixou totalmente clara a sua posicdo a respeito do
monopdélio de ensino pelo Estado. Apresentou as definicgdes de
Delgado de Carvalho sobre as fungdes educativas do Estado
democratico, tomadas de W.R.Smith e j& apresentadas: garantir
a saude dos cidaddos, capacitar o individuo para sustentar-se
a si mesmo, promover a educacdo social, preparar para a vida
cultural e politica.

Em resumo: nas democracias modernas, o
Estado deve estabelecer: a universalidade do
ensino e sua obrigatoriedade, a gratuidade da
escola até os 18 anos, a laicidade e a co-
educacéao.

Mas enquanto o Estado nao estiver em
condicgdes econdmicas necessarias para executar
este programa, terd que aceitar a cooperacdo dos
recursos e da competéncia dos particulares,
respeitando assim a liberdade de ensino. ( Archéro
Junior, 1936, p.87)

A exemplo de Delgado de Carvalho, concordava com O
monopbdlio, apenas condicionando-o ao aumento dos recursos

plblicos e Jjustificava a necessidade do auxilio das
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institui¢des particulares, apresentando os dados sobre os
gastos dos governos com educacdo extraidos do Bulletin du
Bureau International d’Education de Genebra, em que o Brasil
aparecia com a mais baixa porcentagem(4%) de gastos com a
educacdo dos paises da América. E, nas conclusdes do final do
capitulo, Archéro Junior, referiu-se a questdo do monopdlio
com um tom mais moderado:

Dado que a educacdo seja uma funcdo
essencialmente social, o Estado deve interessar-
se por ela e mesmo controléa-la; isto néo
significa que o Estado deva monopolizar o
ensino. Entretanto, ndo é admissivel que a funcéo
de educador possa ser preenchida por alguém que
ndo apresente as garantias de que o Estado pode
ser Jjulgador. Portanto, a intervencdao e o
controle do Estado é uma necessidade.

Archéro Junior procurou centrar a discussdo em torno da
funcdo fiscalizadora do Estado em matéria de ensino. Durante
a anadlise do tema, recorreu ao artigo O Estado e a Educacdo
de Fernando de Azevedo, publicado pela Revista de Educacédo
em 1933, para combater os <criticos do <controle e da
fiscalizacédo do Estado sobre o ensino, que acusavam-no de
“‘nivelar os individuos”, de “triturador de almas” e de
“fabricador de homens em série”.

Fernando de Azevedo, no capitulo que se dedicou a
discutir a relacdo entre Estado e educacéo, procurou
justificar os motivos que estariam levando o Estado moderno a
dedicar-se as atividades educacionais. Para o autor, naquele
periodo, observava-se um alargamento das funcdes do Estado
para além de suas funcdes de manutencdo da ordem interna e
de defesa nacional. Cada vez mais verificava-se a
transferéncia de servicos antes executados pelas atividades
privadas para o setor publico, e, dentre essas novas funcdes

do Estado, estaria a regulamentacdo da instrucdo publica.
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(...)A maquina governamental tornou-se
extraordinariamente mais complexa, com as novas
funcdes de que se sobrecarregou, como, entre
outras, a organizacdo do transporte, a defesa
sanitdria e a instrugcdo que se substituiram as
instituicdes por servicgos publicos. (Azevedo,
1964,p.272)

Com base em Dewey, Fernando de Azevedo preocupou-se com
a definicédo dos critérios que determinariam a transformacédo
de uma atividade em funcdo publica. Para tanto, seria
necessario estabelecer a distingcdo entre o plUblico e o
privado. Para Dewey, segundo Fernando de Azevedo, seria a
gravidade e extensdo das conseqiiéncias dos atos que
definiriam a sua transferéncia para setor publico. E, com
base em Bertrand Russel, Azevedo afirmou que o Estado teria o
direito de intervir em todos os casos em que O bem estar e
progresso geral dependeria da aquisigcdo de um minimo de

condigdes de salde, de conhecimentos e de vida espiritual:

(...) tornar-se evidente de que a educacédo
de que resultam as mais importantes e graves
conseqiéncias para o conjunto social, preenche
todas essas caracteristicas que definem o ato
publico e justificam a sua transferéncia para o
dominio pUblico. Acresce gque o periodo no qual a
educacédo é possivel, de modo eficaz e no mais
alto grau, é o da inféancia e da adolescéncia e,

se nao se aproveitam essas idades, as
conseqiéncias s&o irrepardveis. A existéncia de
massas ignorantes numa populacéao, escreve

Bertrand Russel, constitui um perigo para a
sociedade; quando h& uma considerdvel porcentagem
de iletrados, o) mecanismo governamental é
obrigado a levar em consideracgdo este fato, tanto
mais quanto a democracia, na sua forma moderna,
seria totalmente impossivel para uma nagdo onde a
maior parte dos cidaddo ndo soubessem ler.
(Azevedo, 1964, p.273)

No entanto, Azevedo ndo apresentou uma posicdo de defesa
do monopdlio do ensino pelo Estado, como fez no texto do

Manifesto dos Pioneiro da Educacdo Nova, de 1932. No manual
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de 1940, analisou as contribuig¢des do ensino particular no
Brasil, pois por maior que fosse a ampliacdo da atividade
estatal na esfera educacional, ndo se poderia deixar de
reconhecer as contribuicdes da esfera privada e de sua
importédncia na obra educacional. Inspirado nos principios do
liberalismo politico, Azevedo afirmou a liberdade de ensino e
a coexisténcia entre a iniciativa privada e o Estado no campo
da educacdo e instrucdo. Segundo o autor, os novos tempos

provocaram necessidades de revisdes no liberalismo cléssico:

(...)o fato de que a concorréncia, tal como a
concebeu o liberalismo tradicional, realiza cada
vez menos a ordem perfeita(na economia como na
educacdo) nao se deve concluir que ela ndo possa
contribuir ainda para isto e que seja possivel
suprimi-la. Tudo o) que se tira, pela
regulamentacdo e pela acao do Estado, a
concorréncia econdmica ou educacional, da-se a
luta para a congquista do Estado, e, por isso, a
concorréncia politica. ( Azevedo, 1964, p.276)

E possivel, portanto, depreender da leitura de Azevedo
que a agdo do Estado regulador da vida econbmica e
educacional tinha limites e que o monopdélio do ensino pelo
Estado, como o de qualquer outra esfera, poderia gerar a

luta pelo poder politico entre os diferentes grupos socias:

Ainda como um contrapeso ao Estado educador,
funcionam numerosas instituig¢des particulares,
relativamente independentes (escolas de todos os
tipos e graus), pelas quais o Estado atinge os
seus fins e que sé&o respeitadas na sua autonomia,
dentro de certos limites, enquanto dao ao Estado
a seguranca de estarem a altura de sua misséao.
Nos paises anglo-saxdnicos, porém quase todo o
ensino superior e, por uma larga parte, o ensino
secundario ficam assegurados a organismos
privados e exteriores ao Estado. (Azevedo, 1964,
p.274)
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Azevedo concordava com Delgado de Carvalho sobre a
necessidade do ensino submeter-se ao controle e a
fiscalizacdo ©por ©parte do Estado. Defendeu, ainda, a
efetivacdo de uma ingeréncia mais consistente do Estado na
realizacdo de algumas tarefas importantes para o bem estar da
comunidade: a educacdo de adultos, o0s cursos de extenséo
universitdria e o incentivo ao desenvolvimento de pesquisas e
novas descobertas. Por outro 1lado, apresentou criticas
semelhantes as realizadas pelo grupo dos catdlicos, ao
apontar para o perigo de o Estado regulamentar de forma
autoritaria a educacéo, transformando o sistema escolar num
instrumento politico de dominacdo, como faziam os Estados

totalitérios.

(...) Mas ¢é esta exatamente a tendéncia
natural, em Estados totalitérios (comunista,
fascista ou nacional-socialista), em que o poder
¢ o seu fim mais fortemente procurado, para
assegurar a ordem interna e possuir a maior forca
exterior possivel, e que, reclamando para si uma
jurisdicdo cada vez maior sobre a vida dos
individuos, mantém o seu poder soberano, fazendo
um apelo constante a forca niveladora, ampliando
o raio de acdo da autoridade e intensificando a
sua 1intervencdo em todos os negdcios. ( Azevedo,
1964, p.274-275)

Azevedo defendeu o carater publico da educacéo,
explicando que caberia ao Estado a organizacdo dos sistemas
escolares publicos e a fiscalizacédo das escolas particulares,
mas opunha-se ao monopdlio estatal da educagdo e defendia a
coexisténcia das instituicdes publicas e privadas de ensino.
O autor citou como exemplo de utilizacdo indébita da educacéo
escolar pelo Estado, a manipulacdo ideoldgica dos “Estados
totalitdrios da RuUssia Soviética, da Itédlia Fascista e da

Alemanha nacional- socialista”.
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Catolicos: o ensino particular e religioso

Os manuais de Sociologia Educacional, publicados por
Francisca Peeters, Theobaldo Miranda Santos e Amaral
Fontoura, ainda que publicados em momentos diferentes,
expressaram uma reacdo dos autores catdélicos as teses do
monopdélio de ensino, do controle estatal, da laicidade e da
coeducacdo. Esses autores, guardadas as diferencas, eram
representantes do grupo dos catdlicos e defenderam em seus
manuais as teses da Igreja sobre as relacdes entre familia,
Estado e Educacéao.

O manual de Peeters constituiu-se em uma das mais
radicais e fervorosas manifestacdes de repudio as teses de
reorganizacéo do sistema  educacional defendidas pelos
pioneiros. Ao analisar, na segunda seg¢do do manual, Grupos
sociais que colaboram na obra da educag¢do, Francisca Peeters
defendeu o direito primordial de educacdo pela familia, como
direito natural e anterior ao Estado. Destacou a importédncia
da familia na educacdo das criancas nos aspectos religioso,
moral, civico, fisico e profissional. No entanto, assinalou
que, a medida que crescia a complexidade da vida criada pela
civilizacdo, ocorreria <cada vez mais uma diminuicdo da
influéncia dos pais na formacdo intelectual, cientifica e
profissional dos filhos. Este fato, segundo a autora, tornava
necessaria a colaboracdo da escola na instrucdo das criancas.

Peeters concordava com a presenca do Estado na educacao,
como uma acdo complementar das atividades educacionais da
familia e da Igreja. Para a autora, no entanto, a escola
deveria, por natureza, ser uma instituicdo auxiliar da
familia e da Igreja e com elas colaborar na educacgdo cristéa

das criancas e jovens. E, por isso, a escola publica “neutra”
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ndo apresentaria os requisitos de uma boa escola para os
catdlicos:

os pais catdélicos, portanto, devem, quando
possivel recusar a escola neutra donde a religiédo
¢ Dbanida. Neutra, a escola ndo o sera nunca:

praticamente ela seré irreligiosa. A
frequentacdo das escolas nao catdlicas, ou
“neutras” deve ser proibida as criancas

catdlicas, a ndo ser que as circunstdncias tornem
impossivel a frequentacdo das escolas catdlicas.
E entéo, garantias devem ser rigorosamente
exigidas.

Ndo Dbasta para os catdélicos que a certas
horas se ministre o) ensino religioso. E
necessario que todo o ensino, todo o ambiente, os
programas, os compéndios, a disciplina, sejam
regidos por um espirito essencialmente catdlico”
(Peeters, 1938, p.239)

E possivel perceber, neste trecho, a reacao de Peeters
contra a laicidade do ensino, inclusive, em relacdo ao
carater facultativo do ensino religioso  previsto na
legislacdo, considerando que algumas poucas aulas ndo seriam
suficientes. Para a autora, a escola publica somente seria
digna dos catdélicos quando o seu ambiente e a sua estrutura
fosse organizada para o) desenvolvimento da educacado
religiosa.

A autora combateu o monopdlio do ensino, tal como
Fernando de Azevedo, alegando que esta acdao do Estado era
tipica dos paises totalitdrios como a Russia, a Alemanha e a
Itdlia gque visavam moldar todos os individuos em nome da
unidade da patria. Em defesa da escola privada cristéa,
criticou a gratuidade do ensino e defendeu a necessidade do

ensino subvencionado pelo Estado:

(...) a gratuidade do ensino primario
oficial é j& um fato, em quase todos os paises.
Contribuindo todos os cidaddos para fornecer ao
Estado os recursos que permitem essa gratuidade,
deveriam todos gozar da regalia em questao,



146

quaisquer que fossem as suas preferéncias
confessionais. Em diversas nacgdes da Europa, oS
governos o) entenderam assim, dando aos
estabelecimentos livres que satisfazem a certas
condicgdes de idoneidade, os subsidios para
manterem as escolas gratuitas. Ndo se da& isso no
Brasil. As escola particulares primédrias gque néo
pertencem ao Estado tem de suportar todas as
despesas, e dificilmente podem oferecer aos seus
educandos condicdes pecuniariamente
favoraveis. (Peeters, 1938,p.244)

A autora reclamou que o Estado brasileiro deveria seguir
o exemplo de diversos paises da Europa gue subvencionavam
estabelecimentos livres para que pudessem atender a todas as
pessoas que optassem pelas especificidades daquela
instituicdo. E, ao mesmo tempo, criticou a ineficéacia da
gratuidade que, segundo ela, tenderia a se expandir também
para o ensino secundario:

A questdo da gratuidade universal, no
entanto, ndo é um sistema feliz. Os ricos podem e
devem suportar as despesas de educacdo de seus
filhos, pois, para que lhes serviria a fortuna, a
ndo ser para tal fim? A gratuidade, aliads, é um
engano: para poder realizd-la devem aumentar-se

consideravelmente os impostos (porque 0s
honoréarios de professores oficiais sdo
consideraveis). O que complica ainda mais a
situacdo, ¢é que se pretende negar as escolas
livres os subsidios que lhes permitiriam
oferecer aos seus alunos as mesmas vantagens, e
no Brasil estas mesmas escolas tem ainda a
suportar o 6nus da fiscalizacdo que ajunta largas
quantias as despesas dos alunos”( Peeters,
1938,p.215)

Ao alegar que a gratuidade das escolas publicas
representava uma concorréncia desleal para as escolas
particulares, a autora expressava a preocupacdo de setores da

Igreja diante da possibilidade do aumento da transferéncia de
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alunos para as escolas publicas. As posicdes de Peeters
acerca das relacdes entre Estado e educacdo expressavam,
portanto, as teses dos catdlicos e suas divergéncias radicais
com as concepcdes dos autores do chamado grupo dos
renovadores: o) Estado deveria promover a educacao,
subvencionando as escolas particulares idbneas, com OS
impostos pagos pelas familias, para gque todos pudessem ter
suas preferéncias confessionais respeitadas.

Dez anos depois, mas na mesma direcdo de Peeters,
Theobaldo Miranda Santos apresentou, no seu manual de
Sociologia Educacional, as teses catdélicas referentes ao
papel das diferentes instituicdes educativas. Fundamentado em
Alceu Amoroso Lima, afirmou que a razdo da existéncia da
escola decorreria da insuficiéncia da familia em realizar a
formacdo intelectual dos seus filhos. A escola teria a funcéo
de completar a acdo educativa da familia, numa acd&o conjunta,
harmoniosa, com auxilio mutuo. Assim, a funcdo do Estado na
educacdo, com suas escolas, seria de caradter supletivo aos

direitos prioritarios e anteriores da familia.

A funcgdo pedagbdbgica do Estado deve ser de
carater supletivo. Jamais deveré ela
hipertrofiar-se ao ponto de absorver ou eliminar
o) direito educativo dos demais grupos da
sociedade. O Estado, por exemplo, ndo pode, de
modo algum, negar ou diminuir os direitos da
familia em matéria de educacdo, direitos esses
anteriores e superiores aos do préprio Estado;
sempre que o faz, o Estado deturpa suas funcgdes e
ingressa no totalitarismo estatal, ora de forma
socialista, ora de forma nacionalista.( Santos,
1947, p.65)

Santos defendia, portanto, a liberdade de ensino e
sustentava que O seu monopdélio pelo Estado seria uma

deturpacdo de suas funcdes de cooperacdo com a familia na
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obra da educacdo. A agdo supletiva do Estado, segundo Santos,
ndo poderia resultar na absorcdo do privilégio e dos direitos
naturais da familia e da Igreja na funcdo educativa. No
entanto, Santos, ao criticar a laicidade no Brasil, alargou o

conceito de monopdlio do ensino:

(...)Ndo se Jjulgue, porém, que o erro do
estatismo educativo seja cometido somente pelos

regimes totalitdrios. ©Nele incorrem também as
democracias laicistas que expulsam de suas
escolas a religido de Cristo.( Santos,1947,p.79)

Para Santos, o monopdélio do ensino ndo era sindnimo
apenas de exclusivismo do Estado na educacdo, mas também da
laicidade do ensino nas escolas que se a afigurava, para o
autor, como um monopdlio ndo confessado, mas disfarcado.

Amaral Fontoura defendeu, no capitulo denominado As
instituigcdes sociais e a educagdao, as mesmas concepcdes
apresentadas pelos autores catdlicos, Francisca Peeters e
Theobaldo Miranda, acerca da estrutura do sistema educacional
brasileiro. O autor destacou a polémica em torno do monopdlio
e da liberdade de ensino e afirmou dgque a ©primeira
constituiria os regimes totalitdrios e, a segunda, o0s regimes
democraticos. O autor explicou aos leitores de que forma

concebia esses termos:

No regime de liberdade de ensino o Estado
formula as leis da educagdo, baixa regulamentos,
cria as escolas que Jjulga necesséarias. Mas
permite que a Igreja, as associagdes e oOs
particulares também mantenham suas escolas, desde
que se subordinem a diretrizes estatais.

No sistema de monopdlio sé6 o Estado pode
educar, s ele mantém escolas. Exige que a
crianca, ao completar determinada idade, lhe seja
entreqgue pela familia, para ser educada a feicéo
dele, o Estado. (Fontoura, 1951, p.80)



149

Para Fontoura, o monopdlio da educacdo pelo Estado
constituia um perigo para a humanidade, pois os individuos
ndo deveriam pertencer ao Estado. Por outro lado, o autor
defendia a funcdo educativa do Estado, através de suas
escolas, e exercendo controle sobre as escolas particulares.
A complexidade do mundo moderno, segundo o autor, exigiam do
Estado a obrigacdo de proporcionar educacdo para todos.

Na questdo da polémica em torno do ensino leigo,
Fontoura procurou reagir as correntes que defendiam que a
religido nédo deveria ser ensinada nas escolas, porgue
contrariava o principio de liberdade religiosa em vigor nas
constituicdo de 46.

Noés cristdos respondemos que a escola leiga
ndo ¢é neutra: é também sectdria. Ndo falar em
Deus ¢é ignorad-lo. N&do ser espiritualista é ser
materialista. Ndo é possivel o meio-termo.
Backheuser diz “ é impossivel dar ensino sem uma
certa orientacao religiosa... todos os
conhecimentos humanos sédo, em uma palavra,
guiados por uma concepcdo materialista ou por uma
concepcgcédo espiritualista do universo. (Fontoura,
1951, p.73)1

Na concepc¢do de Fontoura, o siléncio da escola em
relacdo a perspectiva religiosa, expressava a defesa da viséo
materialista de ensino. Fontoura defendia a manutencdo do
ensino religioso na escola, ainda que facultativo, como o
estabelecido em lei, porque a educacdo que objetivava a
formacdo integral da pessoa, ndo poderia ignorar dque a
religido seria parte importante desta formacdo. Além disso,
afirmava que negar o ensino religioso nas escolas seria
desrespeitar a indole do povo brasileiro, religioso na sua

grande maioria.
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Brandéao: reafirmando o Estado Educador

As reflexdes realizadas por Fernando de Azevedo acerca
das relacdes entre o Estado e a educacdo foram praticamente
reproduzidas por Geraldo Brand&o, quase duas décadas depois
no manual Sociologia da Educagcdo. As apropriacdes que Azevedo
fez de Dewey acerca das distingdes entre o publico e o
privado foram reproduzidas pelo autor no seu manual. Assim,
Brand&o procurou justificar o direito do Estado de interferir
na educacdo e determinar as possibilidades e os limites
desta intervencéo.

E ndo apenas uma acgdo restrita ou negativa,
na auséncia da familia, mas positiva, para a
comunhdo de idéias e sentimentos que o cidadéo
necessita. Ndo é o monopdélio estatal, mas ndo é o
direito do Estado de dar uma educagdo que néao
seja de interesse da sociedade. A vigiléncia da

sociedade deve ser permanente, porqué,
infelizmente, o Estado pode desprender-se da
realidade social, e legislar em seu préprio

interesse, ou de grupo ou classe que o)
dirige. (Branddo, 1956, p.68)

Para Branddo se existe a ameaca do Estado transformar a
escola em instrumento de poder politico, por outro lado, o
Estado democrdtico nédo deve permitir gque o individualismo
prevaleca sobre o interesse coletivo. Para Branddo, somente
o Estado estaria em condigcdes de fornecer uma educacdo
democratica segundo os ideais modernos e, na condicdo de
organizador e controlador da educacdo, o Estado deveria
proporcionar a formagcdo cultural e profissional dos

cidadéaos.
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Funcdes e organizacao social da Escola

As funcgdes da educacdo escolar e sua organizacdo foram
um dos temas mals recorrentes nos manuals de Sociologia
Educacional do periodo analisado. Os posicionamentos
verificados em relacdo a estes temas expressaram nitidamente
0os oObjetivos dos autores para a orientacdo das acdes
pedagdgicas dos professores e 0s seus projetos de

reorganizacdo da escola no Brasil.

A reorganizacao do campo pedagdgico e da vida escolar

A referéncia a Dewey, pelos autores, foi feita no
sentido de reafirmar a necessidade da reforma educacional,
apropriando-se do conceito de reconstrugcdo da experiéncia,
para a compreensdo do conceito dos renovadores da Educacéao
Nova de “reorganizacdo escolar”. Entre esses autores, hé
diferentes apropriacdes do conceito de reconstrugcdao da
experiéncia, mas todos tendem a assimilar os exemplos de
reorganizacdo escolar do modelo norte—-americano.

Os autores dos manuais de Sociologia Educacional:
Delgado de Carvalho, Archéro Junior e Fernando de Azevedo,
intelectuais vinculados ao movimento de renovacdo educacional
no Brasil, dos anos 30, defenderam uma radical reorganizacdao
da estrutura interna da escola e das suas relacgcdes com a
sociedade. Defenderam a necessidade da remodelacdo da escola
no sentido de preparar as novas gerac¢cdes a um mundo que se
transformava constantemente e para o meio social diné&mico
daquele momento.

Para tanto, na concepcdo destes autores, a escola

precisaria ser aparelhada para responder aos problemas
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sociais, politicos e culturais colocados naquele contexto
histérico. Esta renovacdo deveria se manifestar na formacédo
dos professores, nas mudancas curriculares, nos novos
contetdos vinculados com a vida real, nos métodos de ensino
que respeitassem as necessidades dos alunos, nos trabalhos em
cooperacdo e nas atividades extra-curriculares, esportivas e
culturais. Além disso, essa reorganizacdo deveria colocar a
escola em sintonia e colaboracdo <com o0s interesses da
comunidade e em cooperacdo com outras instituig¢des sociais,
no sentido de preparar os individuos para atuar com
eficiéncia em novas situacgdes sociais.

O elemento central para onde convergem as principais
teses defendidas nos manuais de Sociologia Educacional
elaborados pelos autores representantes do grupo dos
pioneiros ¢é a transformacdo radical da educacdo escolar
brasileira para a preparacdo das novas geracgdes, visando um
desempenho eficiente de suas fungdes, de acordo com as
exigéncias sociais das comunidades. Diante desse elemento
central, os autores apresentam diferentes teses.

Para Delgado de Carvalho, a reorganizacdo da vida
escolar era necessaria para gque ela pudesse atender as
necessidades da sociedade moderna. Para o autor, a vida
social impunha exigéncias com uma intensidade cada vez maior
e a escola precisaria se aparelhar, a partir de estudos
cientificos, para responder a essas novas exigéncias.
Recorrendo a literatura educacional e socioldédgica norte-
americana, apresentou algumas possibilidades da reformulacéo
da escola e apontou para a importédncia dos inquéritos sociais
e escolares como forma de auxilio a préatica educativa dos
professores e aos planos educacionais para a melhoria das

condicdes existentes.
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Mas de um modo geral, o inquérito escolar é
uma investigagdo sobre educagdo e instrucéo
publica que tem por fim informar a administracéo
e os contribuintes sobre a organizacao, a
inspecdo e direcdo, o custo, o aparelhamento, os
cursos, o corpo docente, os métodos de ensino, o
corpo discente e o0s resultados do ensino no
distrito estudado.

(...)0s primeiros inquéritos escolares foram
organizados nos Estados Unidos. Cita-se o Boisé
Survey de 1910 como sendo o primeiro. Contava
seis péginas. Desenvolveu-se rapidamente este
tipo de investigacdo: o inquérito de Cleveland
foi de Vinte e cinco volumes. Vao sendo assim
acumulados elementos preciosos que constituirdo
as bases de modificacgdes futuras das nossas
idéias sobre Educacédo. ( Carvalho, 1933,p.363-364)

Delgado de Carvalho considerava, portanto, os inquéritos
como orientadores do trabalho escolar, conferindo-lhe um
carater cientifico. Os inquéritos escolares teriam, segundo
Carvalho, uma grande utilidade para professores, diretores,
administradores e para pais contribuintes, pois a opiniédo
publica precisaria ser informada sobre os assuntos
educacionais. No entanto, o autor apontou para o fato de que
no Brasil, as estatisticas em relacdo a populacdo escolar

ainda ndo estavam sendo suficientemente eficazes.

Na quinta Conferéncia Nacional de Educacéo,
reunida em 1932-1933, em Niterdi, foram
organizados planos uniformes de informacgdes
estatisticas sobre o ensino nacional. A reuniéo
de representantes de todos os Estados aprovou o0
plano apresentado pelo Dr. Teixeira de Freitas,
diretor do Servico de Publicacdes do Ministério
da Educacdo e Saude Publica, onde, a partir de
1933, ficardo centralizados e regularmente
publicados todos os dados sobre a
matéria. (Carvalho, 1933,p.377)

Essa passagem evidencia a importadncia dada ao método

estatistico na identificacdo e nas possiveis solugdes para os
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problemas da educacdo escolar no Brasil, seguindo o modelo da
sociologia educacional norte-americana.

Outra préatica de reformulacdo da escola, tomada dos
norte-americanos e trabalhada por Delgado de Carvalho, diz
respeito as atividades extra-classe. O autor apontou para a
importédncia da incorporacdo dessas atividades no curriculo
escolar e assinalou que a escola precisaria ser organizada de
modo a criar mecanismos de participacdo dos alunos para além
da sala de aula: conselhos e clubes escolares, atividades
artisticas e literédrias, atividades esportivas, excursdes e

passeios e publicacdes escolares.

As atividades extra-classe, como as demais

atividades escolares, devem refletir as
preocupacdes da época, em nada dever ficar
estranhas as idéias de seu tempo, as iniciativas
ateis.

O meio escolar ¢é um campo ideal de
experimentacéo, porque o meio social ai é
homogéneo, pela idade, pela cultura, pelos
interesses e pelas idéias. Ai melhor do que em
qualquer meio social pode se formar o “bom

cidaddo” (Carvalho, 1933, p.423)

Da passagem acima depreende-se a concepgdo do autor
sobre o papel da educacdo escolar como promotora de
atividades uteis, préaticas e de wvalor social. Além disso,
apresenta a sua crenga nas atividades extra-classe como um
espagco privilegiado para a producdo do “bom cidaddo”, termo
que tomou emprestado de Harry C.Mc.Kown, da Universidade de
Pittsburgh.

Delgado de Carvalho afirmou que as atividades extra-
classe, mais do que qualquer assunto em educag¢do, marcaria a

distincdo entre a Escola tradicional e a Escola Progressista:

Na primeira, o esforco estd quase exclusivamente
concentrado no estimulo intelectual; a direcdo dos
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sentimentos e das emocdes é deixada a outros estimulos
sociais. Dai resulta, a 1importéncia atribuida a
matéria a ensinar, a disciplina a lecionar.

Ao contrario, a educacdo progressiva encara,
antes de tudo, as necessidades do individuo e da
sociedade e, para 1sso, preocupa-se com O conjunto
fisico, intelectual e emotivo do educando.
Infelizmente, este ponto de vista, ainda que adotado
por muitos, continua um tanto tedrico na educacgdo e
muito vresta a fazer ©para realizd-lo na pratica.
(Carvalho, 1933, p.423-424)

Da mesma forma que Delgado de Carvalho, Archéro Junior
defendeu que a reorganizacdo da escola precisaria comecgar
pela exclusdo de temas destituidos de wvalor social e pela
implantacdo de novas disciplinas e atividades voltadas para
atender as necessidades dos educandos no curriculo das

Escolas Normais.

O programa escolar tal como a Escola Nova
preconiza, deve adaptar-se aos 1interesses dos
educandos, acompanhando as suas necessidades afim
de lhes permitir uma participacdo ativa na vida
coletiva. Modifica-se no tempo de acordo com o
progresso da ciéncia e as necessidades a vida. Si
a vida muda, o curriculo deve igualmente mudar.
O ambiente social 1influe de diversas maneiras
sobre a elaboragcdo de um plano de estudos.
(Archéro Junior, 1936, p.104)

Archéro Junior defendia uma abordagem escolanovista do
curriculo e do ensino. Nos temas apresentados, com base em
Dewey, deixou evidente o papel da escola como instrumento de
reconstrucdo social. A escola deveria organizar-se como uma
“sociedade em miniatura”, mas respeitando e desenvolvendo os
interesses e necessidades dos alunos. Os principios da escola
progressiva ficaram evidentes na defesa que fez dos trabalhos
em grupo, da reorganizacdo do espaco fisico, na participacéo
dos alunos no controle da escola, na disciplina autdnoma, na
cooperacdo entre aluno e professor e na unidade entre vida

escolar e vida extra-escolar.
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A  escola primédria deve ser Dbaseada em
regimen de vida social e de trabalho em
cooperacéo, afim de servir as necessidades
peculiares do meio imediato e do grupo social a
que pertence e a que se deve integrar; deve dar
satisfacdo as tendéncias da crianca; desenvolver
o sentimento de responsabilidade individual e de
trabalho, da solidariedade e da cooperacdo; dar
as criancas educacdo integral, em que tenham
preponderédncia sobre a aquisicdo de conhecimentos
de pura memdéria, a formacdo intelectual, moral e
civica. ( Archéro Junior, 1936,p.109)

Os preceitos da Escola progressiva deveriam ser adotados
no sistema escolar brasileiro a partir da escola priméria,
segundo a concepg¢cdo de Archéro Junior, capacitando o aluno
para realizar com autonomia a sua prépria instrucdo, caso ndo
pudesse prosseguir nos graus superiores da vida escolar. Para
o autor, as criancas deveriam organizar suas proéprias vidas
desde cedo e a escola precisaria, portanto, criar um ambiente
em que a disciplina fosse decorrente da participacdo e da

cooperacao:

Na escola renovada ou progressiva, a
disciplina ¢é dindmica. As criancas se agitam,
trabalham em grupos, sentam-se e levantam-se

quando necessario, procuram o professor ou se
isolam, quando ocupadas em trabalhos individuais.
O professor que se adapta a essas condigdes de
trabalho natural ndo terd necessidade de promover
prémios e castigos. (Archéro Junior, 1936, p.140)

Neste sentido, a Escola Progressiva deveria preparar as
criancas num ambiente de liberdade para o exercicio da
disciplina autdénoma, auto-governo e para O surgimento de uma
autoridade interna. Segundo o autor, a escola estaria
preparando (...)% futuros cidaddos que ndo roubem, nem matem,
ndo por medo da cadeia, mas por amor ao bem”.( Archéro
Junior, 1936, p.1l42). Ou seja, a escola deveria repudiar as

imposigdes coercitivas e ameacadoras de uma autoridade
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externa dos métodos tradicionais e se reorganizar sob os
principios da Escola renovada ou progressiva.

E importante ressaltar que Archéro Junior, em Licles
de Sociologia Educacional, reproduziu quase que integralmente
dois capitulos do manual Sociologia Educacional de Delgado de
Carvalho. No capitulo Inquéritos Educacionais discutiu a
importédncia dos tais inquéritos para a efetivacdo das
reformas educacionais e apresentou o modelo de inquérito
educacional que foi organizado, em 1914, ©pelo Teachers
College do Estado de Kansas nos Estados Unidos, que foram
mencionados na obra de Delgado de Carvalho. Da mesma forma,
no capitulo Atividades Extra-Curriculares , Archéro Junior
utilizou as mesmas fontes (Harry Kown) e 0s mesmas
indicagdes de Delgado de Carvalho para a realizacdo do
objetivos das atividades extra-classe.

Archéro Junior também concordou com as teses de Delgado
de Carvalho, ao abordar a importdncia crucial da formacgdo do
professor. Defendeu uma ampla formacdo cultural do professor,
que ndo se limitaria ao Curso Normal, e gque deveria ser a
“arma” do professor, adquirida através do estudo diario.
Aconselhava o exercicio do habito da leitura e a organizacéo
de uma biblioteca pedagdbgica em suas casas e recomendava o0S
livros da Biblioteca de Educagdo, organizada por Lourenco
Filho, e a Biblioteca Pedagdgica Brasileira, dirigida por
Fernando de Azevedo. Além disso, ressaltava a importéncia da
participacdo dos professores nos eventos promovidos por
associacdes e sociedades de educacdo, destacando o nome de
algumas: ABE- Associacdo Brasileira de Educacdo; Federacéo
Nacional das Sociedades de Educacéo; Associacéao de
Professores Primarios e o Centro de Professorado Paulista.

E importantes destacar que, na segunda edicdo de Licdes

de Sociologia Educacional, de 1940, mesmo mantendo as
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principais idéias da primeira edicdo sobre a necessidade de
reorganizacdo da escola nos moldes da escola progressiva,
destacou outras atribuicgdes a educacdo escolar, fazendo
apologia do Estado Novo e do seu principal “comandante”.
Afirmou que gracas a Getulio Vargas e ao seu patriotismo e
conhecimento de nossos problemas “(...)a politica educacional
do Brasil tomou o rumo que estava a exigir, isto é, seguiu os
salutares principios da Constituicdo de 10 de novembro de
1937” ( Archéro Junior, 1940, p. 286). Para o autor, a escola
seria o local da construcdo da consciéncia do ideal nacional,
o agente da disseminacdo do espirito do patriotismo, fazendo
comparacdes entre a escola e a caserna, entre o professor e o
soldado, pois entendia que a Escola e o Exército seriam as
instituicdes fundamentais para a consolidacéo da
nacionalismo..

Fernando de Azevedo, em Sociologia Educacional, procurou
demarcar o desenvolvimento da escola como uma instituicéo
vinculada a complexidade das sociedades modernas marcadas
pela crescente divisdo do trabalho em que as funcgdes sociais
se diversificariam cada vez mais. Para o autor, a escola se
caracterizaria como uma instituigcdo social marcada por
determinadas peculiaridades: educacdo sistematica, exercida
por agentes especiais, e em meio a 6rgdos especiais. Procurou
situar a escola como uma agéncia educacional solidédria com o
conjunto das instituig¢des sociais de sua época e com as
tendéncias de uma determinada sociedade:

a educacdo que a escola ministra é a que
reclama, em cada época, a sociedade e atende as
suas exigéncias e aspiracdes; e, se a mudanca
entra na escola, é que Jj& entrou antes, de fato
ou como potencial, na sociedade, cuja evolucdo a
sociedade tem de acompanhar de perto, se nédo
quiser desarticular-se do meio a que serve ou do
complexo social em que se integrou. Facamos uma
escola revoluciondria num meio conservador, ou
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.

conservadora, numa sociedade revoluciondria , e é
quase certo que ficard as moscas ou lhe fecharéo
as portas...( Azevedo, 1964, p.222)

Para Azevedo, a escola ndo teria a funcdo de produzir as

mudancas
concorda
fendbmeno
educacéao

social:

sociais, mas sim de enraizda-las e dirigi-las. Mas,
com Delgado de Carvalho sobre a existéncia do
do Cultural lag , que denotaria o grande atraso da

relacdo as mudangcas no campo tecnoldgico e

(«..) Enquanto, de fato, se realizam
rapidamente e sem grandes resisténcias as
mudancas tecnoldégicas ( técnicas de producdo, de
transportes, de comunicacdo e de atividades
recreativas) e se transformam a estrutura
econbmica e o0 sistema de relacdes sociais, as
escolas de todos os tipos e niveis segue, em
graus varios, num ritmo mais lento essas
transformacdes, mantendo a sua fisionomia

tradicional. ( Azevedo, 1964, p.219)]

Na perspectiva de Azevedo, para dgque a educagdo escolar

pudesse se organizar para refletir as mudangas sociais e

tornar-se um elemento de renovacdo cultural, agindo sobre a

dindmica sdécio-cultural, seria necessario uma acdo organizada

de cima para baixo, impondo-lhe uma direcdo revolucionaria:

(...) Ela poderd certamente transformar-se
num agente poderoso de mudanca quando, segundo jéa
observamos, é manipulada pelo Estado, inspirado
e impelido por wuma politica revoluciondria e
ainda assim quando, intervindo o Estado na
educacédo, interfere ele, ao mesmo passo, em todos
0s meios ou técnicas de comunicagdo para uma acao

convergente, proposta a promocao e ao
desenvolvimento de mudancas numa direcéo
determinada, de mentalidade, de valores e de

estilo de vida. ( Azevedo, 1964,p.230)

Para o autor, o grande problema a enfrentar ndo eram as

transformacdes

sociais causadas pelo avassalador progresso

material e pela mdgquinas, mas a direcdo a ser dada para essas



160

mudancas que se processavam. Elas deveriam ser melhor
conhecidas, controladas e dirigidas em prol da reconstrucéo
social. Nesse sentido, a reorganizacdo da escola a partir do
Estado teria um papel primordial.

O tema da reorganizacgdo escolar aparece nos manuais dos
autores “renovadores” como tema central para a definicdo da
prépria natureza da disciplina Sociologia Educacional nos
cursos de formacdo de professores. Nas reflexdes acerca da
concepcdo do papel da escola na sociedade, os autores
vinculados ao grupo dos pioneiros defendiam a reforma da
escola a partir dos fundamentos da Escola Progressiva. Os
seus manuais de Sociologia Educacional revelaram a forte
influéncia da literatura educacional e socioldgica norte-
americana, principalmente das obras de Dewey e Kilpatrick,
que estavam sendo traduzidas no mercado editorial brasileiro,
apresentando determinados tipos de leitura de Dewey que o
aproximavam de Durkheim, como é o caso de Fernando de Azevedo

e de Archéro Junior.

Nem tradicional, nem progressiva: da educacao moral a educacdo renovada

No seu manual Noc¢des de Sociologia, Francisca Peeters

expds algumas teses da Pedagogia Catdélica em relacdo a

formacdo da crianca e das qualidades que um professor deveria

possuir. Para a autora, a formacdo do cardter e a
transmissdo de valores morais constituiriam os principais
objetivos dessa pedagogia. A educacdo escolar deveria

preparar o “bom cidad&o” e organizar-se a partir dos
ensinamentos dos dogmas e dos preceitos do catolicismo,
negando a reorganizacdo da escola sob principios da escola

nova. O centro da educacdo catdlica seria a crianca, e, para
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a sua formacdo deveriam ser convergidos todos os esforcos das
“autoridades divinas” e das “autoridades humanas”.

No entanto, explicou que a crianca que o catolicismo
amava ndo era a crianca de Rousseau, pois ela era, ao mesmo
tempo, marcada pelos dogmas da semelhanca divina e do pecado
original: “(...) A educagcdo da infédncia terd pois uma
orientacdo e uma elevacdo da alma, sim, mas também o
endireitamento das tendéncias desviadas e as vezes viciadas”.
(Peeters, 1938, p.215) De acordo com os dogmas catdlicos,
combateu as «criticas de que a pedagogia dos catdlicos
desprezava a educacdo fisica e o corpo, afirmando gue né&o
sdo as regras cientificas para a saltde do corpo que iriam
determinar o bem estar do individuo, mas sim a saltde da alma,
a higiene moral e a cultura intelectual.

Francisca Peeters defendeu uma pedagogia em que a
autoridade e o respeito serviriam de alicerces da educacéo,
pois tanto os pais quanto os professores ndo poderiam
prescindir da autoridade. Na sua concepgdo, o professor
deveria irradiar uma autoridade oriunda de Deus e, por isso,
ndo deveria impor ao educando a sua vontade, apenas a

vontade divina:

No entanto, o mestre ndo pode se contentar
com a autoridade que lhe vem da sua missdo: tem
obrigacdo de se aperfeigoar, intelectual, moral e
civilmente, ©para que o sSeu prestigio e seu
exemplo sejam uma lig¢do muda e constante para os
discipulos. ( Peeters, 1938, p.217)

A autora concordava com algumas propostas de atividades
colocadas pelos representantes da Escola Nowva, como as
atividades extra-curriculares promovidas pela escola: as
festas escolares, os Jjornais, os circulos de estudos e
esporte, o cinema educativo e as excursdes escolares,

poderiam propiciar valiosas contribuicgdes para a formacdo do
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aluno desde que fossem organizadas dentro dos preceitos
catbdélicos.

Para Theobaldo Miranda Santos, a escola deveria se
organizar nos moldes de uma “sociedade em miniatura” em que
todo o ambiente e as atividades desenvolvessem a
solidariedade e a cooperacdo entre alunos e professores.
Deste modo, a experiéncia das relacgdes sociais wvividas na
escola contribuiriam para a integracdo harmoniosa do educando
na sociedade. Para que a escola pudesse realizar com maior

eficiéncia a integracdo social da <crianca, ela deveria,

segundo o autor, possuir “instituicdes” de carater intra-
escolares:

1-de educacéo intelectual: auditério,

biblioteca, jornal, radio, cinema, teatro,

centros de estudo;
2-de educacdo social: grémios, associacdes,

clubes esportivos, reptblicas escolares,
conselhos de alunos;

3-de educacéo econdémica: cooperativa
escolar, banco escolar, magazine escolar, feira
escolar;

4-de educacdo civica: centro civico, centro
de escotismo, centro de bandeirantes;

5-de educacdo sanitaria: refeitdrio, pelotéo
de saude, clube de saude;

6-de educacgéo pré-vocacional: sala de
trabalhos manuais, clube de economia doméstica,
clube agricola, clube de ©pesca, centro de
trabalho. ( Santos, 1947,p.126)

Destas instituigdes fundamentais para o sucesso do
trabalho pedagdbgico da escola, Theobaldo de Miranda Santos
destacou a educacdo pré-vocacional. Para ele a reorganizacdo
da escola primaria brasileira precisaria levar em
consideracdo além da formacdo intelectual e moral do aluno,
a iniciacdo a pratica do trabalho:

Para satisfazer as solicitacdes da realidade
brasileira, a escola primaria, além de constituir
uma agéncia de educacdo integral da inféancia,
deve promover também a iniciacdo da mesma na
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pratica do trabalho. E necessadrio, para isso, que
a escola escola primaria complete sua atividade
educativa e cultural com atividade técnica e
econdbmica. E preciso que as novas geracdes do
Brasil aprendam, desde cedo, a trabalhar com as
mados e a se interessar pelos problemas econdmicos
e profissionais. O que se visa nesse caso, néo é
propriamente transformar a escola numa oficina e
sim absorver a oficina pela escola. Ndo se trata
de ministrar a crianca especializacdes
profissionais, mas inicia-1las nos processos
fundamentais de trabalho.( Santos, 1947,p.181)

Defendia, portanto, que no curriculo da escola primaria
brasileira a orientacdo pré-vocacional assumisse uma posicéo
de destaque no sistema escolar através do desenvolvimento de
trabalhos manuais que poderiam contribuir no despertar de
aptiddes e no futuro exercicio de uma profissido adequada as
aptiddes do educando. Esta seria, segundo o autor, uma
exigéncia da realidade social que, segundo ele J& teria sido
contemplada Com  sucesso na reorganizacgédo das escolas

primdrias do Distrito Federal, em 1944.

Pela primeira vez, entre nds, o ensino pré-
vocacional foi estendido, realmente, a todo o

sistema escolar. As Dbases tragadas para sua
aplicagdo foram elogiadas, calorosamente, pelos
maiores educadores brasileiros. Professores de

varios Estados e de diversos paises sul
americanos vieram ao Rio estudar sua organizacdo
escolar. ( Santos, 1958, p.183)

No entanto, Theobaldo de Miranda Santos lamentou a
quantidade enorme de criancas, mais de cem mil, que no
Distrito Federal encontravam-se fora da escola. E, a
principal raz&o deste problema, para o autor, seria a falta
de professores habilitados, inviabilizando o crescimento do
sistema escolar da cidade. “Sendo assim, além das solucdes

imediatas de emergéncia, ¢é preciso ampliar, sem perda de
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tempo, a rede de escolas normais do Distrito
Federal.” (Santos, 1947,p.214)

Amaral Fontoura, ao analisar as funcdes da escola e sua
organizacdo, afirmou sua adesdo a educagdo renovada e
estabeleceu didlogos criticos com a escola nova que, segundo
ele, se pautava por conceitos radicais e extremados. Para o
autor, a educacdo renovada seria uma sintese entre a escola
nova e a escola tradicional. Defendeu a construcdo de uma
escola aberta para as mudancas e democratica, mas advertiu
para o perigo das “exigéncias de um mundo em constantes
mudancas” criasse modismos e destruisse aspectos importantes
da educacéo do passado. Para exemplificar, Fontoura
apresentou ao leitor alguns aspectos da teoria do educador
norte-americano Kilpatrik, que desenvolveu o conceito de
civilizag¢do em mudanca. Segundo Fontoura, Kilpatrik afirmava
que a velocidade das mudancas do mundo moderno tornaram-se

permanentes:

Como conseqiiéncia deste estado de coisas, desse
“mundo em mudangca em alta velocidade, propde
Kilpatrick que a escola nao ensine mais

determinados conhecimentos, feitos e acabados;
que ndo obrigue o aluno a aprender conhecimentos,
atitudes e comportamentos que, provavelmente,

quando ele sair da escola para a vida, ja teréo
sido ultrapassados por novos fatos e novas
experiéncias. ( Fontoura, 1951,p.133)

Para Fontoura, Kilpatrik estaria afirmando gue escola
apresentava constantes atrasos em relacdo a sociedade: os
contetidos da fisica escolar desenvolvidos na escola estariam
velhos e ultrapassados pela fisica atdbmica, e quando chegasse
nos programas escolares Jja estararia superada. Nesse sentido,
a solucao apontada pelo autor norte-americano, segundo

Fontoura, seria fazer com que a escola desse aos alunos menos
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contetldos e desenvolvesse atitudes, modificacgdes de conduta,
fazendo com que os alunos aprendessem a pensar pPor sSi mesmos

para acompanhar sempre as mudangas.

De nossa parte, temos a fazer a essa teoria
as mesmas reservas que fizemos a “escola
progressiva”. Achamos justo e certo que a escola
prepare em seus alunos um espirito aberto,
arejado, para que eles estejam sempre dispostos a
aceitar e compreender as mudancas sociais do
mundo, contando que tal espirito aberto néo
signifique o abandono e o menosprezo pelos
valores permanentes do universo, que sdo Os
valores espirituais.( Fontoura, 1951, p.133)

Em seguida, Fontoura apresentou a concepgao de
organizacdo da escola da educagdo renovada para a realizacéo
do trabalho pedagdgico, apontando para um tema recorrente em
seu pensamento: a relacgdo escola e comunidade, recorrendo a
Escola Nova para realizar suas operacdes de empréstimo dos

“aspectos positivos”:

O ponto de partida tem que ser a organizacéo
da escola como sociedade em miniatura. N&o nos
filiamos a corrente socialista de John Dewey, mas
achamos admirdvel essa expressdo sua, que se
ajusta como nenhuma outra: a escola deve ser uma
sociedade em miniatura. ( Fontoura, 1951,p.170)

Fontoura defendeu a necessidade da escola ir até a
comunidade para conhecer os seus problemas e debaté-los com
os alunos para colaborar na criacdo de novas solucgdes. Para o
autor, a escola e os professores ndo deveriam se esquecer de
que o0s alunos de hoje serdo os administradores da comunidade
de amanhd e, por isso, seria fundamental que despertassem nos
educandos o 1interesse e uma visdo esclarecida dos problemas
sociais locais.

Participar da wvida social da comunidade,
significa trabalhar, sofrer ou alegrar-se com



166

ela. Por exemplo: ajudar a angariar recursos para
as obras assistenciais locais- obter donativos
para um pobre estropiado conseguir uma cadeira de
rodas- homenagear nas ruas a figura de um herdi
da cidade, médico ou soldado- ajudar o povo local
a fazer um movimento para obter forca elétrica
maior, outra estrada melhor, ou um aeroporto.

Eis a escola da comunidade! (Fontoura, 1951:
p-171)

Fontoura defendeu, também, que a prdprias relacdes
internas da escola fossem organizadas como uma comunidade e
que o professor atuasse como um lider social dessa
comunidade. A sua bagagem cultural teria de prevalecer diante
de outros lideres sociais, como o fazendeiro, o coronel, o
farmacéutico, o vigario, dque, na maioria das vezes, “sdo
analfabetos e ignorantes”. Para o autor, a palavra do
professor deveria pesar nas discussdes acerca dos problemas
da comunidade, e, diante das resisténcias dos pais aos novos
métodos de ensino, deveria “conversar, doutrinéd-los e
orientéd-los”. Os cursos Normais deveriam ser preparados para
a formacdo de professores para o exercicio do papel de
liderancas sociais nas comunidades:

Ndo pode ser bom professor aquele que nao
conhece bem o meio social, a vida da comunidade
onde vai trabalhar. Mais que 1isso: o professor
tem que ser um lider social no seu meio. Donde se
deduz que a escola que forma professores, ou
seja, a Escola Normal, tem gue ser uma escola
formadora de lideres socais. Tal é a
relevantissima funcéao social da educacéo
pedagdgica. ( Fontoura,1951, p.1l64)

Da mesma forma que Theobaldo Miranda Santos, Amaral
Fontoura defendeu a criacdo das instituic¢des sociais intra-
escolares para que pudessem colaborar no trabalho pedagdgico
da escola: Dbiblioteca, c¢inema, centro civico, conselho de

monitores ou conselho escolar, grémios diversos, jornal
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escolar, museu, orfedo escolar, pelotdo de sautde e radio
educativo.

Achamos fundamental, dentro do nosso ideal
de educagdo renovada, gque as Instituig¢des néo
sejam consideradas extra-escolares nem extra-
curriculares, mas ao contrario, escolares,
curriculares, 1isto ¢é, integradas no curriculo
escolar e fazendo parte ativa da rotina didria da
escola. (Fontoura, 1951,p.203)

Para Fontoura, todas essas atividades deveriam ser

planejadas e organizadas pelos alunos sob orientacdo dos
professores e teriam por finalidade contribuir na
socializacdo dos alunos, para ensinad-los a trabalhar em

equipe e a viver em grupo.

A interlocugdo da Sociologia Educacional escolar com a produgdo académica

As anadlises de Geraldo Branddo acerca das funcdes e da
organizacdo da escola apontaram para as primeiras relacgdes
entre os manuais escolares de Sociologia Educacional com as
producdo académica deste campo no Brasil. A década de 50
assinalou o desenvolvimento de ©pesquisas sobre Educacéo
realizadas com recursos tedrico-metodoldégicos da Sociologia,
seja no éadmbito da universidade ou dos Centros Regionais de
Pesquisas Educacionais do INEP( Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos) .

Foi com base no trabalho de Antdénio Céndido, A estrutura
da escola, publicado em 1953, que Geraldo Branddo apresentou
aos alunos das Escolas Normais uma andlise socioldgica da
escola, procurando descrever sua estrutura interna para
auxiliar a atividade pedagdbgica dos educadores. Nesse

sentido, o manual de Geraldo Branddo estabeleceu uma ruptura
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com a tendéncia da maioria dos manuais de Sociologia
Educacional que apresentaram um tom fortemente prescritivo e
doutrinédrio.

A partir de Fernando de Azevedo, Branddo definiu
educacdo escolar como uma acdo sistemdtica exercida por
profissionais especializados. Com base em Gates e Thorndike,
afirmou que os objetivos da escola seria habilitar o aluno
para, em cada fase, conseguir um participacéo mais
satisfatéria e produtiva na vida presente e futura.
Referindo-se ao educador cubano, Aguayo, afirmou que a escola
deveria, através do ensino, desenvolver uma nova conduta no

aluno capacitando-o para a vida adulta.

O objetivo de gqualquer tipo de educacgdo em
qualgquer tempo, é produzir um tipo de cultura nos
membros da comunidade. A eficiéncia social da
escola, estd na fabricagdo do tipo que melhor se
ajuste as condigdes sociais da vida presente. As
maiores necessidades atuais da educacdo, parecem
ser: ajustamento ao mundo fisico, ajustamento a
situacdes econdmicas, a situacdes familiais,
sociais e civicas. (Brand&o, 1956, p.89)

Com o objetivo de auxiliar a pratica pedagdgica dos
professores, fornecendo-lhes uma visdo mais ampla da vida
escolar para uma agdo educacional mais eficiente, Brandéao
apresentou, de forma resumida e didatica, a andlise realizada
por Antdénio Candido sobre a estrutura interna da instituicgéo
escolar, a sua organizacdo social e a dinédmica dos grupos

sociais que existem em seu interior:

Procuramos dar certa énfase a escola como
grupo social, como realidade grupal, com sua vida
prbépria, sua sociabilidade especifica, procurando

libertd-la da situacgdo geralmente aceita, de
reparticdo, onde um funciondrio- professor deve
desincumbir-se das suas atribuicdes; ao mesmo

tempo que procuramos apresentar o aluno-crianca
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adolescente- como uma personalidade e ndo como um
numero na caderneta ou livro de chamada.
(Brandédo, 1956, p.7)

A partir das idéias de Antdénio Candido, Brandido destacou
a importédncia do educador conhecer a escola ndo apenas do
dngulo administrativo, como grupo instituido, mas a sua
realidade interna, autdénoma, viva, marcada por uma dindmica
propria.

O manual de Branddo apresentou uma ruptura com OS
manuais anteriores, ao trazer os resultados de pesquisas
académicas sobre a escola como objeto do estudo socioldgico.
No entanto, esse manual expressou, também, o peso da tradicdo
(Cf. Goodson, 1995), tomando como ponto de partida os temas e
as teses Jj& apresentadas por outros autores. Em particular,
podemos notar a forte influéncia de Fernando de Azevedo, que
nesse periodo Jja procurava estabelecer um didlogo com as

produgdes académicas na area da Sociologia da Educacéo.
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CAPITULO 5

O formato dos manuais de Sociologia Educacional: destinacgao,

prescrices e organizacao interna

Para cumulo de desespero, vi através das vidracas da escola, no claro azul do céu, por cima do morro do Livramento, um
papagaio de papel, alto e largo, preso de uma corda imensa, que bojava no ar, uma cousa soberba. E eu na escola.
Sentado, pernas unidas, com o livro de leitura e a gramética nos joelhos.

(Machado de Assis)

Introducéo

Nos manuais didaticos de Sociologia Educacional
encontramos, além dos saberes que deveriam ser ensinados, as
metodologias de ensino e o0s recursos didaticos, expressos
pela organizagdo interna e pela materialidade do livro. Esse
conjunto de elementos, além das destinacdes e prescricgdes dos
livros didaticos reforcavam o apelo editorial para o uso
desse material impresso como apoio para a atividade
pedagégica dos professores da disciplina’.

A partir das contribuicdes de Kazumi Munakata sobre a
compreensdo do livro didatico, incursionamos sobre seus
provaveis “usos” no espaco compartilhado pelo professor e seu

aluno, durante o processo de ensino-aprendizagem.

(...) a rigor, o livro didé&tico nédo é para
ser lido como se 1& um trabalho cientifico-

! Os manuais de Sociologia Educacional eram recursos didaticos necessérios principalmente nas décadas de
30 e 40, periodo em a maioria dos professores desta disciplina ndo tinham formagéo profissional na area .
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postura adotada por muitos criticos de contetdo
dos livros didaticos. Livro didé&tico é para usar:

ser carregado a escola; ser aberto; ser
rabiscado (ndo, isso ndo pode, o livro ndo poder
ser consumivel!); ser dobrado; ser 1lido em voz
alta em alguns trechos e em outros, em siléncio;
ser copiado( nao se pode consumi-lo!); ser
transportado de volta a casa; ser aberto de novo;
ser “estudado”(...) ( Munakata, 1997, p.204)

Dos “usos” implicitos do objeto livro didatico,

analisamos 0s recursos apresentados pelos autores e editores
no sentido de prescrever a sua utilizacdo em sala de aula.

A andlise desses recursos baseou-se nas contribuicdes de
Chartier (1990), ao considerar que o texto deve também ser
analisado a partir de seu suporte, ou ainda das formas pelas
quais chega ao leitor. Nesse sentido, os impressos (manuais)
selecionados para estudo nesta pesquisa foram analisados em
sua configuragdo textual, ou seja, a forma na qual foi
moldado o discurso dos autores (visando suas destinacdes e
prescricgdes) e os recursos formais e didaticos
utilizados (organizacdo dos temas, exercicios, etc).

Além dessa primeira materialidade, que d& determinada
forma ao conteudo veiculado, Chartier demonstra a
possibilidade de realizar indagacdes sobre as estratégias
editoriais dos autores e dos editores, visando “instaurar uma
ordem” (Chartier, 1994, p.8). Nessas estratégias e
prescricdes de uso dos impressos, ¢é possivel verificar as
representagdes que os editores e autores faziam de seus
projetos editoriais: “(...) Manuscritos ou impressos, o0s
livros sdo objetos cujas formas comandam, se ndo a imposicgdo
de um sentido ao texto que carregam, ao menos o0s usos de que
podem ser investidos e as apropriacgdes as gquails séo
suscetiveis”. (Chartier, 1994, p.8)

Ao recorrer aos manuais de Sociologia Educacional, foi

possivel reconstruir a trajetdéria da disciplina como
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disciplina escolar, observando o0s usos e as apropriacgdes
inscritas em seus textos e em sua materialidade. Mais
especificamente, a publicacdo dos manuais de Sociologia da
Educacdo, durante as suas trés primeiras décadas, indicaram
nesse tipo de materialidade uma determinada compreensdo sobre
a natureza da prépria disciplina Sociologia Educacional.

O estudo da configuragdo textual levou-nos a realizar a
analise da destinacdo da producgdo editorial e das prescrigdes
formuladas pelos autores para o uso desse tipo de impresso.
Para tanto analisamos, além do préprio texto didatico do
manual, os preféacios dos autores, os comentarios dos
apresentadores, todas as informacdes divulgadas pelos
editores distribuidos ao longo do impresso e as criticas ou
autocriticas publicadas nos préprios manuais ou em
periddicos. Estas consideracgdes levaram em conta as
possiveis outras edicdes dos livros e as alteracbes
realizadas em virtude dos usos destes impressos, a partir de
sua materialidade (capa, pagina de rosto e prefacio). Nas
introdug¢des, prefacios, adverténcias, notas prévias e
instrugdes, também foi ©possivel encontrar as propostas
metodoldégicas dos autores para a utilizacgdo do livro-texto e
as suas concepcdes de ensino-aprendizagem, reforcando as

orientacdes de andlise propostas por Munakata:

Objeto para ser usado, livro didéatico implica
ndo uma relacdo direta e imediata do aluno e do
professor com o conteudo, esse mundo platdnico de
formas inteligiveis, mas antes atividades,
préaticas, fazeres, numa situacdo efetiva de
ensino aprendizagem. ( Munakata, 1997, p.204).

Os recursos formais e didaticos wutilizados foram
compreendidos a partir da organizag¢do interna do texto

(divisdo dos capitulos, subdivisdes, exercicios, resumos,
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ilustragdes, indicag¢des bibliograficas, notas de rodapé) e
suas relagbes com o0s programas oficiais de ensino. Na
condicdo de textos didaticos, a maioria dos manuais de
Sociologia Educacional (anos 30 a 50) apresentavam
caracteristicas similares: a exposicéo simplificada do
contetildo de ensino através da divisdo em tépicos; resumos e
esquemas da matéria analisada; exercicios para fixacdo dos
contetidos e de aprofundamento dos mesmos; propostas de
inquéritos e pesquisas sociais; leituras complementares e
referéncias Dbibliograficas. A partir da andlise dessas
caracteristicas formais dos manuais didaticos foi possivel
compreender o modo pelo qual a Sociologia Educacional, como
disciplina escolar, teve uma entrada fortemente marcada pelos
projetos de renovacdo educacional Dbrasileiros e pela
influéncia da literatura norte-americana e como foi sendo
redesenhada na interlocucdo com o0s representantes do grupo
dos catdélicos. Além disso, foi possivel compreender a relacéo
entre a destinacdo dos manuais e o0s projetos editoriais,
evidenciando os didlogos estabelecidos entre os autores e o0s
seus leitores, ou ainda, da 1imaginacdo que o autor fazia de
seu leitor para a realizagcdo da organizacdo interna do livro:
unidades, capitulos, exercicios, resumos, pesquisas.

A andlise dos recursos formais e didaticos levou-nos a
compreender o lugar central ocupado pelos exercicios na
maioria dos manuais didaticos de Sociologia Educacional,
expressando uma determinada estratégia de ensino, ao lado da
afirmacdo clara e direta dos conteudos e dos resumos proépria
dos 1livros didaticos, mas peculiar no caso do ensino da

Sociologia Educacional, como disciplina escolar, no Brasil.

Se os contetdos explicitos constituem o eixo
central da disciplina ensinada, o exercicio é a
contrapartida quase 1indispensavel. A inverséo
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momentdnea dos papéis entre o professor e o aluno
constitui o) elemento fundamental desse
interminavel didlogo de geracdes que se opera no
interior da escola. Sem o exercicio e o seu
controle, nao héa fixacéo possivel de uma
disciplina. O sucesso das disciplinas depende,
fundamentalmente, da qualidade dos exercicios aos
quais elas podem se prestar. (Chervel, 1990,
p-204)

Entre as atividades propostas nos manuais de Sociologia
Educacional, encontramos os “inquéritos sociais e
educacionais”, que, ao lado das atividades extra-classe, de
carater organizativo, de reconstrugdo de experiéncias sociais
inovadoras, como o0os clubes de interesse, as visitas as
instituig¢des sociais da comunidade, etc, que imprimiram uma
caracteristica peculiar a esse novo tipo de manual. A
trajetdéria da Sociologia Educacional como disciplina escolar
pode ser visualizada, nesse periodo inicial, voltada para
formacao de professores, que se utilizaréo de seus
conhecimentos e de suas propostas de investigaticdo para o
ensino de determinadas préaticas de acdo social na comunidade
e para a renovacdo das praticas sociais no interior da

escola.

Configuracdo Textual: destinacdo, prescricdo e dialogos com os professores nos

manuais de Sociologia Educacional
Destinagdo dos manuais de Sociologia Educacional
Os autores e os editores preocuparam-se em destacar, nos

manuais de Sociologia Educacional analisados, o seu publico

alvo, ou seja, a comunidade de leitores que pretendiam
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atingir. Nas capas, paginas de rosto, dedicatdrias, nas
introducdes ou prefacios, foi possivel verificar para due
tipo de ©publico esses manuais eram confeccionados e
dirigidos.

Em alguns manuais, as informacdes sobre o seu publico
alvo foram explicitadas nas introducdes e prefédcios dos
préprios autores: “A obra ndo é s6 dedicada aos alunos
mestres das Escolas Normais como a todos os professores
primdrios”. (Archéro Junior, 1936). “Sua finalidade ¢é apenas
iniciar os alunos das Escolas Normais, Institutos de Educacéo
e Faculdades de Filosofia no estudo dos problemas sociais da
educacdo”. (Santos,1947) Em outros, essas informacdes ficaram
evidenciadas nas paginas de rosto, inscritas abaixo do nome
do livro: “Para as escolas de professores dos Institutos de
Educacdo e Cursos de formacdo de professores em Escolas
Normais”. (Delgado de Carvalho, 1933). “Para uso das Escolas
Normais do Brasil.” (Delgado de Carvalho, 1951). “Para as
cadeiras de Curso Pedagdgico dos Institutos de Educacdo do
Brasil”. (Branddo, 19506).

No manual Nog¢bes de Sociologia, de Fransisca Peerters, o
publico alvo foi constatado na apresentacdo realizada pelo
prefaciador Aurélio Arroba Martins

E com sumo prazer que escrevo estas linhas
de aplausos e encarecimento a feliz iniciativa da
benemérita “Congregacéo de Santo André”
incumbindo uma religiosa- professora de largos
recursos—- a dar a lume o presente compéndio de
Nogdes de Sociologia para uso das normalistas.

No manual Sociologia Educacional (1951), de Amaral
Fontoura, foi possivel localizar o publico alvo na
dedicatéria que fez ao professorado mineiro. Nesta, o autor
afirma que escreveu o manual a pedido das normalistas do

Instituto de Educacdo do Estado de Minas Gerais: “A
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solicitacdo, honrosissima para mim, sé6 agora pode ser
cumprida. Ofereco, pois este livro ao professorado mineiro,
cuja dedicacdo a causa do ensino ndo tem limites”. (Fontoura,
1951)

No manual Sociologia Educacional, de Fernando de
Azevedo, a informacdo sobre a destinacdo aparece no Prefacio
da 2% edigdo, ainda que de forma ndo explicita. No entanto, é
possivel verificar que o autor pretendia atingir ndo somente
professores e alunos da disciplina Sociologia Educacional nas
Escolas Normais e Cursos de Pedagogia, mas também os alunos e
professores dos cursos de Ciéncias Sociais e profissionais

formados que exerciam atividades de pesquisa:

Mas, além de ser um tratado o que
pretendemos por nas mdos de professores e
estudantes, uma obra que, sobre ser um livro

texto, fosse ainda uma fonte de informacdes, este
trabalho representa um esforco de sistematizacéo

e uma contribuig¢do tedbrica, - primeira que, no
género, apareceu depois do livro de Durkheim, - ao
estudo cientifico do fendmeno da educacdo e de
suas relacdes com os outros fendbmenos

sociais. (Azevedo, 1964, p. 8).

No prefécio a 2% edicdo de Sociologia FEducacional,
Fernando de Azevedo, comentando o seu préprio trabalho,
afirmou ter realizado a melhor sistematizacdo tedrica no
campo da Sociologia da Educagdo produzida apbdés a trilha
aberta por Durkheim, no seu Iivro Educacdo e Sociologia.
Segundo o autor, na prépria Franca, terra de Durkheim, as
sementes lancadas pelo mestre ndo germinaram, ndo produziram
discipulos que dessem continuidade aos seus estudos
socioldégicos sobre os fatos e teorias da educacdo, com a sua
inspiracdo metodoldgica. Para ressaltar a importdncia de seu
livro, Azevedo divulgou, no préprio prefadcio, um trecho de
uma carta de Roger Bastide dirigida a ele em 1940, por

ocasido da divulgacdo da 1% edicd&o de Sociologia Educacional.
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Nesta carta, Roger Bastide elogiava o seu trabalho, pois
seguia a orientacdo metodoldgica e os principios fundamentais
da escola socioldgica iniciada por Durkheim, propondo-se a a
divulgéd-la aos seus leitores franceses e a publicar um artigo
sobre ele na Revista Internacional de Sociologia. A
publicacdo do manual de Fernando de Azevedo, fortemente
marcado pela corrente durkheimiana, num campo inicialmente
influenciado pela sociologia norte-americana, obrigou o autor
a se utilizar da referéncia positiva de um intelectual de
prestigio académico, como Roger Bastide, com o objetivo de
conquistar uma nova hegemonia nos cursos de formagdo de
professores e de professores especialistas da disciplina.

Na maioria das consideracdes que os autores fizeram
acerca do carater didatico de suas produg¢des nas introducgdes
e prefacios dos manuais, esses caracterizaram-se como
divulgadores de um conhecimento simplificado, dirigido a um
publico iniciante. Consideravam seus livros como simples
manuais que veiculavam nog¢des basicas sobre o conhecimento
socioldgico, voltados para a formagdo de professores e néo
para intelectuais eruditos. Afirmavam que seus manuais foram
elaborados com linguagem simples, sem carater de
originalidade e com objetivos didaticos.

Na introducdo de Sociologia Educacional, Delgado de
Carvalho comentou: “Ndo se trata aqui de apresentar ao
publico uma obra de profunda originalidade. E apenas uma
vulgarizacdo de um certo nUmero de trabalhos sobre a
matéria” (Delgado de Carvalho,1933,p.5). Em Licdbes de
Sociologia  Educacional, Archéro Junior afirmou que a
motivacdo da elaboracdo do texto didadtico nasceu “a pedido de
alguns professores e alunos da Escolas Normais” e que foi
“escrita em linguagem ao alcance de todos e adaptada aos

interesses do ensino brasileiro e, particularmente, do Estado
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de S&do Paulo” (Archéro Junior,1936,p.15). Em Nocédes de

Sociologia, Francisca Peeters assinalou que:

Este modesto ensaio ndo aspira a foros de
erudito. Tampouco se 1lhe imprimiram feig¢des de
leitura amena. E,- sem mais, um compéndio
escolar, que visa apenas fornecer bases sdélidas
para o trabalho pessoal sem o qual n&o ha
instrucdo verdadeira. ( Peeters, 1938, p.b5)

Theobaldo Miranda Santos, em Nog¢bdes de Sociologia
Educacional, também afirmava o cardter didatico de seu livro:
“Este compéndio, como os demais de minha autoria, tem
objetivos puramente didaticos. Nada apresenta de novo ou
original”. (Santos, 1947, p.5)

Dentre todos os autores, Fernando de Azevedo foi o Unico
que ndo considerou seu livro como manual didatico. No
prefdcio a 2% edicdo de Sociologia Educacional (1951),
demonstrou a sua discordancia com o procedimento de certos

editores que pretenderiam “enxugar” um texto como o seu:

Certos editores o dguereriam mais magro e
enxuto...A prevalecer, ©porém, esse critério,
teriamos de cair num manual de tipo elementar,
apropriados a um regime de subnutrig¢do, em que oOs
assuntos fossem tratados pela rama e em sinteses
ou superficiais ou té&o apertadas que, a forca da
brevidade se tornariam obscuros... (Azevedo, 1964,
p.8)

As declaracdes da maioria dos autores sobre os objetivos
dos manuais de Sociologia Educacional possibilitaram
identificar as idéias de “divulgagao” ou ainda de
“wvulgarizagdo” de determinados trabalhos tedricos sobre o
assunto. A concepcdo de “wulgata”, de Chervel (1990, p.203)
contribuiu para a analise do modo pelo qual cada autor
“*diwvulgou” ou “vulgarizou” determinadas concepg¢des de

Sociologia Educacional tanto para os professores da
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disciplina, quanto para os alunos( professores em formacdo).
A metodologia de ensino discutida pelos autores reforgcou essa
idéia: o modo pelo qual os professores deveriam organizar a
relacdo social entre os alunos na sala de aula, por exemplo,
seria resultado de um tipo de “divulgagdo” de uma determinada

concepcédo de Sociologia Educacional.

Didlogos dos autores com os professores: prescricdes para o uso dos manuais

Para que os contetdos explicitos nos manuais didaticos
fossem efetivamente aprendidos pelos alunos, os autores
dependiam da atuacdo do professor. Assim, alguns autores
procuraram 1intervir no processo de aprendizagem, instruindo
os professores sobre a melhor forma de utilizacdo do manual.
Ao prescreverem as orientacgdes sobre o modo como oS manuais
deveriam ser trabalhados, 0S autores expressaram suas
concepgdes acerca do conhecimento escolar e das metodologias
a serem utilizadas no processo de aprendizagem.2

Archéro Junior, na introducdo de Lig¢bes de Sociologia
Educacional, apresentou passo a passo, aos professores da
disciplina, uma determinada metodologia de ensino sobre como
deveriam trabalhar em sala de aula: “No fim de cada capitulo,
os alunos encontrardo alguns problemas a serem resolvidos em
grupos ou individualmente”. (Archéro Junior,1936,p.15).

Archéro Junior recomendou, aos professores da
disciplina, a organizacdo de uma sala ambiente de sociologia,

com mesas e cadeiras no lugar das carteiras para facilitar a

2 0 entendimento dos autores dos manuais de que o professor era um elemento fundamental na transformacéo
do saber a ser ensinado contido no manual em saber ensinado, obrigava-os a dialogarem com os professores
como forma de dirigir a utilizacdo do livro didatico. Esse didlogo também foi analisado por Circe Maria
Fernandes Bittencout em sua tese de doutorado Livro didatico e conhecimento histérico: uma historia do
saber escolar apresentada na ao Departamento de Historia da FFLCH da Universidade de Sdo Paulo, que
analisa a histéria do livro didatico no processo de ensino escolar brasileiro. a partir das disciplinas Historia
Geral e Historia do Brasil.
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formacdo de grupos de debates. “Nossos alunos estdo divididos
em grupo. Cada grupo tem o nome de um socidélogo. Assim, temos
o) grupo Durkheim, 0 grupo Tarde, o) grupo Spencer,
etc”. (Archéro Junuior, p.l1l6). Essa reorganizacdo do espaco da
sala de aula, segundo o autor, era utilizada com sucesso nas
suas aulas de Sociologia Educacional no Instituto de Educacéao
da Universidade de S&o Paulo.

Archéro Junior orientou 0s professores para o)
planejamento de atividades extra-curriculares, atendendo as
solicitagbes do Programa de Sociologia Educacional das
Escolas Normais de S&do Paulo, que determinava o ensino desta
disciplina centrada no desenvolvimento de atividades de
pesquisas: “ensinar antes de tudo a ver, observar e
pesquisar”:

O professor de sociologia deverd organizar
um plano de atividades extra-curriculares, isto
é, efetuar excursdes ’ visitas a diversas
institui¢des sociais(hospitais, museus, escolas,
correio, telegrafo, etc.(Archéro Junior, 1936,p.
16)

No final das instrucdes, citando Dewey, Archéro Junior
teceu consideracdes sobre o método de ensino. Para o autor,
o professor ndo deveria 1impor o seu ponto de vista sobre os
temas estudados, mas dar condicgdes para gque o aluno
adquirisse autonomia, capacidade critica e pudesse Jjulgar os
acontecimentos por si préprio. O aluno deveria ser
incentivado a pesquisar, preferencialmente, assuntos
nacionais de carater educacional.

O professor, entendemos, nunca deve impor o
seu ponto de wvista, dificultando a formacdo da
personalidade do aluno. Esta precisa adquirir, no
estudo dos problemas sociais, educacionais, a
capacidade de critica. Compete estimular nos seus
alunos o dom da observacao, despertar-lhes o
poder para Jjulgar por si e oferecer-lhes sempre
ensejo para trabalho autdénomo. Para isso, ©
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mestre deve restringir ao minimo possivel o uso
de preleg¢des( Archéro Junior, 1936,p.17).

A principal funcéo do professor de Sociologia
Educacional, segundo o autor, deveria ser a de formular
problemas para serem resolvidos pelos alunos, individualmente
ou em grupos pelos alunos. O manual serviria como leitura
preliminar para a formulacdo dos problemas que deveriam ser
seguidos a partir de uma lista de referéncias bibliogréaficas
indicadas pelo professor. Assim, cada aluno deveria ler o
assunto no manual, acompanhado de um dicionario de
Sociologia, e, em seguida, consultar na biblioteca os textos
complementares relativos ao tema estudado. Para Archéro
Junior, os alunos deveriam se defrontar diretamente com os
estudos de carater social e educacional produzidos por
socidlogos, pedagogos e escritores modernos. O papel do
professor seria o de guiar estes estudos:

O problema da escola moderna ndo estad em
ensinar, e sim em aprender. O caso a resolver é o
aluno e ndo o professor. Este estimularad e
coordenard o trabalho do educando. Naturalmente,
o aluno, solicitard a intervencdo do professor,
mas somente depois de realizar um esforgo pessoal
de compreenséao ou de investigacédo. (Archéro
Junior, 1936, p.1l9)

O objetivo do ensino de Sociologia Educacional deveria
servir, segundo Archéro Junior, para desenvolver o espirito
da critica socioldégica e o professor deveria percorrer as
mesas de estudos para verificar os obstédculos encontrados

pelos alunos:

Terminada a tarefa de todos, O mestre
entraré em cena para interrogar (afim de
comprovar), fazendo ler, em voz alta, o resumo

elaborado pelo aluno ou pelo grupo (relatdrio
especial), criticando ou mandando fazer a critica
pelos seus colegas, tracando um esquema
explicativo no quadro-negro, sugerindo
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comparacdes oportunas entre esse assunto e outros
estudados, deduzindo ou fazendo deduzir, pelos
seus alunos, as devidas conclusdes. (19)

Em No¢des de Sociologia, de Francisca Peeters, as
prescricdes e orientacdes aos professores ndo sdo detalhadas
e dirigidas como as verificadas no manual de Archéro Junior.
A autora conferiu um certo grau de autonomia ao papel do
professor no desenvolvimento dos contetdos de ensino de seu
manual: ”“Um professor dedicado e instruido lhes imprimird o
seu cunho pessocal e desejavel originalidade e completard as
idéias voluntariamente esbocadas a tracos largos”.( Peeters,
1938.p.5). Essa orientacdo reforca a idéia de que né&o deveria
haver modificagcdes na metodologia de ensino na sala de aula,
mantendo os hédbitos de leitura e discussdo dos temas
apresentados no livro pelo professor.

Peeters procurou justificar, aos professores, as razdes
da auséncia de referéncias bibliogradficas. Na Adverténcia
Preliminar da 1* edigdo, dirigindo-se aos professores,
afirmou que o manual teria por objetivo fornecer aos alunos
bases sdélidas para o trabalho pessoal, pois nele constariam
informacdes indispensaveis a preparacdo intelectual do
educando. A autora explicou que, sendo o livro um compéndio
didadtico, tomou o cuidado de ndo exagerar nas referéncias
bibliograficas e, logo em seguida, apresentou as fontes que
inspiraram a feitura do livro: “(...) as imortais enciclicas
de Ledo XIII e Pio XI, e o0s sabios trabalhos de H. du
Passage, de Y. de la Briére, de Fr. De Hovre, e entre ndés do
Revmo. Pe. Leonel Franca e de Tristdo de Ataide” (Peeters,
1938, p.5).

Nessa mesma direcdo, o prefaciador da 1% edicdo do
manual de Francisca Peeters, Aurélio Arrobas Martins advertiu

os professores sobre a orientacdo que deveriam dar ao ensino
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de Sociologia. Para ele, a solugdo dos problemas sociais
somente poderiam vir quando alicercados nas normas do
Evangelho e que qualgquer solucdo fora destes principios
seria “subversiva e anarquizante”. O prefaciador dedicou o
manual aos “bem intencionados no ensino de Sociologia”, pois
O mesmo ndo poderia mais afastar-se das orientacdes das
Enciclicas de Ledo XIII e Pio XI. Para Arrobas Martins, a
questdo social sbé encontraria solug¢do no campo da moral,
especialmente a cristd, uUnica divina e infalivel. Ensinar
sociologia, fora destes principios da Enciclica seria
“cegueira ou perversidade”.

Ainda nas orientacdes aos professores, Francisca Peeters
afirmou que considerava desnecessario trabalhar com
“pesquisas sociais em nosso meio” conforme determinacdo do
programa das escolas normais, alegando que estas pesquisas,
assentadas em dados estatisticos, variarem com 0OsS anos.

O programa das escolas normais indica

“Pesquisas socliais em nosso meio”. Julgamos gue
estas pesquisas se devem deduzir das obras de
atualidade, - entre as quais avultam as de

Oliveira Viana e de Delgado de Carvalho- como
também das estatisticas e dos anuérios que se
vém publicando com bastante regularidade. Pelo
mesmo motivo excluimos do compéndio estes dados
variaveis com os anos. ( Peeters, 1938, p.5)

Peeters, nas prescrigcdes aos professores, descartou a
utilizacdo de autores gque possuiam uma certa notoriedade no
campo da Sociologia, pois, segundo ela, as verdades
defendidas por eles “envelheceriam com o tempo” e suas
teorias ndo passavam de sofismas que iriam se desfazer ao
sabor dos modismos, ao passo dque, a doutrina inspiradora
do seu 1livro, vinha percorrendo de forma inabaldvel os
séculos. Desse modo, a autora sugeriu, mesmo que de forma

indireta, a utilizacdo de textos Dbiblicos para o ensino
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moral, que completariam o estudo da disciplina Sociologia
Educacional.

Uma década apds a publicacdo da 1% edicdo de Sociologia
Educacional, no prefdcio a 2% edicdo(1951), Fernando de
Azevedo fez um balanco da repercussdo de seu livro. As
principais criticas ao livro, citadas pelo autor nesse
prefadcio, apontaram para o descompasso entre o grau de
profundidade, densidade e extensdo da obra, e os estudantes,
principal publico alvo que, ainda iniciantes, n&o teriam
preparacdo filosdéfica e socioldgica para o entendimento do
livro. Essas criticas levaram os editores a proporem uma
reedicdo do trabalho mais “magra e enxuta”.

Fernando de Azevedo, porém, ndo acatou as criticas e as
pressdes dos editores e manteve toda a estrutura e contetdo
do texto da primeira edicdo. Ressaltou que Sociologia
Educacional, além de desenvolver matéria tedrica de alto
nivel e abundante, apresentava uma variedade de problemas e
discussdes e completas informacdes bibliograficas que
possibilitaria ao professor muitas opg¢des para realizar os
estudos nas escolas, do mais simples ao mais complexo. Para
Azevedo, “enxugar” o livro seria transformd-lo num manual em
que a profundidade no tratamento das questdes tebdbricas seriam
substituidas pela superficialidade das analises. Afinal,
segundo o autor, Sociologia Educacional pelo rigor que
confere ao estudo dos temas educacionais comparava-se ao
livro Educacdo e Sociologia de Durkheim.

Nesse prefdcio dirigido aos professores, Fernando de
Azevedo procurou demarcar a originalidade e o importédncia de
seu trabalho no campo da producdo tedbrica em Sociologia
Educacional. Para o autor, o leitor ndo se encontrava diante

de um simples manual, mas de um trabalho que se inscrevia no
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rol das grandes sistematizacdes tedricas que ndo encontraria
superacdo tdo rapidamente.

Nas prescricdes dirigidas aos professores acerca do uso
de Nog¢bes de Sociologia Educacional, Theobaldo Miranda Santos
assinalou o papel decisivo que o professor teria no ensino

dos contetdos expressos nos manuais:

Dai uma feicédo resumida, sintética,
elementar, e a necessidade de seus capitulos
serem desenvolvidos pela palavra e pela acdo do
professor. Os que desejarem conhecimento mais
profundos sobre o assunto, deverdao dirigir-se a
obras mais complexas e orgédnicas de autores
nacionais e estrangeiros. ( Santos, 1947,p.5)

Tanto Santos quanto Fontoura destacam a importéncia do
professor como modelo de ensino e de acéo a partir dos
conceitos apresentados no manual.

Nas orientagdes dadas aos professores da disciplina
Sociologia Educacional, Amaral Fontoura criticou o carater
livresco do ensino de Sociologia Educacional e apresentou
detalhadamente os passos que os professores desta disciplina
deveriam dar para tornar o ensino desta disciplina mais

fortemente ligado a vida e aos interesses dos alunos:

A Sociologia né&o pode nem deve ser confinada
ao estudo livresco, a memorizacdo de paginas de
livros, de conceitos e de classificacgdes. Né&o.
Sociologia é o estudo da vida social e sbé6 se pode
estudar a vida social vivendo.

Os fendmenos sociais se apresentam a
centenas aos nossos olhos, cada dia: na familia,
na rua, no clube, na Igreja, na escola, no local
de trabalho... Por que vamos, entdao, abandonar
essa rica messe, para nos confinarmos entre as
quatro paredes de uma sala e as paginas frias de
uma livro? ( Fontoura, 1951, p.23)

Fontoura reconhecia a importédncia do livro didatico na

sala de aula, mas, para ele, o professor deveria chamar a
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atencdo dos alunos para a realidade social e educacional,
para os problemas gque estavam acontecendo no Brasil e no
mundo.

A Sociologia Educacional é, essencialmente,
a ligacdo entre a escola e a sociedade. O ensino
dessa formosa disciplina precisa, portanto,
assumir um cardter absolutamente vivo, dinédmico,
palpitante. ( Fontoura, 1951, p.22)

Fontoura orientou os professores de Sociologia
Educacional para que levassem em conta, na organizacdo do
planejamento, atividades que desenvolvessem a participacéo

ativa dos alunos na sala de aula e na escola.

O processo antigo de dar aula, em dgue o
professor fala sozinho, diante de wum auditédrio
imével, mudo, e mais ou menos distante ou
desinteressado, deve ser substituido pelo
processo ativo, em que os alunos participem
ativamente da aula.

Em vez do professor dar de presente aos
alunos o assunto da aula, isto é, a ciéncia jé
pronta e mastigada, somente para o Jjovem ouvir,
decorar e repetir, em vez disso deve o mestre
fazer com que os alunos descubram por si mesmos,
raciocinem, trabalhem com a cabeca.( Archéro
Junior, p.22)

Fontoura solicitou, aos professores de Sociologia
Educacional, a formulacdo de problemas para gue fossem
resolvidos pelos alunos e os auxiliassem na Dbusca das
respostas, como orientadores. O autor explicou que, através
desse recurso didatico, o conhecimento pronto seria

substituido pela redescoberta e reconstrucdo dos saberes:

Para facilitar esse trabalho do mestre ¢é
que, no fim de cada capitulo, oferecemos pelo
menos 4 tdépicos para debate. Tais tdépicos servem
também para “trabalho individual”, tipo tese ou
monografia, que o aluno serada convidado a fazer em
casa, para ler em aula. Em seguida os demais
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colegas serdo convidados a debater o trabalho
lido por esse aluno. ( Fontoura, 1951, p.22)

Fontoura orientou, ainda, os professores de Sociologia
Educacional para a importancia da organizacdo das visitas e
das pesquisas sociais, como parte fundamental da disciplina
no sentido de possibilitar o conhecimento do meio social em

que o futuro professor atuaria:

O professor deverd levar sua turma, pelo
menos uma vez por més, em visita aos aspectos
tipicos da vida social de sua comunidade. Por
exemplo: bairros residenciais populares ou
proletarios- favelas e morros- vilas Vicentinas e
“cidades-de-pobres- parques infantis- asilos de
menores- fébricas- fazendas- hospitais-prisdes-
instituicdes culturais-Prefeitura e outras
reparticdes publicas de interesse, ligadas como
0s problemas sociais da comunidade.( Fontoura,
1951, p.24)

O autor prescreveu o0s passos que deveriam ser dados
pelos professores para realizacdo das pesquisas, explicando
que as perguntas J& estariam formuladas no final dos
capitulos do manual, de acordo com 0s contetdos
desenvolvidos:

As perguntas da pesquisa deverdo ser
distribuidas entre grupos de alunos ou equipes,
para habituar os Jjovens a esse utilissimo
trabalho de equipe, tédo pouco conhecido ainda em
nosso pais.

Cada equipe toma conta de uma parte da
pesquisa, e saem todos em campo, sempre sob a
orientacdo do mestre. Coligidos os dados, devem
os alunos fazer fichas, que, depois, reunidas em
aula, dardo o resultado final da pesquisa.
(Fontoura, 1951,p.24)

Além disso, Fontoura ofereceu aos professores de
Sociologia Educacional a sua prépria orientacdo permanente na

feitura das pesquisas por intermédio de correspondéncia, e
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também a possibilidade da publicacdo dos resultados destas

pesquisas nas futuras reedicdes do manual.

E teremos o maior prazer ©possivel em
orientar professores e alunos, quanto a
realizacdo dessas pesquisas, métodos de trabalho,
colheita de dados, etc. Basta que nos escrevam a
respeito. Os gque nos conhecem , ou Jj& nos
escreveram uma vez, sabem que , ao contrdrio do
costume muito difundido entre noés, jamais
deixamos uma carta sem responder. (Fontoura, 1951,
p-25)

No final do manual, Amaral Fontoura apresentou o0s
resultados de uma pesquisa denominada Inquérito sobre a
situagcdo do ensino no Brasil realizada pelas alunas do Curso
de Orientacdo Educacional da Faculdade de Filosofia Santa
Ursula do Distrito Federal. As questdes foram formuladas pelo
préprio Amaral Fontoura e transmitidas as alunas que
entrevistaram dezenas de pessocas. Fontoura sugeriu que este
inquérito fosse, também, aplicado pelos ©professores de

Sociologia Educacional das Escolas Normais:

Perguntas

1) Que acha vocé da situacdo do ensino em
nosso pais?
2) A que atribui as causas dessa situacgédo:

Aos colégios? Por qué?

Aos Professores? Por qué?

Ao governo? Por qué-?

Ao programa de ensino? Por qué-?

Ao aluno? Por quév?

Aos pais? Por qué?

A outras coisas? Quais (Fontoura,
1951, p.254)

OHEMHEgOOQmWP

No manual Elementos de Sociologia Educacional, Delgado

de Carvalho orientou os professores da disciplina para a
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nocdes prévias de Sociologia Geral e da

terminologia socioldgica:

o

constantes

presentes

Os

autor

Ao professor cabe ministrar o “guantum
satis” destas nogdes de Sociologia Geral que
constituem os fundamentos socioldégicos da
Educagdo. Ao meu ver, primeiro més de aulas sera
suficiente para semelhante introducdo aos estudos
das matéria(Delgado de Carvalho, 1956, p.9)

explicou aos professores as razdes das

divisdes e sub-divisdes em numeros e letras

no desenvolvimento dos conteudos :

O objetivo deste tipo de apresentacdo é de
fornecer, em forma de enumeracdes sucintas, um
certo numero de sugestdes ou de indicagdes que
permitam ao mestre dar, em cada assunto, o
desenvolvimento que Jjulgar conveniente. ( Delgado
de Carvalho, 1956, p.9)

contetidos deveriam ser acompanhados de problemas e

questdes a serem debatidos na sala de aula e nos locais de

origem dos conflitos sociais. Cada manual apontou oS espacos

sociais gue os professores e alunos deveriam inquirir para

conhecer os motivos dos conflitos.
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Recursos formais e didaticos

Organizacao interna dos manuais

Todos os capitulos da 1° edicéao de Sociologia
Educacional(1933), de Delgado de Carvalho, demonstraram a
preocupacao do autor em apresentar para 0os futuros
professores os contetdos de uma disciplina nova a partir dos
referenciais da literatura educacional norte-americana.

Os vinte capitulos do manual apresentaram a mesma
estrutura. Inicialmente, uma exposicéao organizada e
sistematizada do assunto central do capitulo e, no final, o)
autor propds atividades para os alunos, organizadas no
Tépicos a Discutir e apresentou, na Referéncias, os livros
utilizados como fontes ©para a construcdo do texto do
capitulo. Para demonstrar o tipo de exercicio proposto pelo
autor aos alunos, na atividade Topicos a Discutir,
selecionamos a proposicdo contida no primeiro capitulo do
manual, em que o autor definiu Educacdo e Sociologia

Educacional:

I. Estabelecer as diferencgas que devem existir
entre Sociologia Geral e Sociologia Educacional.

IT. Indicar um plano aceitédvel que sirva de base a um
publicacéo periddica sobre Sociologia
Educacional;

III.Quais as diretrizes que se impdem para um estudo
pratico de Sociologia Educacional?

IV. Enumerar algumas das fontes que podem servir aos
estudos de Sociologia Educacional.

V. ..., ( Delgado de Carvalho, 1933,p.24)
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Em todos os capitulos, verificou-se esta estruturacéo:
quatro proposicdes de atividades do autor e a indicacdo de
que os professores poderiam propor outras.

Em todos os capitulos do manual, Delgado de Carvalho
indicou fontes bibliograficas que variaram no minimo de trés
e no maximo de seis indicacdes. Para demonstrar as
referéncias bibliograficas contidas na Referéncias,

utilizamos o mesmo capitulo:

John Dewey- Vida e Educacéo;
Anisio Teixeira- Educacdo Progressiva;

Anisio Teixeira- Aspectos Americanos de
Educacéao;

Lourenco Filho- 1Introducdo ao Estudo da Escola
Nova;

Fernando de Azevedo- Novos Caminhos e Novos Fins
Afrédnio Peixoto- Nog¢des de Histdédria da Educacéo.
(Delgado de Carvalho, 1933, p.25)

Embora o primeiro manual de Sociologia Educacional
tivesse servido de referéncia aos demais, tendo sido,
inclusive, copiado parcialmente, ou servido de critica pelos
demais autores, seus exercicios ndo foram copiados ou
discutidos em nenhum dos demais. A criacdo de novos
“problemas” e de novos exercicios apontaram para as
diferentes concepcdes dos autores para o ensino da
disciplina e os problemas sociais e educacionais brasileiros.

Todos os capitulos da 1° edicdo de Ligdes de Sociologia
Educacional , de Archéro Junior, demonstraram a preocupacdo
do autor em apresentar para os futuros professores o0s
contetidos de uma disciplina nova, a partir dos métodos da
escola renovada. Os nove capitulos apresentaram a mesma
estrutura: inicialmente uma exposigcdo sistematizada de uma
tema central e, no final, a enumeracdo das Conclusédes

provocadas pelo tema, a elaboracdo de Problemas a serem
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resolvidos individualmente ou em grupo e a apresentacdo de um
Quadro Sinético.

Na atividade denominada Conclusées, Archéro Junior
apresentou uma sintese do contetdo do capitulo, com citacdes
de autores, mas sem indicéd-los explicitamente. Na parte
Problemas, o autor propds questdes, sempre num total de seis,
para serem trabalhadas e discutidas pelos alunos. Para
demonstrar o tipo de exercicio proposto pelo autor aos
alunos, na atividade Problemas, selecionamos a proposicéo
contida no capitulo O Estado e a Educacéo:

1- Como pode o Estado fiscalizar o ensino
particular?

2- Qual a diferenca da educacdo dada pela Escola
e a educacdo dada pelas outras instituicdes
sociais?

3- Fungdes do Estado contempordneo. Discutir.

4- A Escola como instituicdo social pedagdgica em
face das instituic¢des sociais( ndo escolares).

5- A nova concepcdo do papel da escola na
sociedade. Criticas as concepgdes do passado.

6- O Estado e uma ditadura educacional
(doutrinas) ( Archéro Junior 1936, p.93)

O Quadro Sinético apareceu como finalizacdo de todos os
capitulos e apresentou um resumo esquemdtico do conteltdo
desenvolvido no capitulo. No parte final da 1°% edicdo do
manual de Archéro Junior, apdés o desenvolvimento dos
capitulos, foi apresentado ao leitor o Apéndice contendo um
conjunto variado de documentos, dentre os quais, trabalhos de
seus alunos no Instituto de Educacdo da Universidade de Séo

Paulo:

- Programa-minimo para o Curso Primdrio;

- Projeto de estatutos para um clube de
Sociologia;

- Projeto do Museu Social;

- A estrutura social e econdmica dos Romanos
e suas instituic¢des educacionais( Maria do
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Rosario Fonseca Rosas- 1° ao do Curso de
Aperfeicoamento do IEUSP/1935);
- 0O regimen feudal. Suas instituicgdes

politicas e sociais. A educacdo nesse regimen; A
educacdo como fato social. (Maria José Ferreira-1°
ao do Curso de Aperfeicoamento do IEUSP/1935);

- Instituicbes sociais e a educacdo em
esparta (Lygia de Almeida Toledo-1° do Curso de
Aperfeicoamento do IEUSP/1935);

- Decreto n°® 6.283, de 25 de janeiro de
1934. Cria a Universidade de S&o Paulo e da
outras providéncias;

-Testes para a sabatina semestral de
Sociologia Educacional do IEUSP.

-Teses para exames e sabatinas.

E importante ressaltar que o autor ndo apresentou nenhum
comentdrio ou justificativa para a inclusdo desses documentos
no livro e que os mesmos ndo foram anunciados a partir dos
capitulos estudados. Podemos observar que esses documentos
expressaram o) periodo de consolidacéo da disciplina
Sociologia Educacional como disciplina escolar nas Escolas
Normais e no Instituto de Educacdo do Estado de S&o Paulo.

Para demonstrar uma das parte do Apéndice, selecionamos
alguns testes para a sabatina semestral de Sociologia
Educacional do Instituto de Educacdo da Universidade de S&o
Paulo. Os testes, precedidos por instrucdes, incluiam uma
lista de 50 afirmacdes, em que o aluno deveria assinalar sim,

quando fossem verdadeiras e nao quando fossem falsas:

1. A escola, como instituicdo social, que é, varia em funcdo das formas

SOCIAIS. ...ttt Sim - Nao
2. Ha s6 uma espécie de eduCagao..........ccoerveerereririeneeerieieenens Sim- N&o
7. Podemos educar nossos filhos como queremos...................... Sim- Nao
8. O homem é humano porque vive em sociedade.................... Sim- Néo
29. O Estado deve possuir o monopdlio da educacéo.................. Sim - Néo
31. A educacdo é a socializacdo da crianga, segundo Dewey........ Sim- Nao

50. A sociedade encontra-se em face de cada gerac¢do, como em
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face de uma tabula rasa, sobre a qual € preciso construir tudo de

(10170 T Sim - Nédo

Um outro teste para a sabatina semestral de Sociologia
Educacional consiste em relacionar colunas. De um lado,
aparece uma lista com os nomes de 10 autores, e do outro

lado, a explicacdo correspondente. Exemplo:

1- Dewey L. é o fundador do escotismo

2- Durkheim .. a civilizacdo estd em mudanca

3- Baden Powel ... é um educador brasileiro

4- Kilpatrick ... a educacdo é a socializacdo da crianca

5- Bouglé . o fato social é caracterizado pela imitacéo
6- Lourenco Filho ... é discipulo de Durkheim

7- Gabriel Tarde ... é o defensor da teoria das forcas sociais
8- LesterWard ... a educacdo € vida

9- LePlay ... é precursor do método da observacao
10- Spencer L. formemos o bom animal

O manual de Francisca Peeters, Nocbes de Sociologia,

foi dividido em capitulos e seguiu a proposicdo temdtica do
programa oficial de Sociologia Educacional das Escolas
Normais do Estado de Sdo Paulo. A autora apresentou a
exposicdo da matéria nos capitulos do manual, mas ndo incluiu
nenhum tipo atividade, de exercicios ou de problemas para
serem discutidos pelos alunos, como € comum nosS manuais de
cardter didatico. Além disso, ndo houve indicacdo de
bibliografia geral no final do livro e nem mesmo O
apontamento de referéncias bibliograficas apds o término dos
assuntos tematizados ao longo dos capitulos.

A sexta parte do manual, Nog¢bes de Sociologia, de

Peeters, foi dedicada ao ensino da disciplina Sociologia
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Educacional e dividida numa introducdo e em quatro secdes: 1°
Secdo- Principios Gerais; 2% Secdo- Grupos socais que
colaboram na obra da educagdo; 3% Secdo- Os problemas de
adaptacdao do processo educacional aos tempos e lugares; 4°
Secdo- O progresso social.

A  primeira secgéo foi subdividida nos seguintes

capitulos:

Capitulo I- A Educagdo fendémeno e processo
social; Capitulo II- O Controle social; Capitulo
III- A imitacdo e a participagcdo direta na vida
social. A segunda sec¢do foi estruturada seguinte
forma: Capitulo I- A familia, centro primordial
da educagédo; Capitulo II- A Escola; Capitulo III-
O Estado e a Escola; Capitulo IV- A Igreja e a
escola; Capitulo V- Agentes sociais ndo escolares
que educam. A terceira secdo pelos seguintes
capitulos: Capitulo I- A Civilizagdo em mudang¢a;
Capitulo II- A estrutura social e a organizagéo
dos sistemas escolares; Capitulo III- Aspectos
sociolégicos do curriculo no Brasil; Capitulo IV-
A complexidade dos problemas de extensdo da
educagdo; Capitulo V- A educagdo especial. A
quarta e ultima secdo foi subdividida: Capitulo
I- Nogdo de progresso social; Capitulo II- O
progresso indefinido da humanidade?; Capitulo
III- As causas de regressdo da sociedade;
Capitulo IV- Condigdo sine qua non de progresso
social Gnico: volta do individuo e da sociedade
a Deus.

Peerters manteve o formato do manual didatico wvoltado
para memorizacdo dos conteudos apresentados e para a
doutrinacdo religiosa. Os capitulos apresentavam os temas
indicados pelos programas oficiais para o ensino da
disciplina Sociologia Educacional, mas com as teses dos
setores mais conservadores dos catdlicos e as criticas as
propostas educacionais do grupo dos renovadores da Escola
Nova.

A 12 edicdo de Sociologia Educacional (1940), de Fernando

de Azevedo apresentou uma organizacdo que se manteve em todas
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as edicbdes subseqglentes, com as seguintes divisbes e

subdivisdes:

Introdugdo- O que ¢é Sociologia e o que ¢é
Sociologia Educacional;

Parte primeira- A Educacdo, Fendmeno Social:
Capitulo I- O individual e o social;
Capitulo II-A coesdo social e a tradicgéo;
Capitulo III- A integracdo do individuo no grupo;
Capitulo IV- A natureza socioldégica do fendmeno
educacional;
Capitulo V- A educacdo, um processo social geral;
Capitulo VI- A educacdo nas sociedade primitivas

Parte segunda- As Origens e a Evolugdo da
Escola:
Capitulo I- A familia e a educacdo;
Capitulo II- O grupo profissional pedagdgico;
Capitulo 1III- Escola, uma instituicdo social;
Capitulo IV- A rotina na educacdo, formadores e
reformadores;
Capitulo V- A educacdo e O progresso

Parte terceira- Os Sistemas Educacionais:
Capitulo I- Os sistemas escolares e os sistemas
sociais gerais;
Capitulo II- A educagdo e as classes sociais;

Capitulo III- A complexidade e a crise em

educacéo;

Capitulo IV- A educacdo como agente de mudanca

social;

Capitulo V- A organizacdo dos sistemas escolares
Parte quarta- Os Problemas Sociais

Pedagdbgicos:

Capitulo I- As cidades e os campos e os problemas
da educacao;

Capitulo II- O Estado e a educacdo;

Capitulo III- Politica e educacdo;

Capitulo IV- O Problema dos fins da educacédo;
Capitulo V- A Escola, o patriotismo e a unidade
nacional e

Capitulo VI- A opinido publica e a educacéo.

Em cada capitulo, apds o desenvolvimento do contetudo, o
autor apresentou a atividade Problemas e Discussdes em Jgue
propds, aos estudantes, leituras complementares, formulac¢do
de inquéritos e questdes de aprofundamento do tema analisado,
para serem realizados em grupo. No final de cada capitulo,

Fernando de Azevedo apresentou as Referéncias Bibliograficas
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e no final do 1livro a Bibliografia geral, subdividida em
trés partes: Monografias, Manuais e Tratados; Revistas e
Enciclopédias.

A Bibliografia geral apontada por Azevedo, no final do
livro, era composta de trinta e uma obras, entre
monografias, manuais e tratados. Esse conjunto de obras
revelou a interlocucdo entre Azevedo e o0s autores de
Sociologia Educacional. Dentre estas, apenas Sociologia
Educacional de Delgado de Carvalho foi indicado como
referéncia entre os autores brasileiros. Todas as outras
obras indicadas na Bibliografia Geral, referiam-se a
produgcdes de autores italianos, franceses, ingleses, alemdes
e, principalmente, norte-americanos. Dentre esses autores,
indicados por Fernando de Azevedo, por suas contribuic¢des no
campo da Sociologia Educacional, destacaram-se: Nicola
Abbagnano, Paul Barth, Emile Durkheim, Alfredo Povina, John
Dewey, C.Peters, Walter R. Smith e David Snedden

O manual Nog¢bes de Sociologia Educacional de Theobaldo
Miranda Santos foi dividido em trés partes e um apéndice: 1°2
parte- Bases socioldégicas da Educacdo; 2% parte- Problemas
sociolégicos da educagdo ; 3° parte- Sistemas sociolégicos de
educagdo e o Apéndice- Aspectos da Educagdo no distrito
Federal.

A primeira parte subdividia-se nos seguintes capitulos:

Capitulo I- A Sociologia; Capitulo II- A
Sociologia Educacional; Capitulo III- A Educagéo
e a Sociedade; Capitulo IV- A Educagdo e a
Comunidade; Capitulo V- A Educacdo e a familia;
Capitulo VI- A Educacdo e o Estado; Capitulo VII-
A Educacdo e a Igreja. A segunda parte continha
0s seguintes capitulos: Capitulo VIII- A Educacéo
e o trabalho; Capitulo IX- A ©Educacdo e a
Profissdo; Capitulo X- A Educagdo e a liberdade;
Capitulo XI- A Educacdo e o progresso; Capitulo
XII- A Educacdo e a vida social; Capitulo XIII- A
Educagdo e as sociedades primitivas. A terceira
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parte subdividia-se em: Capitulo XIV- A Educacgéo

individualista; Capitulo XV- A Educacéo
socialista; Capitulo XVI- A Educacéao
Nacionalista; Capitulo XVII- A Educacéo
culturalista; Capitulo XVIII- A Educacéo
personalista; e o apéndice subdividia-se em

Capitulo XIX- A Educacdo pré-primaria; Capitulo
XX- A Educacédo priméria; Capitulo XXI- A Educacéo
supletiva; Capitulo XXII- A Educacdo técnica;
Capitulo XXIII- A Educacdo emendativa e Capitulo
XXIV- A Educacdo Pedagbgica.

Todos os capitulos da 12 edicdo de Nog¢gbes de Sociologia
Educacional de Santos, apresentavam a mesma estrutura:
inicialmente uma exposicdo sistematizada do tema central do
capitulo, com sub-tdépicos (A,B,C,D,E, etc) No final de cada
capitulo, havia as seguintes subdivisdes: Notas para Estudo,
Temas para Discussdo e as Referéncias Bibliograficas. Na
parte Notas para estudo, o autor selecionou trechos de livros
de trés autores diferentes acerca do tema trabalhado. Esses
textos selecionados visavam, na maioria das vezes, contrapor
diferentes pontos de vistas dos autores sobre o tema
estudado. A parte Temas para discussdo constituiu-se de
propostas de exercicios individuais ou em grupo sobre o tema
em questdo. Para exemplificar este tipo de exercicio
elaborado pelo autor, utilizamos o capitulo O Estado e a
Educacdo:

1-Definir o Estado.

2-Distinguir Estado e Nacgéo.

3-Mostrar a origem do Estado.

4-Assinalar as funcdes do Estado.

5-Estabelecer os limites do poder do Estado.
6-Descrever o conceito de soberania do Estado.
7-Mostrar a influéncia do Cristianismo sobre a
concepcao de Estado.

8- Criticar a concepcgdo de absolutismo estatal.
9-Mostrar as relacdes entre Estado e Educacéo.
10-Delimitar a esfera de acdo pedagbdbgica do

Estado.
11- Fazer a critica da escola Unica a luz de um
conceito democratico de Estado e de

educacédo. (Santos, 1947, p.68).
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No final de cada capitulo, o autor apresentou a lista
das indicacdes bibliograficas que subsidiaram a producdo dos
textos. No capitulo O Estado a Educagdo, Santos indicou nas
Referéncias Bibliograficas os seguintes autores brasileiros e
estrangeiros:

1- Ataide, Tristé&o. Politica. Livraria
Catdélica, Rio, 1932; 2- Azevedo, Fernando. A
educacdo e seus problemas. Cia Editora Nacional,
Sdo Paulo, 1937; 3- Contardarin, L. Notions de
Sociologie. Librairie Delagrave, Paris, 1931; 4-
Mantovani, J. Bachillerato y Formacidén Juvenil,
Santa Fé, 1940; 5- Passage, H. Nocdes de
Sociologia. Getulio M. Costa, Rio, trad.; 6-
Peeters, Madre Francisca. Nog¢des de Sociologia.
Cia. Melhoramentos de Sao Paulo, 1935; 7=

Vivanco, M.R. Introduccidén a la Sociologia
Pedagbgica. Cultural S.A., Havana, 1941; 8-Weiss,
Padagogische Soziologie. Miunchen, 1929.( Santos,
1947, p.68)

O manual Sociologia Educacional, de Amaral Fontoura, foi
dividido em cinco unidades: 1@ unidade- Fundamentos
Sociolégicos da Educacédo; 2% unidade- As instituig¢des sociais
e a educagdo ; 3% unidade- O processo educativo; 4°% unidade-
Fungdes sociais da Escola e a 5° unidade: Organizagdo social

da escola.

A primeira unidade subdividia-se nos seguintes
capitulos:

Capitulo I- Estudo do homem e sua

posicdo na sociedade; Capitulo 1II - A

Sociologia geral e as sociologias especiais;
Capitulo III- O fato social e o processo
social; Capitulo IV- O estudo da Comunidade;

Capitulo V- Sociologia  Educacional. A
segunda parte continha 0s seguintes
capitulos: Capitulo VI- A familia e a

educacédo; Capitulo VII- A igreja e educacéo;
Capitulo VII- O Estado e a educacdo; Capitulo
IX- O trabalho, a recreacao e a educacdo;
Capitulo X- A escola e a educacdo. A terceira
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parte subdividia-se em: Capitulo XI- Evolucdo
dos processos educativos; da acdo privada a
acdo publica; Capitulo XII- A educacgdo como
processo social; Capitulo XIII- Influéncias

dos sistemas sociais sobre o) sistema
educacional. A wunidade quarta subdividia-se
em: Capitulo XIV- A socializacéo do

individuo; Capitulo XV- A escola e os ideais
de seu tempo; Capitulo XVI- A disciplina, o
prémio e o castigo como problemas sociais;
Capitulo XVII- Funcdo social da escola nos
vadrios niveis e ramos de ensino. E, na
unidade cinco o autor apresentou o seguinte
plano: Capitulo XVIII- A Escola da comunidade
e a comunidade da escola; Capitulo XIX-
Organizacdo social da escola; Capitulo XX-
Importancia das atividades extracurriculares;
Capitulo XXI- Instituicdes sociais da escola
e sua importdncia; Capitulo XXII- Os métodos
socializados de ensino; Capitulo XXITII-
Objetivos socioldbgicos das varias matérias;
Capitulo XXIV- Cooperacdo da escola com
outras instituicdes sociais da comunidade;
Capitulo XXV- A acdo social da escola e
capitulo XXVI- Filosofia social e ciéncia
social.

Todos 0s capitulos da 1@ edicdo de Sociologia
Educacional apresentaram a mesma estrutura: inicialmente uma
exposicdo sistematizada do tema central do capitulo com
tépicos numerados e sub-tdépicos com letras. No final de cada
capitulo, o autor apresentou o seguinte plano de estudo:
Pesquisa social a realizar; Toépicos para debate em classe e
trabalho individual e Leituras complementares. Em dezoito
dos vinte e seis capitulos, o autor propde Pesquisa social a
realizar, e questdes elaboradas pelo autor para que oS alunos
aplicassem nos trabalhos em grupo. Para demonstracdao,
destacamos as proposicdes do autor no Capitulo XXI-

Instituigdes sociais da escola e sua importéncia:
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As instituig¢des sociais da escola na sua comunidade

1) Verifique quantas escolas da sua
comunidade (bairro, ou cidade, ou municipio, ou
distrito) possuem biblioteca. Os alunos tem seus
livros? De que assuntos, principalmente? Levam
livros para casa-?

2) Quantas escolas tem Centro Civico? Como funcionam
0os centros? RelUnem-se? Quando? Por qué?

3) Quantas escolas tem Clube Agricola? Que plantam
nos clubes? H& criacdes? De qué? Que destino dé&o
aos produtos? Os sbécios tem participacdo nos
lucros?

4) Quantas escolas tém Grémios e Clubes literdrios?
Que fazem eles?

5) Quantas escolas tém Clube de Saude ou Pelotdo de
Saude? Que fazem eles?

6) Quantas escolas tém Caixa Escolar? Quanto rende
anualmente cada Caixa? Que fazem com essa renda?
Quem dirige a Caixa?

7) Quantas escolas tém Circulo de Pails e Professores?
Relinem-se esses Circulos? Quando? Para qué?

8) Verifique quantas instituigdes das abaixo
mencionadas existem nas escolas de sua
comunidade, se funcionam e o que fazem: a) Jornal
Escolar, Db)Museu, c¢) Orfedo, d)Correio Escolar,
e) Coopetativa, f) Outras. (Fontoura, 1952, p.
212-213)

parte Toépicos para debate em classe e trabalho

0 autor apresentou um conjunto de exercicios com

interpretacdo e de aprofundamento do contetdo

temadtico do capitulo:

1) Mostrar o) fundamento socioldégico das
Instituigdes escolares e Qquais as suas
finalidades sociais.

2) Como podem as Instituicdes Escolares
concorrerem para o aperfeicoamento educativo
do aluno? E para o melhor desenvolvimento do
programa de ensino?

3) Mostre como faria vocé& para organizar um
Clube de leitura na escola secundaria. E um
pelotdo de salde na escola priméaria.

4) Explique a importédncia social gque tem as
seguintes instituig¢des: a) o centro civico;
b)a caixa Escolar,c)O circulo de pais e
mestres. ( Fontoura, 1951, p.213-214)
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No final desse mesmo capitulo, o autor apresentou a
lista das indicacdes Dbibliograficas que subsidiaram a
producdo do texto. Na parte Leituras Complementares, Fontoura

apontou as seguintes referéncias:

Amaral Fontoura-Fundamentos de Educacéao,
Editora Aurora, Rio, 1949; Backheuser, Ev.-
Manual de Pedagogia Moderna, Editora Globo, Porto
Alegre, 1946; Campos, Maria Reis- Instituicdes
Escolares, Rio, 1934; Venadncio Filho, A educacéo
e seu aparelhamento moderno, Editora Nacional,
Sdo Paulo, 1941.( Fontoura, 1951, p.214)

Na tltima parte do livro, Fontoura apresentou
Vocabulario de Sociologia, um mini-dicionadrio de Sociologia
com 95 termos especificos da area. Como demonstracéo,

destacamos alguns desses verbetes:

Grupo social- ¢é a reunido de véarios
individuos para um fim comum. O menor grupo
social é a familia, que pode, inclusive, possuir
apenas 2 membros (marido e mulher). Outros grupos
sociais séo a escola, o grupo profissional, a
Igreja, o grupo de recreacdo, etc.]

Igreja- Em sentido geral é o local onde se
realiza gqualgquer culto religioso, ou mesmo, por
extensdo o prdéprio culto. Em sentido mais
preciso, é a Igreja Catdlica.

Sociologia Educacional- Uma das divisdes da
Sociologia. E a parte da Sociologia especial que
estuda a funcdo social da escola, as relacdes
entre escola e sociedade.

Laicismo - ¢é a doutrina ou tendéncia a
separar a Religido das demais instituicdes
sociais. Chama-se “Estado leigo”, ou laico, o

Estado separado da Igreja, assim como recebe o
nome de “Escola laica”, ou leiga, a escola em que
ndo se ensina religido.( Fontoura, 1951. P.263-
273)
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O manual Elementos de Sociologia Educacional, de Delgado
de Carvalho(1951), foi dividido em cinco unidades: Unidade I-
Fundamentos Sociolégicos da Educacédo; Unidade II - O processo
educativo; Unidade III- Funcgdes Sociais da Escola; Unidade
IV- Instituig¢des de natureza educativa e a Unidade V- O meio
social da escola.

A primeira wunidade foi subdividida em duas partes:
Primeira parte- Os grupos e a Segunda parte: Os Fatores

culturais. A primeira parte foi estruturada nos seguintes

toépicos:
A) Interacdo Social: Formacdo e Acdo dos
grupos; B) Diferenciacéo e classificacéao dos
grupos. A segunda parte: A) Comunicacao e

Linguagem; B) Técnica, Ciéncia e Arte, C) Moral e
Religido; D) Controle social e opinido publica. A
Unidade II divide-se nos seguintes tépicos: A)
Objetivos Finalidades; B)Valor dos conhecimentos;
C) Educacdo formal. A Unidade III divide-se nos

seguintes temas: A) As fases da educacdo;
B)Educacdo Pré-priméria e primaria; C)Escola
secundéria e Escola técnica; D) Educacéo
supletiva; E) Escola Normal e Universidade; F)
Planos, Curriculos e Programas; G) Atividades
Extra-classes. A Unidade v divide-se nos
seguintes assuntos: A)A familia, funcdes e

evolucdo; B) A comunidade, recreio e trabalho; C)
O Estado: funcgdes e atribuigdes; D) A Igreja e a

educagdo religiosa; E) Outras Instituicdes de
fins culturais. A unidade V divide-se nos
seguinte tbépicos: A) A vida escolar- os
inquéritos; B)O corpo discente, C)O0 Corpo
docente; D) Valor pratico da Sociologia
Educacional; E) Inquéritos e Pesquisas; F) Notas
propedéuticos.

Todos os capitulos do manual FElementos de Sociologia
Educacional apresentaram a mesma estrutura: uma exposigcdo
sistematizada do tema central do capitulo com topicos
numerados e sub-tdpicos com letras. No final de cada capitulo

o autor apresentou o seguinte plano de estudo: Resumo;,
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Documentacéo;, Tépicos de Dissertacdes, Questiondrio e
Palavras-chave.

No parte Resumo, o autor sintetizou as principais idéias
dos temas analisados. Na Documentacdo, apresentou trechos de
livros sobre o tema estudado para aprofundamento. Para
exemplificar, apresentamos a lista de autores utilizados na
Unidade O processo educativo, em que o autor destacou trechos

dos seguintes autores:

Emile Durkheim: Educacéo e Sociologia-
trad.de Lourenco Filho, péag.45 ; David Snedden:
Sociologia Educacional- pPag.446 ; Clifford
Kirkpatrick: Cultural versus Biological
Inheritante; L.Thralls e E.H.Reeder: Geografy 1in
the Elementary School-pags.25,26,27,28;
F.E.Lumley: Principles of Sociology - péag.340-
341; W.Bruce e F. Freeman: Development and

Learning-( Delgado de Carvalho, 1956, p.138)

Na parte Toépicos de dissertagdo, o autor propode, em
todos os capitulos, cinco exercicios dissertativos referentes
aos contetdos desenvolvidos no capitulo. Destamos para

demonstracdo as proposicdes do capitulo citado:

1.”Educacdo é vida” (Dewey).
2.”Educacdo é socializacdo metddica das novas
geragdes” (Durkheim).

3.”7A escola n&o é um fator maximo de
educacédo” (Bouglé) .

4.”"Ndo se pode conceber um sistema pedagdgico
divorciado do sistema social geral”.

5.”A Educacdo é essencialmente tradicionalista ou
inovadora? Por qué? ( Delgado de Carvalho, 1956,
p. 104)

Em seguida as propostas dos exercicios de dissertacdo, o
autor apresentava questdes de interpretacédo do texto
referentes ao desenvolvimento dos contetdos. Essas questdes

foram agrupadas na parte Questiondario e todos os capitulos
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foram concluidos com dez Palavras-chave, destacadas pelo

autor a partir dos contetdos desenvolvidos:

1- Educacdo; 2-Estatuto social; 3- Eficiéncia
social; 4-Instituicdes; b5-Motivacdo; 6- Educacéo
formal; 7- Escola ativa; 8- Socializacdo; 9-
Valores educacionais; 10- Sistema educacional.

(Delgado de Carvalho, 1956, p.105)

O manual Sociologia da Educag¢do(1956,) de Geraldo
Brand&o, foi dividido em doze capitulos. A divisdo dos
capitulos seguiu a proposicdo tematica do programa oficial
de Sociologia Educacional das Escolas Normais da Portaria n°
49 de 1954, do Departamento de Educacdo do Estado de S&o

Paulo, diferenciando-se dos manuais anteriores:

Capitulo I- A socializacdo e a formacdo da
personalidade;
Capitulo II- A educacéo Ccomo processo
socializador;
Capitulo III- ©Processos gerais da educacgédo;
Capitulo IV- Instrugcdo e escolarizacdo como

conseqiéncia da diferenciacdo social;
Capitulo V- A escola como grupo social;

Capitulo VI- Andlise da escola como grupo
internamente diferenciado, com referéncia a
sociabilidade infantil e juvenil;

Capitulo VII- Anadlise da escola como grupo

internamente diferenciado, com referéncia a sua
estrutura social;

Capitulo VIII- Funcgédo social da Escola;

Capitulo IX- A escola em face dos problemas
sociais brasileiros;

Capitulo X- Problemas da educacao urbana;
Capitulo XI- Os problemas da educacdo rural;
capitulo XII- O papel do conhecimento socioldgico
na atividade do educador.

E importante destacar que, apds a exposicdo da matéria
nos capitulos do manual, o autor ndo apresentou nenhuma
proposta de atividades, de exercicios ou de problemas para
serem discutidos pelos alunos, como é comum nos manuais de

cardter didatico. Além, disso, ndo houve indicacdo de
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bibliografia geral no final do capitulo; a bibliografia foi
apresentada pelo autor apenas no final do manual.

As metodologias de ensino e o0s recursos didaticos
formulados ©pelos autores nos manuais para garantir o
aprendizado dos contetdos da disciplina s&do reveladores do
processo de fabricacdo do conhecimento escolar na &rea da
Sociologia Educacional. Na anadlise do discurso pedagdégico dos
manuais diddticos de Sociologia Educacional, foi possivel
observar a presenca de uma variedade de atividades propostas
pelos autores para facilitar a aprendizagem dos contetdos da
disciplina: questionéarios, resumos, exercicios de
interpretacdo de aprofundamento de textos e orientacdo de
pesquisas para conhecimento da realidade social e educacional
da comunidade da qual a escola fazia parte.

As proposigdes didaticas, realizadas pelos autores,
expressaram  OS diferentes instrumentos de intervencéo
utilizados sobre o processo de aprendizagem e evidenciaram
uma selecéo de saberes sobre Sociologia Educacional
considerados fundamentais pelos autores para serem
assimilados pelos alunos, como por exemplo a aprendizagem da
pratica da pesquisa socioldégica e da formulacdo de respostas
aos problemas colocados pelo professor sobre a realidade

social brasileira.

Continuidades e rupturas: as trajetorias das edi¢cGes

A analise das reedigdes dos manuais permitiram verificar
continuidades e rupturas nos contetdos ensinados ao longo do
tempo. Estas alteracdes e mudancas nos textos didaticos das
reedic¢des, seja nos contetdos ou na forma de apresentacédo

destes contribuiram para a reconstrugdo da histdéria da
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disciplina Sociologia Educacional no Brasil, conforme nos

aponta Luciola L. Santos:

A proposta curricular de uma disciplina em

uma determinada época representa, entdao, a
hegemonia de uma determinada posigdo naquele
campo. Partindo desta idéia, a histdéria das

matérias ou disciplinas escolares deve considerar
o conjunto dos grupos competidores, em qualguer
época, lutando por aceitacdo de suas posicdes.
(Santos, s/d)

Em 1933, a Companhia Editora Nacional publicou Sociologia
Educacional de Carlos Miguel Delgado de Carvalho. O 1livro
compunha a série Atualidades Pedagdgicas e assinalou a
surgimento do primeiro manual de Sociologia Educacional
editado no Brasil. Em 1940, foi publicado pela mesma editora
e sem alteracdes de nenhuma natureza a 2% edicdo de
Sociologia Educacional.

Todos o©os manuais de Sociologia Educacional analisados
foram reeditados. Alguns deles, como Li¢gbes de Sociologia
Educacional (1936) de Archéro Junior; Sociologia
Educacional (1940) de Fernando de Azevedo e Sociologia
Educacional (1951) de Amaral Fontoura foram publicados por
mais de duas décadas. Sociologia Educacional, de Fernando de
Azevedo, chegou a ser traduzido para o espanhol e teve varias
edicdes.

Em 1951, Delgado de Carvalho publicou Elementos de
Sociologia Educacional e Fundamentos Socioldgicos da Educagdo
com base no Programa de Sociologia Educacional do Instituto
de Educacdo da capital federal, pela Companhia Editora
Nacional. Em 1956, foi publicado pela mesma editora a 2°2
edicdo revista e aumentada com notas da Professora Irna M.
Kadan da Universidade do Distrito Federal. ©Nesse 1livro,

Delgado de Carvalho preocupou-se em tornar mais didaticas as
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apresentacdes das idéias principais contidas no Sociologia
Educacional, de 1933, incluindo mais exercicios.

Li¢cbes de Sociologia FEducacional, de Archéro Junior,
permaneceu por mais de trés décadas no mercado editorial,
tendo ao longo de sua trajetdéria um total de 6 edicgdes:
1°edicdo, Sado Paulo, Livraria Editora Odeon, 1936; 2°edicéo,
1940; 3°edicdo, 1949; 4°edicdo, 1952; 5°edicédo, 1956 e
6°edicdo, 1961. A partir da 2% edicdo, os manuais foram
impressos pela Edigdes e Publicagdes Brasil e como volume 11
da Colecdo Didatica Nacional.

Em todas as edigdes de Lig¢des de Sociologia Educacional,
foi possivel notar a preocupacdo de Archéro Junior em cumprir
rigidamente os programas oficiais de ensino, ainda que a
partir da 2% edigdo de 1940, na Instrugcdo aos professores
tenha feito «criticas diretas ao Programa de Sociologia

Educacional das Escolas Normais:

Antes de mais nada cumpre-nos declarar que
ndo concordamos em absoluto com o atual programa
de Sociologia das Escolas Normais do Estado de
Sdo Paulo. Os encarregados na sua organizagdo se
limitaram a uma lista de assuntos que ndo séao
concatenados. Desta maneira fomos obrigados a
fazer uma verdadeira ginadstica (permitam os
distintos colegas o termo) na apresentacdo de
nossas 1lig¢des repetindo, muitas vezes, O mesmo
assunto Jj& tratado em licdes anteriores em vista
da exigéncia do referido programa de ensino
(Archéro Junior, 1940, p.341)

A critica dirigiu-se aos formuladores do Programa,
Fernando de Azevedo, Romano Barreto e Eudoro Ramos Costa que,
segundo o autor organizaram uma lista de assuntos sem
encadeamento légico, dificultando a elaboracdo do texto e
provocando repetic¢cdes nas lig¢des. Mesmo assim, informou que

os titulos do programa foram adequadamente desenvolvidos.
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As quatro primeiras edigcdes do manual seguira as
exigéncias do Programa de Sociologia Educacional das Escolas
Normais do Estado de $S&do Paulo, de 1935. A partir da 5°
edicdo, um novo Programa aprovado pela portaria n® 49 de 04-
12-54, do Departamento de Educacdo do Estado de S&o Paulo,
passou a nortear os conteudos do manual (Cf. Capitulo 1)

Uma das principais caracteristicas da primeira edicdo de
Li¢cbes de Sociologia Educacional foili marcada pela forte
presenca de Fernando de Azevedo, como, por exemplo, a
inclusdo de sua fotografia para abrir o primeiro capitulo do
manual, além das varias citacdbes de seus textos e as
referéncias elogiosos ao seu trabalho como reformador do
ensino paulista. As fotografias de Fernando do Azevedo e de
Achilles Archéro Junior, ocupando uma pagina inteira cada
uma, abrem o primeiro capitulo denominado A Sociologia
Educacional. A fotografia de Fernando de Azevedo, em primeiro
lugar, trazia a seguinte inscricgdo: Professor de Sociologia
Educacional do Intituto de Educag¢do da Universidade de Sé&o
Paulo. A fotografia de Archéro Jjunior, apresentada em
seguida, trazia a 1informacdo: Assistente de Sociologia
Educacional do Instituto de Educacdo da Universidade de Séao
Paulo.

Outra caracteristica fundamental desta primeira edicédo é
o fato de Archéro Junior ter realizado reproducgdes quase que
literais dos capitulos do manual de Sociologia Educacional de
Delgado de Carvalho. Estas reprodugdes foram mantidas até a
4% edicdo de 1952. Em 1940, foi publicada a 2% edicdo de
Li¢cbes de Sociologia Educacional, sob os impactos do Estado
Novo e da extincdo do Instituto de Educacdo da Universidade
de S&do Paulo. Podemos destacar as seguinte modificacdes em
relacdo a primeira edigdo: o manual cumpre rigorosamente o

Programa de Sociologia Educacional da Escolas Normais do
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Estado de S&o Paulo, mas ha& uma diminuicdo consideravel das
referéncias e citacgdes de Fernando de Azevedo.

As 3% e 4% edicgbes, 1949 e 1952, respectivamente,
apresentaram poucas alteracdes em relacdo a estrutura da 2?2
edicdo de 1940. Foi mantida a fidelidade ao Programa de
Sociologia Educacional das Escolas Normais do Estado de S&o e
incorporadas ao texto apenas dados referentes as reformas,
que, nesse periodo depois de uma década, alteraram a
organizacdo do sistema escolar do Brasil. A modificacdo mais
significativa ocorrida a partir da 4% edicdo(1952), foi a
exclusdo total de qualquer referéncia a Fernando de Azevedo
no manual. As citacdes de seus livros foram suprimidas dos
capitulos, que de resto, permaneceram intactos. Nenhum livro
de Fernando de Azevedo foi citado na Bibliografia Geral, nem
mesmo Sociologia Educacional de 1940, o que é relevante se
considerarmos que na 1% edicdo de 1936, seis livros desse
autor constavam nas referéncias bibliograficas. As 5% e 6°
edigcbdes, respectivamente de 1956 e 1961, sdo relativamente
alteradas em razdo do novo Programa de Sociologia Educacional
aprovado pelo Departamento de Educacdo do Estado de Sao
Paulo.

A continuidade dos temas e problemas apresentados nas
trés décadas em que o manual foi veiculado, verificou-se,
também, no Apéndice, com a publicacdo de documentacéo
importante para a pesquisa. O Apéndice foi composto por
textos que trataram sobre assuntos diversos produzidos por
diferentes autores. 0Os textos referiram-se a constituicdo da
Sociologia Educacional como disciplina escolar, com ©OS
seguintes assuntos: testes para provas de Sociologia
Educacional, monografias de alunos, legislacdo, inquéritos
educacionais realizados pelos alunos da disciplina nos Cursos

Normais, e projetos de estatutos para a de formacdo de um
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clube de sociologia e de um museu social. O Apéndice foi
modificado a cada edicdo, com a exclusdo e a inclusdo de
textos. Mas, alguns percorreram, de forma intacta, todas as
edigdes: Projeto de estatutos para um clube de sociologia;
Projeto de Museu Social; Testes para a sabatina semestral de
Sociologia Educacional; Teses para exames e sabatinas.

Archéro Junior dedicou a 1% edicdo “Aos Pioneiros da
Educacdo Nova no Brasil.” Em seguida, apresentou algumas
apreciacdes sobre a obra Lig¢des de Sociologia de sua autoria,
publicada em 1933, constituido de pequenos trechos elogiosos
as contribuic¢des do seu préprio trabalho(como fez Fernando de
Azevedo), vindas de profissionais( autores e professores) do
campo da educacdo e também da imprensa escrita (Correio
Paulistano e Gazeta) .

Na 2% edicdo de 1940, o autor lamentou o encerramento
das atividades do Instituto de Educacdo da Universidade de
S&o Paulo. Em 1938, o Instituto de Educacdo foi extinto pelo
Decreto Estadual 9.628,e, Archéro Junior, no capitulo XVIITI,
que trata do organizagcdo do sistema escolar brasileiro,

comentou:

Lamentamos que ndo haja no Brasil uma Escola
Normal Superior como a de Paris. Em Sdo Paulo
existiu o Instituto de Educacdo, que preenchia os
requisitos de uma escola normal superior.
Infelizmente, ©por questdes de ordem pessoal,
aquele Instituto foi extinto e transformado em
Escola Normal Modelo, posteriormente denominada
Escola “Caetano de Campos”.( Archéro Junior,
1940, p.322)

No¢gbes de Sociologia de Madre Francisca Peeters foi
editado pela primeira vez 1935 pela Companhia Melhoramentos
de S&o Paulo. Em 1938, pela mesma editora foi publicada a 2°¢
edicdo do manual, revista e melhorada. Na Adverténcia para a

segunda edigdo, escrita em setembro de 1938, Peeters informou
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ao leitor que o livro sofreu uma remodelacdo completa em
funcdo das exigéncias dos programas oficiais para Escolas
Normais, mas continuava sendo destinado aos alunos e ndo a
um pUblico de eruditos. Da mesma forma, quando da 1% edicgéo,
julgou inuttil a indicacdo de assuntos de pesquisas e de
inquéritos , pois as mesmas estavam indicadas em nUmero
considerdvel nos programas e os professores deveriam ter
autonomia para ministrar a disciplina.

Finalmente, a autora rebateu as c¢riticas ao 1livro,
feitas por ocasido da 1% edicdo, pelo excesso de religido e
de moral. Os criticos afirmavam que a Sociologia ndo era
ciéncia normativa e que a autora deveria se limitar a expor
objetivamente os fatos sociais e deduzir deles as leis
cientificas. A autora rebateu seus criticos, reafirmando sua

posicdo frente ao ensino de Sociologia Educacional:

Mas a Sociologia inscrita no rol das
disciplinas que devem formar o)
professor de amanha, nao pode
esquecer-se de sua missdo educativa.
Assiste-lhe a obrigagdo de iluminar,
de firmar e de orientar. E esta
missdo, melindrosa em extremo para
quem sb possuil opinides e vive num
ambiente de relativismo, desempenha-se
calma e seguramente a luz da verdade
eterna . (Peeters, 1938, p.7).

Em 1940, foi publicada pela Companhia Editora Nacional,
a primeira edig¢do de Sociologia Educacional (Introdugdo ao
estudo dos fenbémenos educacionais e de suas relacbdes com
outros fendbmenos sociais) de Fernando de Azevedo. O 1livro
compunha a série 4%- 1Iniciacdo Cientifica- volume 19 da
Biblioteca Pedagdgica Brasileira, dirigida pelo préprio

autor.



213

Em 1942, o 1livro Sociologia Educacional de Fernando de
Azevedo, foi traduzido para o espanhol e publicado pela
editora Fondo de Cultura Economica no México com o titulo
Sociologia de la Educacional (Introdugcdo al estudio de 1os
fenomenos educativos y de sus relaciones com 1os demas
fenomenos sociales). O livro foi traduzido por Ernestina de
Champourcin e teve varias edicdes, a exemplo da publicacdo em
lingua ©portuguesa, ©percorrendo vVvarias décadas.Em lingua
portuguesa, o 1livro teve seguidas reedicgcdes, todas pela
Edig¢desMelhoramentos:2%edicdo (1951) ;3%edicdo (1954);4%edicédo (1
957) ;5%edicdo (1957);0* edicdo(1964) .Em lingua espanhola, o
livro Sociologia Educacional foi reeditado véarias vezes pela
editora Fondo de Cultura Economica: 2% edicdo(1946),; 3°
edicdo (1954); 42 edicdo (1958); 52 edicdo (1961) ; o2
edicdo(1964); 7% edicado(1966); 8%edicado(1973).

Em 1951, uma década apds seu lancamento, foi publicada
pela Edig¢des Melhoramentos a 2% edicdo de Sociologia
Educacional com um prefdcio escrito por Fernando de Azevedo,
mantido em todas as edic¢cdes subsegliientes. Esse prefdcio da
Segunda edicdo foi publicado em primeira mdo, em 1950, pela
revista Sociologia3 da Escola de Sociologia e Politica,
quando ainda o livro encontrava-se no prelo.

A partir da 4° edigcdo de 1957, Sociologia Educacional
passou a fazer parte da publicacdo das obras completas de
Fernando de Azevedo, com o volume n°® X, pela mesma editora.
Nessa edicdo, o livro passou a ser dedicado a intelectuais
voltados ao ensino, a producdo tedrica e a pesquisa no campo

das ciéncias sociais no Brasil:

A Antonio Candido de Mello e Souza- Egon
Schaden-Florestan Fernandes e Lourival Gomes

¥ Revista Sociologia - nimero 2- vol. X1l maio de 1950, pp. 101-112.
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Machado que, com suas contribuigdes de alto
nivel, no dominio dos estudos tedricos e das
pesquisas, tem feito viver e progredir a
sociologia e a antropologia no Brasil.

Ndo ocorreram modificacdes na estrutura e nos contéudos
do livro ou supressdo e inclusdo de novos temas ou capitulos
ao longo das edicgdes. Em relacdo a primeira edicdo de 1940, a
segunda edicdo trouxe, além do prefacio, a inclusdo na
Bibliografia Geral do livro de Nicola Abbagnano, Pedagogia e
Sociologia e das revistas norte-americanas The American
Journal of Sociology (n°6-1943) da Universidade de Chicago, e
The Journal of Negro Education (n°3,1946) da Universidade de
Howard, Washington. Essas foram as uUnicas modificacdes na
Bibliografia Geral efetuadas no periodo de publicacdo de
todas as edicodes.

Fernando de Azevedo afirmou no prefdcio, escrito em
1951, que a educacdo, em relacdo a outros campos de
investigacdo socioldbgica, tinha sido um dos setores de estudo
mais relegados pelos socidlogos. O autor apontou para a quase
total auséncia de andlises socioldgicas dos fatos e problemas
da educacdo e de estudos capazes de abordd-los com rigor
cientifico, mesmo em paises como Franca, Inglaterra e Estados
Unidos, onde os estudos de Sociologia haviam alcancado enorme
desenvolvimento. Azevedo lamentava a escassa producdo de
ensaios e pesquisas sobre fatos da educacao e as

inexpressivas sistematizacdes tedricas.

A literatura socioldédgica no Brasil né&o
registra, de fato, nesse decénio que se estende
de 1940 a 1950, sendo alguns trabalhos esparsos e
investigagcdes de real interesse par a sociologia
da educacéo. Em S.Paulo, Emilio Willems,
professor de antropologia, e seu assistente Egon
Schaden, e Florestan Fernandes, um de nossos
assistentes, abordaram por vezes problemas
socioldégicos relativos ou ligados a educacéo,
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aquele estudando a aculturacdo dos alemdes no
Brasil, e a assimilacgcdo e educagdo, o segundo ,
tratando particularmente do papel da magia nas
praticas rituais de iniciacdo, e o UGltimo,
analisando, por exemplo, a funcdo dos grupos e
dos folguedos infantis na transmissdo da cultura
e na formacdo da personalidade dos imaturos®.

O autor destacou os trabalhos de alguns professores da
Universidade de S&o Paulo na pesquisa de temas educacionais,
mas enalteceu, principalmente, os esforgcos de Antonio
Candido de Melo e Souza, 1° assistente da cadeira de
Sociologia, na Faculdade de Filosofia da Universidade de Séo
Paulo, que dedicou grande parte de seu tempo ao estudo dessa
especialidade cientifica, aos temas educacionais.

Sociologia Educacional, de Amaral Fontoura, publicado
pela primeira vez em 1951, permaneceu por mais de trés
décadas no mercado editorial, tendo ao longo de sua
trajetéria um total de 22 edigbes, todos pela Grafica e
Editora Aurora. A 22% edicéo publicada em 1972, manteve
praticamente a mesma estrutura e contetdos desenvolvidos na

primeira edicgéo.

* Azevedo, Fernando de. 1964.0p.cit. p.4
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Considerac0es Finais

A disciplina Sociologia da Educacédo foi incluida, na
década de 30, no Brasil, como disciplina escolar no curriculo
das Escolas Normais, no bojo das reformas educacionais,
realizadas pelas mdos dos renovadores, com O oObjetivo de
reorganizar e aparelhar a vida escolar para a produgdo de um
“homem novo” e diminuir a distancia que separava o Brasil das
“nacdes civilizadas”. Segundo os seus defensores, a incluséo
dessa disciplina no curriculo dos cursos de formagdo de
professores, reforcaria o cardter estratégico da educacéao,
como ferramenta de transformacdo do pails, pois, de posse do
conhecimento cientifico das necessidades sociais, seria
possivel encontrar os determinantes para a formagcdo mais
adequada das novas geracdes.

Nesse maquinismo da politica educacional, o professor

primario era considerado a peca principal, pois caberia a ele
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a concretizacdo das propostas de reforma educacional,
fortemente influenciadas ©pela sociologia norte-americana,
vinculando as préaticas escolares as investigacdes sociais e a
criacdo de novas experiéncias culturais e sociais no ambiente
escolar. Para tanto, deveria haver uma sbélida formacdo do
professor, alicercada, principalmente, pelos conhecimentos
socioldgicos, destacando a disciplina Sociologia da Educacéo
como guia da acdo reformadora.

O seu ensino foi fortemente marcado pela utilizacdo de
manuais didaticos, produzidos por autores que lideraram as
propostas de reforma educacional ou por aqueles gque reagiram
a essas propostas. Os manuails didaticos de Sociologia
Educacional expressaram as divergéncias e os conflitos entre
pioneiros e catdlicos em relagdo ao projeto social e
educacional do periodo e as disputas entre esses grupos pelo
controle do aparelho escolar, seja para ganhar os professores
para sua proposta, seja para 1influir no ©processo de
reorganizacdo e de aparelhamento escolar. Nesse sentido,
através dos manuais, diferentes apropriagdes da pedagogia
escolanovista foram realizados por esses autores: oS
Pioneiros difundiram o idedrio escolanovista, atrelando-o a
reorganizacdo do sistema educacional brasileiro e estrutural
da escola. Os catdlicos, reagiram a tese da escola publica,
universal, gratuita e laica, apropriando-se de outras teses
escolanovistas, porém confinando-as ao terreno estritamente
pedagdgico.

Nesse embate entre Catdlicos e Pioneiros, observado nos
manuais, a partir do final dos anos 40, embora o confronto se
acirrasse no campo da politica educacional, na configuracéo
do ensino da disciplina Sociologia Educacional, alguns
representantes desses grupos realizavam acordos conceituais.

O exemplo mais claro é o da aproximacdo das concepcdes de
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Dewey e Durkheim, realizados por Fernando de Azevedo e
copiados por Theobaldo Miranda Santos e Amaral Fontoura: o
conceito de “transmissdo da educacdo de uma geracdo mais
velha a mais nova” de Durkheim, fol unido ao conceito de
“reconstrugcdo da experiéncia” de Dewey, como se houvesse
entre esses tedricos uma afinidade epistemoldgica. Outro
exemplo desse tipo de aproximacdo foi a apropriacdo, por
parte dos autores catdélicos, dos inquéritos sociais e
educacionais, da literatura socioldégica norte-americana,
trazidas pelos pioneiros. Os catdlicos tomaram essas
pesquisas como meio de se retomar o conhecimento e o
relacionamento da escola com a comunidade local, atribuindo
ao professor o papel de “lider comunitario”.

No entanto, uma das questdes mais significativas para a
reconstrucgéo da trajetéria da disciplina Sociologia
Educacional, no Brasil, foi a forte influéncia das teorias
socioldgicas e educacionais norte-americanas na sua
configuracao original. Nos manuais, os conhecimentos
especificos, as concepcgdes metodoldgicas e as teses sociais,
culturais e politicas estavam demarcados pela modelo norte-
americano do inicio do século.

Nesse sentido, afigurou-se como um marco a publicacdo do
primeiro manual de Sociologia Educacional, de Delgado de
Carvalho, gue colocou-se como um “transmissor” do gque havia
de mails avancado, na concepcdo do autor, sobre a teoria
socioldgica norte-americana, ou ainda, como uma “tentativa de
aclimacdo, em nosso pals, de um ramo de estudos especiais”.
Carvalho trouxe, em sua bagagem, os conceitos de ajustamento
e eficiéncia social, adaptacdo social, civilizacdo em
mudanca, reconstrucdo da experiéncia e cultural lag (atraso
cultural em relacdo ao desenvolvimento material). A cada um

desses conceitos, o autor fez a “aclimacdo” necessaria, para
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que vingasse em terra nova e fizesse prosperar as reformas
educacionais. Em seu exercicio de reflexd3o acerca dos
problemas educacionais brasileiros, os conceitos foram
trazidos para serem reconstruidos num sistema lbégico que
explicasse e desse movimento as propostas escolanovistas.

No entanto, é preciso enfatizar que no momento em que oS
autores brasileiros realizaram a apropriacdo dos conceitos da
sociologia norte-americana, esta disciplina, nos EUA, jé
havia <criado a sua identidade, a partir das pesquisas
desenvolvidas em Chicago e Columbia', operando com os
conceitos das teorias socioldbgicas européias para a
interpretacdo da realidade norte-americana do inicio do

século XX.

De fato, é manifesto o desejo de romper com o
passado socio-filoséfico e puramente especulativo
da disciplina. Os socidélogos europeus do final do
século XIX sdo parcialmente ignorados: desde a
origem prefere-se Le Play e Tarde a Comte e
Durkheim, Simmel a Marx e Weber. (Cuin & Gresle,
1996, p.191)

No Brasil, 0s autores dos manuais de Sociologia
Educacional realizaram uma “aclimacdo” da experiéncia
educacional norte—americana, selecionando e sugerindo
atividades gque construissem um novo ambiente social na vida
escolar, seja na dinédmica da sala de aula, levando problemas
para serem resolvidos pelos alunos em grupos, seja através de

atividades extra-curriculares que desenvolvessem a cultura

escolar, como cinema, teatro, publicacdes escolares,
excursdes, visitas, ou, através da reconstituicéao de
instituig¢des, como cooperativa, caixa escolar,etc. Nesta

! No Brasil, a sociologia de Chicago predominou até os anos 40, quando a de Columbia passa a ter uma maior
influéncia sobre os autores brasileiros.
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concepcdo de escola, o Conselho de alunos e a escola de pais
serviriam para abrir a instituicéao escolar para a
participacdo dos alunos e da comunidade.

Outra questdo fundamental foi o discurso dos reformadores
sobre a disciplina Sociologia da Educacdo como Ciéncia. O
professor em formacdo deveria ser capacitado para: conhecer
os problemas sociais, por meio de pesquisas cientificas, e
identificar os fins da educacéo, inscritos na proépria
ordenacdo social. A proposta de solucdes adequadas para oS
problemas educacionais seria resultado dessa atitude
cientifica do professor de conhecer as necessidades sociais
para realizar o ajustamento das novas geragdes.

Entre os autores estudados, destacam-se Delgado de
Carvalho e Fernando de Azevedo. O primeiro por ter difundido,
segundo a sua concepcéo, as teorias socioldbgicas e
educacionais norte-americanas e, o segundo, por ter
expressado uma outra concepcdo, buscando uma aproximacdo da
sociologia durkheiminiana e a norte-americana. Azevedo
defendeu claramente suas teses sobre o ensino das disciplinas
Sociologia e Sociologia Educacional nos cursos de formacdo de
professores a partir da visdo de Durkheim sobre ciéncia,
prescrevendo para o professor determinadas atitudes que
garantiriam o conhecimento da realidade social, no Programa
Oficial de Sociologia Educacional para as Escolas Normais:
“ensinar antes de tudo a ver, observar e pesquisar e a fazer
incidir essa investigacdo sobre fatos do meio local gque séo
mais faceis de observacdo direta.”

O debate entre os autores sobre o carater cientifico da
disciplina Sociologia Educacional intensificou-se ao tratar
dos fins da educacdo, dividindo-os em pioneiros e catdlicos,
uma vez dgque 0s primeiros defendiam que essa disciplina

poderia fornecer os fins da educacdo e os ultimos atacavam
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essa visdo, apontando o ensino religioso como o Unico capaz
de ditar os fins da educacdo. Nesse sentido, Peeters,
Theobaldo Miranda Santos e Amaral Fontoura agregam ao ensino
da Sociologia Educacional os preceitos cristdos de formacéo
moral.

Esta pesquisa, ao penetrar no terreno ainda nao
investigado da trajetédria da disciplina Sociologia
Educacional (dos anos 30 aos 50), como disciplina escolar,
nos cursos de formacao de professores, tomando como fonte
privilegiada os manuais didaticos, trouxe elementos para o
conhecimento da sua constituicdo, no Brasil, e das suas
relacdes no campo da educacdo. Neste periodo, a producdo no
campo da disciplina Sociologia da Educacdo foi marcada pela
difusdo dos contetidos de ensino, através dos manuais
didaticos, ocupando um lugar privilegiado ao lado da
disciplina Psicologia, nos cursos de formacdo de professores.
Apenas a partir da década de 50, surgem as primeiras
pesquisas no campo educacional, tomando como base o0s
referenciais tedricos e metodoldgicos das Ciéncias Sociais.

Considero, ainda, que seria importante a continuidade de
estudos sobre a disciplina Sociologia Educacional desse
periodo, com base em outras fontes, como por exemplo, o0s
programas curriculares, 0s depoimentos de alunos e

professores, 0s cadernos escolares2,etc. Além disso, ao

2 Dentre o material selecionado para a pesquisa, encontrei um caderno de um aluno (n&o identificado) de uma
escola normal catdlica, em S&o Paulo, de 1957, cujas informacfes revelam o curriculo ensinado em sala de
aula. Em suas anotacdes, foi possivel discernir os conteldos trabalhados a partir do manual utilizado, bem
como as alteracdes que ja estavam sendo feitas no ensino da disciplina Sociologia da Educacdo, a partir do
programa de 1954. Nele podemos encontrar anotagdes, datadas, provalmente copiadas da lousa ou ditadas
pelo professor, apartir das informacdes contidas no manual Nocdes de Sociologia Educacional, de Theobaldo
de Miranda Santos, de 1947, pp.37-8: “30/03/57 Socializacao e formacdo da personalidade. Apesar dessa
dependéncia do meio social, existe no homem alguma coisa de caracteristico e irredutivel que é o elemento
livre do espirito humano. E gracas ao espirito que 0 homem n&o se deixa plasmar pela sociedade e, as vezes,
até modifica. E o espirito que faz com que o homem crie e invente, procurando nas inovacdes o bem estar
geral. O homem, portanto, €, a0 mesmo tempo um ser individual, pessoal e social.” A partir desta anotagdo,
podemos notar que mesmo sobre um novo programa, o professor, baseado no manual manteve a tradicéo das
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comprovar a influéncia marcante das teorias norte-americanas
sobre a disciplina Sociologia Educacional no Brasil, seria
oportuno um estudo sobre esta disciplina nos EUA, procurando
compreender as vertentes, os autores e o modo pelo qual
alguns foram selecionados e apropriados no ensino da

disciplina Sociologia Educacional nos anos 30/50.

andlises doutrindrias, rejeitando as explicagBes da psicologia para a compreensdo da subjetividade do
individuo. Nesse mesmo periodo, Brandao j& procurava apontar algumas explicacdes cientificas no campo da
Psicologia, para discutir a relacdo individuo/sociedade, conforme o programa de 1954.
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