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APRESENTACAO

A educacao neste Estado vem passando por grandes transformacgoes nos ultimos anos.
Para acompanha-las, a Secretaria de Estado de Educacgao de Mato Grosso do Sul procura adequar
suas acdes para que as escolas garantam aos nossos estudantes uma formacao condizente com as
exigéncias deste inicio de década e produzam cidadaos criticos e participativos que dominem a
técnicae sejaminovadores.

Esta Secretaria, considerando a extensao e complexidade da Rede Estadual de Ensino,
no respeito e valorizacao dos saberes ja incorporados pelos docentes e demais profissionais do
ambito educacional, esta convicta de que toda e qualguer acao deve ter um carater formativo e
transformador, intencionalmente educativo nas relagoes cotidianas entre diretores, coordenadores e
professores.

A velocidade de producado e circulagao de informacoes em todas as areas do
conhecimento e da tecnologia, os processos de avaliagdo interno e externo as Instituicbes
Educacionais sido exemplos de algumas situacbes propostas neste documento que podem
representar desafios ao trabalho docente.

Os Referenciais Curriculares da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul
baseiam-se em principios e prioridades de democratizacao, trazem reflexbes e orientacdes
metodologicas para o ensino e a aprendizagem dos estudantes, numa pluralidade contextual das
areas do conhecimento para as praticas de ensino, expondo uma visao de planejamento sistémico e
participativo a ser desenvolvido nas escolas.

Elaborado pela parceria entre escolas e Secretaria, este Referencial € um convite a todos
os gestores, coordenadores e professores paraque, juntos, possamos trabalhar em prol da educacéao
em Mato Grosso do Sul.

Consideramos que todos que nela trabalham, dentro de suas funcodoes e
responsabilidades, devem estar plenamente envolvidos com o processo de construgao desse
compromisso, Unica forma de criar uma escola eficaz, com foco nos resultados efetivos do trabalho
institucional e sintonizada com a politica educacional atual que, visivelmente, volta-se para a inclusao
social e acontinua melhoria do ensino eda aprendizagem.

Com esse fundamento, a Secretaria de Estado de Educacao concentra esforgos com o
propoésito de oferecer a populagdo uma escola publica de qualidade, para receber e manter sob seus
cuidados as criancas e jovens, favorecendo, assim, o acesso a cultura, a arte, a ciéncia, as
tecnologias e ao mundo do trabalho, bem como para educa-los no convivio social e solidario, de
maneira a também desenvolver o comportamento ético, o senso de justica, o aprimoramento pessoal
e o sentido de valorizacao da vida.

Esse compromisso se materializara, fundamentalmente, na elaboragao das acoes a
serem desenvolvidas na escola, ancoradas e orientadas nos Referencias Curriculares da Rede
Estadual de Ensinode Mato Grosso do Sul.

O dialogo, mais uma vez, justifica-se.

Maria Nilene Badeca da Costa
Secretaria de Estado de Educacao






AOS EDUCADORES

O Governo do Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria de Estado de
Educagao, promoveu no ano de 2007 a elaboracao do Referencial Curricular da Educacgao Basica da
Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul — ensino fundamental e ensino médio
—disponibilizado as unidades escolares a partirdo ano de 2008. Agao historica, esse documento tinha
como objetivo maior sistematizar o curriculo e promover uma educacao de qualidade pautada em
solidos parametros, conforme afirmacao da professora Maria Nilene Badeca da Costa, Secretaria de

Estadode Educacao, que sintetiza:

A proposta deste Referencial Curricular € nortear o trabalho do professor de forma
dinAmica, objetivando uma perspectiva interdisciplinar e também garantir a
apropriacao do conhecimento pelos estudantes|...] (MS. 2008, p. 5).

O Referencial Curricular se consolidou como orientador da acao pedagogica e garantia
aos estudantes do seu direito de aprender, tendo em vista sua aceitacao e utlizagao pelos
educadores, caracterizando-se como balizador das agdes emanadas pela Secretaria na consecucgao
do seu Planejamento Estratégico e das demais metas governamentais que se interligam com as
politicas educacionais.

Nessa perspectiva, a Secretaria de Estado de Educacgao, no cumprimento de sua
responsabilidade institucional e embasada nas novas propostas de curriculo e diretrizes que vém
sendo discutidas e apresentadas pelas instancias oficiais, em nivel nacional e local, propds a
atualizacdodo Referencial Curricularda Educacao Basica.

O processo de atualizacao que converge a este Referencial se baseou na necessidade
premente da SED em manter-se em consonancia com as normas nacionais e estaduais e,
principalmente, em atender as expectativas de aprendizagem dos estudantes. Assim, reunides,
estudos e debates foram promovidos no ambito da Secretaria, das unidades escolares, por
municipio, envolvendo técnicos, docentes, coordenadores pedagogicos, diretores, supervisores de
gestdo escolar e professores de diversas instituicdoes de ensino superior do nosso Estado, que
contribuiram com a analise e sugestoes do material em pauta, num movimento cuja perspectiva
maxima era avancar na proposi¢cao de um curriculo que atendesse as particularidades e pluralidade
do estudante sul-mato-grossense.

O Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul — volumes
Ensino Fundamental e Ensino Médio - que ora chega as maos de todos aqueles que efetivam o
processo educacional nas unidades escolares - tem como principais objetivos subsidiar a pratica
pedagogica, contribuir para a melhoria da gualidade do processo de ensino e de aprendizagem,
garantir o atendimento as expectativas de aprendizagem dos estudantes na idade/ano equivalente,
orientar o atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especificas, promover a
inclusdo, democratizar o uso das tecnologias educacionais e recursos midiaticos, subsidiar a
implementacao do Projeto Politico-Pedagogico das escolas, dentre outros.

Nesse sentido, este documento foi pensado de forma a proporcionar a todos os

educadores uma visao sistémica do curriculo com a possibilidade de observacaoda horizontalidade e



verticalidade dos conteudos expostos, de forma a contextualiza-los, interagindo os diversos
conhecimentos entre as areas e componentes curriculares/disciplinas. Cabe a escola complementa-
lo de acordo com suas especificidades, com autonomia metodolégica, para ampliar conhecimentos,
conteudos, habilidades, competéncias e, ainda, o desenvolvimento de um processo contextualizado
com a realidade local.

Agradecemos a todos os participes do processo que culminou neste Referencial
Curricular, consensualizando o compromisso por uma educagao de qualidade que contempla, a
priori, o processo educacional como um instrumento em constante transformagao frente as
demandas impostas pela sociedade contemporanea.

Roberval Angelo Furtado

Superintendente de Politicas de Educacao

Hildney Alves de Oliveira Carla de Britto Ribeiro Carvalho
Coordenador de Politicas para Ensino Médio e Coordenadora de Politicas para a Educacao
Educacao Profissional Infantil e Ensino Fundamental
Marcia Fabiana da Silva Anténio Samudio da Silva
Coordenadora de Politicas Especificas para Coordenador de Normatizacao das Politicas
Educacao Educacionais
Vera Lucia Gomes Carbonari Aparecida Campos Feitosa
Coordenadora de Politicas para a Educacao Coordenadora de Tecnologia Educacional
Especial

Eliana de Mattos Carvalho
Chefe do Comité de Cultura e Esporte
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1.Educacao, escolae curriculo

A escola hoje & considerada um espaco privilegiado de socializagdo e produgao de
conhecimento. Na sociedade contemporanea, essa instituicao social assume uma fungao essencial
na formacao do homem e na transmissao de todo o conhecimento historicamente acumulado.

O mundo globalizado, resultante das transformacdes sociais, econdmicas e politicas,
produz informacdes que circulam de forma muito rapida e em grande quantidade, exigindo do
individuo uma formacdo ampla e flexivel que lhe permita fazer parte de todas as relacbes
estabelecidas socialmente e, com isso, integrar-se ao mundo do trabalho, vivenciar uma cidadania
critica e reconhecer aimportancia das praticas sociais.

No decorrer dos tempos, todas as mudancas ocorridas na sociedade colaboram para a
conquista da educacdo como um direito social, por meio da instituicdo escola. Nesse sentido, a
educacao passa a ser um instrumento de socializacao dos individuos, de acordo com valores e
padroes culturais, possibilitando adifusao dos conhecimentos acumulados pelas sociedades.

A educacao escolar, comprometida com os instrumentos de socializacido de seus
estudantes, atende a alguns pressupostos de qualidade social em seu oferecimento, pautados no
desenvolvimento de competéncias para a vida em sociedade, no atendimento a diversidade e a
igualdade de direito na participagao e acesso aos bens culturais.

Com essa perspectiva de educacao, a Secretaria de Estado de Educacgao de Mato
Grosso do Sul propde um curriculo em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Basica (Resolugdo CNE/CEB n. 4, de 13/07/2010), que contempla todos os
aspectos essenciais para aformacao dos estudantes.

Os objetivos que a educacao basica busca efetivar convergem para um curriculo a ser
implementado pelas escolas da Rede Estadual de Ensino, de forma relevante e pertinente ao
contexto social em que estido inseridas. Deve, ainda, contemplar o desenvolvimento pleno dos
individuos em sua formacgao, dando-lhes acesso ao trabalho e ao exercicio da cidadania, além de
levar o estudante a compreender a realidade por meio de suas experiéncias e das praticas realizadas
no ambiente escolar.

O curriculo € um instrumento que dimensiona o trabalho pedagogico a ser compreendido
e desenvolvido por todos aqueles que fazem parte do processo de ensino e de aprendizagem, na
intencdo de organizar e efetivar o processo educativo, em conformidade com as etapas e
modalidades da educacao basica. Dessa forma, as etapas da educacao infantil, ensino fundamental,
ensinomedio e as diversas modalidades, num conjunto organico e sequencial, devem articular-se.

Na organizacao do curriculo das escolas da educacgao basica, além de valores de
interesse social, é preciso assegurar “entendimento do curriculo como experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagées sociais, articulando vivéncias e
saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para
construirasidentidades dos educandos” (Resolucado CNE/CEB n. 4, de 13/07/2010, p. 4-5).

Na educacao basica, o educando € o centro da formacao educativa. Assim, faz-se

necessario considerar as dimensoées do educar e do cuidar, resgatando a funcao social da escola que



esta além da veiculacao do conhecimento cientifico, mas também a formacgao do estudante na sua
essénciahumana.

De modo flexivel e variado, conforme o Projeto Politico-Pedagogico da escola, o curriculo
pode ser organizado de maneira aberta e contextualizada, tendo como base os seguintes principios:
a) considerar diferentes concepcgdes e organizacdes de tempos e espacos fisicos e curriculares; b)
ampliar e diversificar o curriculo por meio de responsabilidade compartilhada com outros segmentos
da sociedade; c) adotar uma abordagem didatico-pedagdgica interdisciplinar e transversal, que
busque superar a fragmentacao das areas, visando ao carater integrador dos conteudos, o que torna
a aquisicao do conhecimento mais significativa; d) articular o desenvolvimento do conjunto de
atividades educativas com os diferentes campos do conhecimento; e) obter gestao centrada na
abordagem interdisciplinar (tempo do trabalho docente e espaco de desenvolvimento das
atividades); f) concretizar o trabalho pedagdgico por temas e eixos tematicos; g) utilizar recursos
tecnologicos de informagdo e comunicagao no cotidiano escolar; h) constituir redes de
aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (2010) definem
principios, fundamentos e procedimentos de elaboragao e implementacao dos curriculos para os
estados, dando destaque a interdisciplinaridade, a contextualizagado e a transversalidade como
formas de organizacao do trabalho pedagdgico escolar.

A interdisciplinaridade pressupde a organizagao coletiva e cooperativa do trabalho
pedagogico, sendo entendida como uma abordagem teérico-metodolégica que objetiva a integracao
das diferentes areas do conhecimento.

Para ampliar as inumeras possibilidades de interacao entre as disciplinas e areas nas
quais venham a ser agrupada, a interdisciplinaridade pode associar-se a contextualizacao e ambas
serem utilizadas como recursos complementares. A contextualizacao visa respeitar e considerar as
experiéncias do educando, dando a ele suporte para desenvolver sua capacidade de produzir, criar, e
nao apenasderepetir.

Temas considerados transversais abrem espago para a inclusdo de saberes
extraescolares, possibilitando a referéncia a sistemas de significados construidos na realidade dos
estudantes. Nessa perspectiva, a transversalidade € uma forma de organizacao do trabalho
pedagogico, em que temas e eixos sao integrados as areas e seus componentes curriculares.

Na pratica pedagogica, interdisciplinaridade e transversalidade complementam-se, visto
que o tratamento das questdes advindas dos temas transversais expoe as inter-relagdes entre os
objetos de conhecimento, de forma que é impossivel fazer um trabalho pautado na transversalidade,
tomando-se uma perspectivadisciplinar rigida.

Com as transformacoes, pelas quais a sociedade passa, as formas de producao e
aquisicao dos saberes também se modificam. Cabe, entao, ao professor o compromisso de mediar a
construgcao do processo de conceituacao, a ser apropriado pelos alunos, efetivando a promocgao da
aprendizagem, o desenvolvimento de habilidades e competéncias para que eles participem
ativamente da sociedade. Assim, & tarefa do professor desenvolver situagbes de aprendizagem

diferenciadas e estimular a articulacao entre saberes e competéncias.



A competéncia permite a mobilizacao de conhecimentos, atitudes e capacidades para
que se possa enfrentar determinada situacao, selecionando recursos no momento e na forma
adequada. Implica, também, a mobilizagao de esquemas que se possui para desenvolver respostas
inéditas, criativas e efetivas para problemas novos.

E importante ressaltar que as competéncias ndo eliminam os contetidos: elas direcionam
a selecao, visto que o importante nao € a quantidade de informacoes, mas a capacidade de lidar com
elas. As competéncias sao principios ativos que mobilizam os individuos a acao e que abrem espaco
para a reflexao teérico-metodologica continua pelos professores sobre quais as finalidades do
trabalho pedagodgico efetuado em sala de aula.

Os conteudos que compdem o curriculo escolar sdo recursos que os estudantes tém para
participar ativamente da vida em sociedade e as habilidades que desenvolvem permitem-lhes agir
sobre tais conteudos. Habilidades sao historicamente produzidas pelos sujeitos e constroem-se nas
relacoes sociais; estdao nao so ligadas as diversas areas do conhecimento, mas também ligadas a
vida e a formacao de valores imprescindiveis a convivénciaem sociedade.

O curriculo da educacao basica & constituido por uma base nacional comum, traduzida
por conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente e expressos nas politicas publicas e
uma parte diversificada, que complementa e enriquece a base nacional comum, bem como
contempla as caracteristicas regionais e locais onde se processa o ensino.

Aconcepcao de curriculo deve estar expressa no Projeto Politico-Pedagogico da escola,
sendo esse o principal documento orientador das agdes a serem realizadas. Sua elaboracao conta
com a participacao efetiva de todos os envolvidos no trabalho escolar e objetiva a ordenacéao

pedagogicadas relagdes escolares.
1.1 Ensino fundamental

O ensino fundamental, etapa obrigatdria da educacgao basica, deve assegurar 0 acesso
ao conhecimento e aos elementos culturais imprescindiveis para a vida em sociedade,
independentemente da diversidade dos educandos. A educagado nessa etapa de ensino deve
favorecer o desenvolvimento de valores, atitudes e habilidades que garantam formacao minima para
a vida pessoal, social e politica.

Os anos iniciais do ensino fundamental, especialmente o primeiro ano, devem dar
continuidade aos objetivos da educacao infantil e, por conseguinte, ampliar e intensificar,
gradativamente até os anos finais, o processo educativo, a partir dos seguintes objetivos: a) dominio
da leitura, da escrita e do calculo; b) alfabetizacao nos dois primeiros anos; ¢) compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos
valores em que se fundamenta a organizacao da sociedade; d) desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem; e) fortalecimento do comportamento solidario e de respeitoreciproco.

As areas do conhecimento no ensino fundamental reportam-se aos seguintes
componentes curriculares: 1) Linguagem (Lingua Portuguesa, Lingua Materna, para populagbes

indigenas, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacao Fisica); 2) Matematica; 3) Ciéncias da



Natureza; 4) Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) e Ensino Religioso.

As areas do conhecimento e os componentes curriculares no ensino fundamental devem
articular em seus conteudos a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos. Temas como
direitos da crianga e do adolescente, meio ambiente, trabalho, ciéncias e tecnologia, diversidade
cultural e outros devem permear o desenvolvimento dos contetiidos de maneira transversal, tanto da

base nacional comum como da parte diversificada do curriculo.

1.1.1 Alfabetizacao e letramento

Asociedade atual, extremamente grafocéntrica, isto &, centrada na escrita, exige o saber
utilizar a linguagem escrita nas situacoes em que essa € necessaria, lendo e produzindo textos com
competéncia.

Portanto, para a utilizacao da linguagem escrita, para ler e escrever textos & fundamental
passar pelo processo de alfabetizagao, pois segundo Soares (1998, p. 47), “Alfabetizacao € aacao de
ensinar/aprender aler e a escrever, e letramento € o estado ou condigcao de quem nao apenas sabe ler
e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

Conforme Soares:

[...] ao olharmos historicamente para as ultimas decadas, podera observar que o
termo alfabetizagéo, sempre entendido de uma forma restrita como aprendizagem do
sistema da escrita, foi ampliado. Ja ndo basta aprender a ler e escrever, & necessario
mais que isso para ir além da alfabetizacao funcional (denominagéo dada as pessoas
que foram alfabetizadas, mas nao sabem fazer uso da leitura e da escrita)

(SOARES. 2003, p. 3).

A alfabetizacao se da num momento limitado da vida do educando, em que esse ira
apenas decodificar o codigo da escrita. De modo mais amplo, poréem simultaneo, ocorre o letramento,
pelo qual, além de decodificar os codigos, o educando fara a interpretacao do texto lido e a partirdai
estabelecer relacbes com o seu cotidiano. Dessa forma, o letramento, diferentemente da
alfabetizacao, da-se de modomais amplo, para toda avida.

O letramento constitui-se na ampliagao do conceito de alfabetizagao, em que o individuo
passa a utilizar a linguagem escrita como ferramenta da pratica social. O termo letramento pode ser
entendido como o conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de
material escrito.

Oliveira exemplifica o processo de aprendizado relacionado ao grupo cultural ou social do

individuo, em que o mesmo proporciona interagdes e aprendizado significativos:

Podemos pensar, por exemplo, num individuo que vive num grupo cultural isolado
que nado dispde de um sistema de escrita. Se continuar isolado nesse meio cultural
que desconhece a escrita, esse individuo jamais sera alfabetizado. Isto &€, s6 o
processo de aprendizado da leitura e da escrita (desencadeado num determinado
ambiente sociocultural onde isso seja possivel) € que poderia despertar os processos
de desenvolvimento internos do individuo que permitiam a aquisicao da leitura e da
escrita. Confirmando o mesmo fendmeno, podemos supor que se esse individuo, por
alguma razao, deixasse seu grupo de origem e passasse a viver num ambiente
letrado, poderia ser submetido a um processo de alfabetizacdo e seu

desenvolvimento seria alterado (OLIVEIRA, 1993, p. 56-57).



O fator biolégico e social da educacgao, a intervencao pedagogica ou a mediagao, o
brincar durante a aprendizagem, a imaginacao, a fantasia, a memoria e a zona de desenvolvimento
proximal sao fatores fundamentais do desenvolvimento para a aprendizagem da leitura e escrita.

Vygotsky assim discorre sobre a“Zona de Desenvolvimento Proximal”:

Ela & a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado atraves da solucao de problemas sob a orientacao de um

adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VY GOTSKY, 1991, p.
97).

Portanto, alfabetizarletrando € um desafio permanente; implica refletir sobre as praticas e
as concepgoes adotadas ao iniciarmos os alunos no universo da escrita e da leitura. Alfabetizar e
letrar sdo duas agoes distintas, mas nao inseparaveis, pois o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja,
ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita. Conforme Soares, a

alfabetizacao e oletramento sao indissociaveis:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco no quadro das atuais
concepcgoes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita. A
entrada da criangca e do adulto analfabeto no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse

sistema em atividade de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita—o letramento (SOARES, 2003, p. 3).

Um dos maiores desafios aos professores alfabetizadores tem sido acompanhar os
conhecimentos cientificos e atualizados de como o cérebro processa o aprendizado da leitura e a
aquisicao do sistema convencional da escrita; utilizar-se dessa informacao para escolher
determinadas estratégias e processar esses conhecimentos para facilitar o ensinoda leitura.

Um componente de processamento do aprendizado da leitura € a “"Consciéncia
Fonologica”, que se traduz como a capacidade de refletir sobre os sons da fala e identificar seus
correspondentes graficos. O trabalho com a consciéncia fonolégica pode desenvolver-se por meio de
jogos, poesias, cantigas, parlendas, atividades com textos rimados, etc, brincando e refletindo de
forma ludica sobre as relacdes letra/som.

Mediante o exposto, faz-se necessario que os docentes reflitam sobre o papel do contato
dos alunos com diferentes textos, em atividades de leitura e escrita realizadas dentro e forada escola.
Entretanto, os textos precisam ser selecionados e devem ter significado; as atividades de leitura e
escrita precisam ter sentido. Nao se escreve sobre o nada, mas sobre o que se conhece, sente e
pensa. Nao se escreve para treinar habilidades de escrita, mas para registrar, comunicar, informar,
dentre outras fungdes. Nao se Ié para decodificar sons e letras, mas para sentir prazer, para informar-
se, conhecer outros mundos e outras explicacoes da realidade, dentre os multiplos objetivos que a
leitura propicia. Por outro lado, deve-se levar em conta que o contato com a diversidade textual por si
s0O, sem mediacao docente, nao garante que os alunos se alfabetizem, isto €, que se apropriem do
sistema de escrita alfabética.

Segundo Soares (2003, p. 3), “a crianca precisa ser alfabetizada com material escrito de



qualidade”, utilizando-se de jornais, revistas e livros.

E escrevendo e lendo com sentido que os alunos constroem habilidades de leitura e de
escrita, tornando-se sujeitos letrados. E agindo sobre a escrita, a partir de conhecimentos ja
construidos e de novas informacoes e reflexées, que os conhecimentos sao ampliados. Para tanto, &
preciso reconhecer e compreender que a alfabetizagado e letramento devem caminhar juntos, em

harmonia, num processo real deinclusao social, cultural e politica.

1.1.2 Brincar, estudar e aprender

A brincadeira € o campo no gqual a fantasia se revela com maior plenitude e transcorre
integralmente dentro de seus proprios limites, pois além de nao minar o sentimento de realidade, ela
desenvolve e exercitatodas as habilidades e reactes que servem a elaboragao desse sentimento.

Para Vygotsky (2004, p. 146) “em nenhum periodo da vida a crianga aprende tanto quanto
nos anosdos seus brinquedos infantis”.

O sentido da vida de uma crianga & a brincadeira. Ao brincar ela reproduz situacoes
concretas, transformando os conhecimentos que ja possui em conceitos gerais, contribuindo assim
para a interiorizagcao de determinados modelos de adultos. As brincadeiras sao reflexos da imitagao
de alguém ou de algo conhecido, experiéncias vividas, cenas da TV, cinema ou narradas emlivros.

Para a crianga, a brincadeira nao & apenas um passatempo. Seus jogos estao
relacionados com um aprendizado fundamental, seu conhecimento de mundo vivenciado por suas
proprias emocoes. Por meio dos jogos, cada crianga cria uma série de indagagoes a respeito da vida.
As mesmas que mais tarde, na fase adulta, ela voltara a descobrir e ordenar por meio do raciocinio.

E ilustrativa areferéncia que Vygotsky faz sobre a brincadeira infantil:

[...] foi por acaso que K. N. Kornilov tomou como epigrafe de seu estudo sobre a
psicologia da brincadeira infantil com bonecas as palavras de Rabindranat Tagore:
“De onde eu vim, onde tu me encontraste?”, perguntou uma criancinha a méae. Ela
respondeu meio chorando, meio sorrindo, apertando a criancinha ao peito: "Tu
estavas escondida no meu coragao como desejo, meu gquendo. Tu estavas nas

bonecas das minhas brincadeiras infantis” (VY GOTSKY, 2004, p. 211).

Portanto, as brincadeiras infantis e os desejos internalizados, nessas situagdes ludicas,
podem se tornarrealidade no mundo adulto.

Os estudos da psicologia, baseados numa visao histérica e social dos processos de
desenvolvimento infantil, apontam que o brincar € um importante processo psicoldgico, fonte de
desenvolvimento e aprendizagem. De acordo com Vygotsky (1987), o brincar € uma atividade
humana criadora, na qual imaginacgao, fantasia e realidade interagem na producdo de novas
possibilidades de interpretacao, de expressao e de agao pelas criancas, assim como de novas formas
de construirrelagdes sociais com outros sujeitos, criangas e adultos.

E, para brincar, a criangca imagina e guarda memorias. A funcao basica da imaginacgao é
organizar formas de comportamento jamais encontradas nas experiéncias do homem; a funcao da

memoria consiste em organizar a experiéncia para formas que mais ou menos repetem o que ja
houve antes.



Tudo oque conhecemos do gue nao houve na nossa experiéncia, ndés o fazemos por meio
da imaginacao; portanto, o professor deve ter a certeza de que na experiéncia pessoal da crianca
estao presentes todos os elementos dos quais deve ser construida a necessaria concepgao de um
novo objeto. Por exemplo, se quisermos suscitar no educando uma representacao do deserto do
Saara, devemos ter a certeza de que em sua experiéncia real todos os elementos, dos quais essa
representacao necessita, estao presentes: esterilidade, arenosidade, imensidao, aridez e calor sado
elementos que devem estar associados uns aos outros, baseando-se na experiéncia imediata da
crianga.

O ensino fundamental de nove anos tem por objetivo que todas as criancas de seis anos
estejam matriculadas na escola, aumentando assim o numero de criangas incluidas no sistema
educacional, ndo podendo constituir-se em medida meramente administrativa. A escola e ao
professor que recebera esse educando cabe o cuidado no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, o conhecimento de suas caracteristicas etarias, sociais e psicolégicas e orientagbes
pedagdgicas que venham atender a essas caracteristicas.

Um dos aspectos no atendimento a essas caracteristicas refere-se a ludicidade, pois
quando os alunos sao observados brincando, € possivel conhecé-los melhor no ambito escolar e fora
dele, isso porgue o processo do brincar referencia-se naquilo que os sujeitos conhecem e vivenciam.
Além disso, possibilita: a) aprender a olhar as coisas de maneiras diferentes, atribuindo novos
significados ao universo simbdlico; b) estabelecer relagao entre os objetos fisicos e sociais; ¢)
coordenar as acgoes individuais com as dos parceiros; d) organizar novas realidades a partir de planos
imaginados por meio de agdes individuais e coletivas que contribuam para o desenvolvimento do
processo de constituicao de conhecimentos.

A capacidade de imaginar, de ultrapassar, de estabelecer novas relacoes, de inverter a
ordem, de articular passado, presente e futuro potencializa as possibilidades de aprender sobre o
mundo em que vivemos.

Esse brincar deve compor o cenario escolar na pratica pedagogica, sendo pressuposto
para o desenvolvimento das diversas potencialidades dos alunos. Nao quer dizer que o professor
deva fazer da sala de aula um parque de diversées, tampouco um ambiente rispido e pouco
acolhedor. Todas as acoes, inclusive as brincadeiras propostas, devem ser planejadas para que o
ludico seja fator determinante na aprendizagem das criangas e nao mero momento de descontracao,

mas atividade que se articula noprocessode ensinoe deaprendizagem.

1.1.3 Infancia e adolescéncia no ensino fundamental: desafios aos educadores

O ensino fundamental € uma das etapas da educacao basica que tem como maior desafio
sua articulagao com a educacao infantil e com o ensino médio, assim como a necessaria integragao
entre 0s seus anos iniciais e finais.

Sistematizar conhecimentos, criar estratégias didatico-pedagdgicas que possibilitem aos
estudantes estruturarem conceitos, bem como, conforme o desenvolvimento préprio de cada faixa
etaria, evoluir das operacdes concretas as abstratas do raciocinio sao importantes praticas de

articulacao entre o ensino fundamental e o ensino meédio.



Segundo Vygotsky “na adolescéncia ha uma ampliagao da capacidade de abstragao”
(apud Corti e Souza, 2004, p. 33); essa ampliacao reflete em transformac¢ées no modo como os
alunos aprendem e nos seus interesses. Convém ressaltar o cuidado necessario no trato com os
alunos oriundos do 5° ano, devido as mudancgas desse ano em relacao ao 6° ano, como: aumento do
numero de professores, aumento do numero de componentes curriculares, distanciamento do
vinculo professor-aluno em funcao do niamero de aulas, diferentes formas de tratamento dos
conteudos pelos professores e de formas de estudar exigidas aos estudantes, dentre outras.

A transigao vivida pelo estudante dos anos iniciais do ensino fundamental para os anos
finais requer da escola e dos docentes agées que minimizem o impacto das alteragcdes decorrentes
dessa passagem e auxiliem os estudantes a se adaptarem gradativamente a novos contextos. Para
tanto, a adolescéncia deve sertratada como uma continuidade da infancia e nAo como uma ruptura,
assim como a articulagao entre os anos no decorrer do ensino fundamental requer uma organizagao
do trabalho pedagogico de forma planejada em continuidade, para que os estudantes prossigam
aprendendo num crescente, sem rupturas. Refletir sobre as implicagbes desse processo,
principalmente na relacao professor-aluno e na forma como os conteudos sao trabalhados em sala, é
essencial parao pleno desenvolvimento dos estudantes.

AResolucao CNE/CEB n. 4, de 13 de julho de 2010, gue define as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacao Basica, em seu artigo 20, orienta:

O respeito aos educandos e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e
identitarios & um principio orientador de toda a acao educativa, sendo
responsabilidade dos sistemas a criagdo de condigdes para gue criancgas,
adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade, tenham a oportunidade de
receber a formacdo que corresponda a idade propria de percurso escolar (BRASIL,

2010).

A organizacao dos primeiros anos do ensino fundamental em articulagdo com os anos
finais, e esses com o primeiro ano do ensino medio, exige rigor das estratégias pedagogicas de
operacionalizagdo do curriculo. Considerar a diversidade dos estudantes e seu universo de
interesses exige dos educadores uma postura reflexiva do seu fazer, bem como a revisao da
concepcao linear de aprendizagem, da fragmentacao de um curriculo com pouco significado e do
estabelecimentode sequénciasrigidas de conhecimentos.

Buscar uma relacao dialogica entre as vivéncias dos estudantes, quando do
desenvolvimento das atividades escolares, em diferentes anos ou, ainda, de diferentes etapas da
educacao basica, requer dos professores constantes movimentos de renovacgao pedagogica. Cada
ano escolar do ensino fundamental ndao pode ser considerado distintamente, mas deve ser
organicamente planejado e gerido pelos professores. Nesse sentido, as tecnologias de informacao e
comunicagao sao importantes elementos que ajudam na operacionalizagao articulada do curriculo,
desde a educacao infantil até o ensino médio.

E necessario, também, que se construam estratégias de recuperacéo dos vinculos de
aprendizagem quando os estudantes apresentam dificuldades, com vistas a garantir sucesso nos
anos escolares sem deixar instalar a desmotivagao para prosseguimento nos anos subsequentes,

nos diferentes contextos de aprendizagem com os quais se defrontarem. Combater a exclusao



consiste, também, em assegurar que todos tenham, efetivamente, direito a uma educagao
qualitativamente idealizada, estruturada e planejada para o jovem.

Os estudantes dos 6" e dos 7" anos do ensino fundamental, de acordo com o estagio de
desenvolvimento em que se encontram por voltados onze oudoze anos de idade, tomam a si proprios
como referéncia ao analisar um problema que lhes é colocado em questao. Ajuda-los a ampliar suas
investigacdes e as formas de ver o mundo, constituem-se emricos contextos de aprendizagem, visto
que contribui para que os estudantes desenvolvam novas capacidades de ler e interpretar a
realidade, descentrando-se da prépria imagem, evolugao importante do pensamento adolescente.
Esta ampliagcao da capacidade de pensar também pode ser considerada uma das metas de grande
alcance no ensino fundamental, se levadas em conta as competéncias a serem desenvolvidas ao
longo do percurso curricular na educacao basica.

Nos dois ultimos anos do ensino fundamental, o espaco escolar ganha novos
significados, quando as trocas subjetivas, a vivéncia de conflitos e os esforgos vividos pelos
estudantes, na resolugao de situagdes-problemas do cotidiano pedagogico, constituem-se em
modelos positivos de referéncia aos jovens no enfrentamento futuro de questdes de maior amplitude

no universodas relagdes sociais mais amplas. Conforme explica Dayrell:

Nesse cotidiano, o jovem aluno vivencia a ambiguidade entre seguir as regras
escolares e cumprir as demandas exigidas pelos docentes, orientadas pela visao do
‘bom aluno”, e, ao mesmo tempo, afirmar a subjetividade juvenil por meio de
interacoes, posturas e valores que orientam a acao do seu grupo. Essa tensao revela
a busca do jovem em integrar-se ao sistema e, ao mesmo tempo, afirmar a sua

individualidade, como sujeito, utilizando as mais variadas estratégias (DAYRELL,

2007, p. 1121).

Um trabalho pedagdgico contextualizado e interdisciplinar se constitui num campo
privilegiado para promover estudos orientados para questdoes sociais atuais e de interesse do
universo adolescente, que permitirdao aos estudantes do ensino fundamental ser envolvidos em
debates e reflexdes imprescindiveis para o seu desenvolvimento pessoal e social, bem como manter-
Ihes o interesse e a motivagao para avida estudantil.

Ha que se ter o esforco do corpo docente, apoiado pela equipe gestora escolar e por
outros segmentos coparticipantes do Projeto Politico-Pedagogico de cada escola, no que tange a
criar um espago escolar menos seletivo e mais inclusivo, que considere o direito do estudante ao seu
pleno desenvolvimento na vivéncia e convivéncia entre colegas, na permanéncia, na conclusao com

sucesso de cadaano letivo e nacontinuidade dos seus estudos nas etapas que seguirao.

1.2 Ensino médio

O nosso ensino medio, nos termos da Lei, de sua regulamentagdo e
encaminhamento, deixa, portanto, de ser apenas preparatorio para o ensino superior
ou estritamente profissionalizante, para assumir a responsabilidade de completar a
educacéao “basica’. Em qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a
vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no
eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho (BRASIL, 2002, p.
8).



O ensino meédio, conforme a legislacao nacional, organiza-se a partir de uma unica
proposta que tem como objetivo superar a dualidade que caracteriza essa etapa de ensino, formacgao
para o mundo do trabalho e preparacao para a continuidade dos estudos. Para tanto, propde-se uma
formacao integral que pressupde o acesso aos conhecimentos produzidos e acumulados
historicamente ao longo dos tempos. A formagao integral visa a unidade entre as dimensdes da
formacao humana, que constituem a base da proposta e do desenvolvimento do curriculo do ensino
meédio.

Nesse contexto, & necessario, também, proporcionar a reflexao critica sobre
comportamentos culturais naturalizados gque se tornam comuns e, por iSso, sao passiveis de outro
olhar, bem como compreender as tendéncias que aparecem de tempos em tempos e demonstram
concepcodes e problemas pertinentes a sociedade moderna.

No entanto, a proposta sobre a qual estdo assentados os objetivos e principios que
norteiam a formacao geral e a formacgao para o trabalho deve propiciar o desenvolvimento de
possibilidades formativas “com itinerarios diversificados” que contemplem as multiplas necessidades
socioculturais e econdmicas dos estudantes do ensino médio.

AlLeide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —LDB n.9.394, de 1996, estabelece as
seguintes finalidades para o ensino médio, considerando a etapa final da educacao basica:

a) consolidagao e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental;

b) preparacao basica para otrabalho e cidadania;

c) formacao ética, desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico do
educando;

d) compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica.

No ensino meédio € importante levar em conta, prioritariamente, o perfil de seu publico na
elaboracao do curriculo, uma vez que a maioria € composta por estudantes jovens com
caracteristicas bem diversificadas, mas que tém interesses comuns e desejam ser respeitados nas
propostas curriculares implementadas pela escola.

Pensara juventude como uma condigao socio-historico-cultural de um grupo de pessoas,
com especificidades que nao se referem somente ao aspecto etario e bioldgico, supera aideia de que
a juventude € um grupo homogéneo, pois apresentaumadiversidade social e cultural.

Os jovens sao sujeitos que possuem, em sua identidade, valores, comportamentos,
visbes de mundo, interesses e necessidades singulares, agindo enquanto protagonista de suas
proprias acoes. Nesse sentido, a escola ao planejar suas acbes deve considerar essas
caracteristicas, que constituem os jovens participantes do ensino medio.

Dessa forma, o curriculo do ensinomeédio ao estar voltado para o estudante jovem precisa
promover estratégias pedagogicas que relacionem o0s conhecimentos cientificos com o
conhecimento escolare suas praticas socialmente construidas.

Os pressupostos que orientam a organizagao curricular do ensino médio estao



relacionados com as dimensodes da formagao humana: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Essas
dimensodes constituem a base para a formacao integral do estudante e sua preparacao para o mundo
do trabalho, para o exercicio da cidadania e a continuidade de estudos.

O trabalho pode ser considerado tanto na perspectiva ontolégica como na historica. No
aspecto ontolégico, o trabalho € entendido como inerente ao ser humano na transformacao da
natureza e mediacao no processo de producao e reproducao de sua existéncia. No aspecto histoérico
(teleoldgico), o trabalho é entendido como a relagao histérica e dialética que o homem estabelece
com a natureza para produzir as condi¢cées de sua existéncia. Por meio do trabalho o homem produz
conhecimento para uso na vida pratica. Esse conhecimento ao ser utilizado pelo homem necessita
ser compreendido e sistematizado, tornando-se ciéncia.

A ciéncia pode ser entendida como conhecimentos produzidos socialmente para a
compreensao e transformacgao da natureza e da sociedade, expressando-se na forma de conceitos,
que representam as relagdes apreendidas da realidade e que constitui os diversos campos da
ciéncia. Nesse sentido, deve-se considerar a importancia da ciéncia quanto a possibilidade de
articular ateoria e apratica, na intengaode um curriculo contextualizado.

A tecnologia estabelece a mediagao entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
escolar, possibilitando a interagao e a contextualizacao com as diversas areas de conhecimento e
proporcionando ao estudante experiéncias significativas.

A cultura pode ser conceituada como a producao coletiva e social de toda vida humana,
na intencao de organizar e garantir a vida em grupo, tendo como resultado a produgao de suas
expressoes material e simbodlica, com representacdes e significados que orientam a organizacgao da
sociedade.

As areas de conhecimento do ensino médio, conforme disposto no Parecer CNE/CEB n.
5,2011, p.47, reportam-se aos seguintes componentes curriculares:

1) Linguagem (Lingua Portuguesa, Lingua Materna, para populagdes indigenas, Lingua
EstrangeiraModerna, Arte e Educacao Fisica);

2) Matematica;

3) Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica);

4) Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia).

1.2.1 Formacao cidada

A inclusao da cidadania enguanto tematica trabalhada na educacao chega ao curriculo
das escolas brasileiras em um momento de redemocratizacao do pais. A Constituicao Brasileira de
1988 trata a educagao como um “direito de todos e dever do Estado e da familia, e sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando a um pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicioda cidadania e suaqualificacao parao trabalho” (art. 205). Em consonancia a
Constituicao, a LDB, de 1996 traz a cidadania como finalidade da educacgao basica; € a partir dessa
proposta que a educacao escolar passa a tratar a formacao para a cidadania como essencial,

enquanto possibilidade de acessoaoconjunto de direitos sociais e humanos inerentes a toda pessoa.



O ambiente escolar é considerado um espaco privilegiado para o exercicio da cidadania
entre os jovens, uma vez gue nele ocorre a possibilidade de vivenciar situacdes cotidianas que
permitam trabalhar o respeito as diversidades, por meio da tolerdncia, da compreensao, da
solidariedade e da participacao democratica enquanto principios basicos para a realizagao dos
direitos e deveres de todo cidadao e valores que permitam a convivéncia social. A educacao voltada
para a formacao cidada deve assegurar um tratamento de respeito e ética a todos, ensinando a
valoracao estabelecida nas relagdes quanto a identidades e estilos de vida.

Aescola € um local que reproduz a sociedade em que esta inserida, portanto € nela que
se verifica situacoes de violéncia, agressividade, falta de interesse, indisciplina e desrespeito entre as
pessoas de seu convivio. Nesse sentido, torna-se fundamental que a escola planeje e organize
atividades diferenciadas para o enfrentamento das questdes que os estudantes deparam durante sua
trajetoria de formacao no ensino meédio para a formacao em cidadania. Além disso, & necessario
também que a escola estabelecga vinculos entre familia e comunidade, com vistas a discutir e propor
alternativas de encaminhamento do trabalho pedagogico. Comisso, pode-se proporcionar atividades
escolares para formacgao dos estudantes do ensino médio ndo apenas para a autonomia intelectual,
mas também para que possam entender e formular seus proprios juizos de valores perante as

diferentes circunstancias de sua vida.

1.2.2 Protagonismo juvenil

Os estudantes do ensino médio sao em sua maioria adolescentes e jovens que
apresentam diversas caracteristicas em sua formacao social e cultural, trazidas de diferentes
historias de vida, valores, interesses e expectativas. Devido a essa multiplicidade de sujeitos que
compoem a juventude, € necessario que o curriculo do ensino médio apresente elementos que
permitam varias acdoes que estimulem a participagdo efetiva do estudante em sua formacgao
intelectual e profissional.

A participagao dos jovens nas decisdes foi ignorada durante muito tempo. Porém, essa
situacao vem se transformando no contexto da atual sociedade, que estimula cada vez mais sua
participacao nas decisbes, por meio do protagonismo juvenil, que & a participagao consciente e a
capacidade de interferir nos acontecimentos, exercendo um papel decisivo e transformador no
contexto de vida individual e social.

Na educacao, o protagonismo juvenil comecgou a ser estudado em fungao das varias
manifestacdes apresentadas pelos estudantes, principalmente nos aspectos relacionados as
culturas juvenis, comoas modalidades esportivas, teatro, musica e danca.

O ambiente escolar pode colaborar com incentivo ao protagonismo juvenil por meio de
propostas de trabalhos que envolvam os estudantes, tanto na decisdo como na execuc¢ao, mediante
atividades e projetos que promovam a participagao auténoma responsavel e solidaria na escola e na
comunidade, bem como incentivar pesquisas, palestras e discussdes sobre temas de relevancia
social e grémios estudantis entre outras agdes que venham contribuir para amelhoria daqualidade do

ensino e da aprendizagem.



Na intencao de fortalecer o protagonismo juvenil na Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, este Referencial foi pensado de modo que a escola e os professores possam planejar
suas agodes pedagogicas em conjunto com os estudantes, atendendo a interesses comuns.

Os assuntos, conteudos e temas trabalhados com os estudantes devem prioritariamente
possibilitar o desenvolvimento de tematicas que podem ser abordadas por varios componentes
curriculares de forma interdisciplinar, e também proporcionarem acoes fora do ambiente escolar por

meio de parcerias com outras instituigoes.

As politicas que garantem o desenvolvimento integral da juventude, com acesso a
educacao de qualidade, trabalho, cultura e comunicacao consideram dimensdes
fundamentais dessa populacdo. Estdo relacionadas diretamente com processos de
formacao, experimentagao, construcio de trajetorias e projetos de vida, expressao,
manifestacdo e participacdo na vida social e econdmica (BRASIL, Secretaria
Nacionalda Juventude, 2011).

Nesse sentido, a educacao deve ocorrer em um ambiente que possibilite a efetiva
participacao de todos nas decisdes relativas ao trabalho pedagogico realizado, em que 0s jovens vao
aléem de seus interesses pessoais e passam a agir também para os interesses coletivos, exercendo a

cidadania ao mesmo tempo em que contribuem para atransformacao social.

1.2.3 Mundo do trabalho

A sociedade, na época atual, passa por constantes mudancgas, resultantes
principalmente do avancgo tecnologico e das relagdes estabelecidas em uma sociedade globalizada,
em que o trabalho tornou-se o principal mediador na sociedade moderna, associado a ciéncia e a
cultura.

Aqualificagcao que se requer hoje se refere a um trabalhador com novo perfil profissional,
que atue a partir de uma formagcao em conhecimentos cientificos, tecnologicos e vivéncias
socioculturais. Além disso, as novas tecnologias utilizadas exigem cada vez mais a capacidade de
comunicar-se adequadamente, mediante o dominio das formas tradicionais e novas de linguagem
que possibilite interpretar dados e informacoes.

Aeducacao passa aterum papel fundamental na formacao desse profissional, resultante
de varios determinantes, como escolaridade, acesso a informacgodes de diferentes meios, dominio do
meétodo cientifico, experiéncias vivenciadas de diversas manifestacoes culturais. Dessa forma, a
educacado é reconhecida em sua dimensao social e resultante da integracdo e articulagao de
diferentes elementos gque possibilitam preparar o estudante com competéncias basicas para sua
escolha profissional.

Nesse sentido, a educacao escolar deve constituir-se em um projeto pedagogico por
meio do qual a sociedade pretende formar os novos profissionais para atender as demandas,
deixando de ser concebida como conjunto de atributos individuais para ser compreendida como

mediadora das novasrelagdes, pautadas nas transformacdes ocorridas no mundo do trabalho.



1.2.4 Ensino médio integrado a educagao profissional

Entende-se por educagao integral e igualitaria, norteada pela pratica social que o
estudante vivencia enquanto se forma, e pela preparagao para a vida, aquela com uma sdélida
formacao cientifica, humanistica e tecnologica [...] (MOURA, 2003), possibilitando ao estudante o
desenvolvimento efetivo necessario de condigcoes para sua participacao politica, social, cultural,

econdmica, no mundo do trabalho e, também, a continuidade de estudos.

O ensino médio integrado a educacao profissional encontra respaldo no artigo 205 da
Constituicao Brasileira o qual define que “a educacao, direito de todos e dever do estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. Em seu
artigo 227, a Constituicao Federal define a profissionalizagao como um dos deveres da familia, da
sociedade e do estado a ser assegurado "“com absoluta prioridade”. Também no sentido de explicitar
essa conexao, a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, ao disciplinar a educagao escolar,

estabelece que ela “deveravincular-se ao mundodo trabalho e a praticasocial” (§ 2° do artigo 1°).

Nessa perspectiva, considerando a articulagao entre educacao profissional e ensino
medio, a vinculagdo entre educacado escolar e mundo do trabalho encontra-se amparada pelo
Decreto n. 5.154/2004, que preconiza a oferta de educacao profissional nas formas integrada,

concomitante e/ou subsequente a educagaobasica.

O curriculo integrado deve ser organizado de forma que todas as finalidades e diretrizes
definidas para essa etapa de ensino sejam cumpridas, promovendo a formagao propedéutica e
profissional do educando. Em suma, a oferta assim organizada objetiva proporcionar a formacao de
cidadaos-profissionais capazes de interagir eficazmente com arealidade social, econdmica, politica,
cultural e do mundo do trabalho, a fim de atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente,

visando atransformacaoda sociedade em funcao dos interesses sociais e coletivos.

O estabelecimento de ensino ofertante de ensino médio integrado nao estara
disponibilizando dois cursos ao seu alunado. Trata-se de curso, com projeto pedagogico unico, com
proposta curricular integrada e uma s6 matricula. Para tanto, faz-se necessaria a integragdo nao

somente documental, mas das disciplinas da base nacional comum com as da base técnica.

Remetemos o termo [integral] ao seu sentido de completude, de compreensao das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagcao como uma
totalidade social, isto €, nas multiplas mediacdes histdricas que concretizam os
processos educativos [...]. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio
educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de
incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuarcomo dirigentes e cidadaos (CIAVATTA, 2005, p. 84).

Nesse sentido, Ciavatta entende que educacdo integral diz respeito a formacgao
completa, desenvolvida a partir do trabalho como principio educativo, nao vinculando a educacgao

basica com a perspectivado trabalho, meramente pela ocupacao profissional ou por oficios, mas pela



compreensao de que homens e mulheres produzem sua condi¢cao humana pelo trabalho, buscando

tornarem-se agentes transformadores do mundo.

Os cursos de ensino médio Integrado a educacgao profissional devem estar relacionados
aos arranjos produtivos locais e regionais, além de acompanhar o desenvolvimento vivenciado pelo
Estado e por cadaregiao. Em Mato Grosso do Sul, é nitido o destaque dos setores de agropecuaria,
ecoturismo, sucroalcooleiro, informacao, entre outros. Nessa perspectiva, o Estado tem ampliado a
oferta de cursos técnicos, tanto na forma integrada, como nas formas concomitante e/ou
subsequente, voltadas a qualificacao e formacao profissional dos estudantes, em instituicbes da
Rede Estadual de Ensino. Dessa forma, viabiliza aos alunos, principalmente do ensino médio
integrado a educacao profissional, qualificacao, inser¢cao e oportunidade no mercado de trabalho, a
fim de contribuir no desenvolvimento integral da sociedade, bem como propiciar o prosseguimento

dos estudos.

1.3 Educacao especial na perspectiva da educagao inclusiva

Existe uma estdria que foi construida em torno da dor da diferenca: a crianga que se
sente naobem igual as outras, por alguma marca no seu corpo, namaneirade ser...
Esta, eu bem sel, é estoria para ser contada tambeém para os pais. Eles tambem
sentem a dor dentro dos olhos. Alguns dos dialogos foram tirados da vida real.
Ela lida com algo que doi muito: ndo € a diferenga em si mesma, mas o ar de espanto
gue acriancga percebe nos olhosdos outros [...]
O medo dos olhos dos outros & sentimento universal.
Todos gostariamos de olhos mansos...
Adiferencanao éresolvidade forma triunfante, como na estdria do Patinho Feio.
O que muda néo € a diferenca.
S&o os olhos...

Rubem Alves, 1987.

O movimento da inclusdo pressupde uma reflexao sobre a educagao para todos, tendo
em vista que uma escola deve atender de forma plena suas demandas socioculturais, provocando
mudancas em seu espago e na formacgao docente, sendo necessario garantir a satisfacao das
necessidades basicas de aprendizagem de todos, pois conforme preconiza a Declaracao Mundial

sobre Educacéo para Todos:

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢gdes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais
para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a
solugdo de problemas), quanto os conteudos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar aprendendo (BRASIL,

1990, p. 3).

Quando falamos de todos, incluimos as pessoas que compodoem as minorias étnicas,
linguisticas, religiosas, desadaptados sociais e deficientes. Dessa forma, o processo de inclusao

requer responsabilidade e “amadurecimento que exige tempo, experiéncias e vivéncias e que



aqueles que ja alcangaram um maior desenvolvimento emocional e maior conhecimento sobre as
capacidades e limites do ser humano sejam responsaveis por ajudar a todos os outros” (AMIRALIAN,
2009, p. 23-24).

Nessa perspectiva, a educacao especial € uma modalidade de ensino transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades. Na perspectiva da educacao inclusiva, propde as escolas o desafio
de construir coletivamente condicoes para atender bem a diversidade de seus estudantes, garantindo
0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem no ensino regular, disponibilizando recursos, servigcos e
atendimento educacional especializado, investindo na formacgao continuada de professores e demais
profissionais da educacao, buscando a participacao da familia e da comunidade, disponibilizando
acessibilidade arqguitetdnica, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao e estabelecendo
articulacao intersetorial na implementagao das politicas publicas. Conforme assegura a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, sao considerados estudantes

com necessidades especificas agueles que apresentam:

deficiéncias: com impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais em interacdo com diversas barreiras podem obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais
pessoas. [ranstornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
alteragcoes qualitativas das interagoes sociais reciprocas e na comunicagao, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Altas habilidades/superdotacao: aqueles que demonstram potencial elevado
em gualguer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, alem de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p. 9).

Assim, assegurar condicdes de acesso a escola comum nao é garantia de participagao e
aprendizagem dos estudantes com necessidades especificas; € necessario reconhecer as
diferencas dos estudantes no processo educativo, criando estratégias e praticas pedagogicas
diferenciadas que garantam a participagao de todos. Também & necessario conhecer o estudante de
forma holistica e iniciar o processo de ensino e de aprendizagem partindo de suas potencialidades,

considerando seu ritmo, criando possibilidades de aprendizagem e necessidades especificas, pois:

A educacao inclusiva concebe a escola como um espaco para todos, no qual os
alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas
ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem
como cidadaos, nas suas diferengas (ROPOLI, 2010, p. 8).

Portanto, a inclusdo educacional desses estudantes exige mudancas de paradigmas, de
praticas pedagogicas, da formacao de professores e do espaco escolar, sendo integrada ao Projeto
Politico-Pedagogico da escola comum.

O Projeto Politico-Pedagogico permite que a escola tenha proposta construida e
administrada por uma gestao democratica e que o professor tenha autonomia para organizar a sua
praticade formademocratica. Uma gestao escolar democratica parte da premissa na qual o professor

tem a liberdade de exercer a ética profissional e organizar o seu fazer pedagodgico de forma



respeitosa. Nesse sentido:

Fazem a diferenca: o modo de trabalhar os conteddos com os alunos, a forma de
sugernr a realizacao de atividades na sala de aula; o controle disciplinar; a interacao
dos alunos nas tarefas escolares; a sistematizagdo do AEE no contraturno; a divisdo
do horario; a forma de planejar com os alunos; a avaliagdo da execucio das
atividades de forma interativa (SANTOS, 2010, p.13).

Assim, no Projeto Politico-Pedagogico da escola deverdo constar acompanhamento e
avaliacao dos recursos e estratégias pedagogicas e de acessibilidade utilizados no processo de
escolarizacao e aspectos do seu funcionamento, como:

Carga horaria para os alunos do AEE", individual ou em peguenos grupos, de acordo
com as necessidades educacionais especificas; espaco fisico com condigcdes de
acessibilidade e materiais pedagogicos para as atividades do AEE’; professores com
formacao para atuacao nas salas de recursos multifuncionais; profissionais de apoio
as atividades da vidadiaria e para aacessibilidade nas comunicacgoes e informacoes,
quando necessario; articulagdo entre os professores da educacédo especial e do
ensino regular e a formacao continuada de toda a equipe escolar; participagao das
familias e interface com os demais servigos publicos de salde, assisténcia, entre
outros necessarios; oferta de vagas no AEE' para alunos matriculados no ensino
regular da propria escola e de outras escolas da rede publica, conforme demanda;
Registro anual no Censo Escolar MEC/INEP das matriculas no AEE' (BRASIL, 2010,

p. 8).

Nessa perspectiva, o atendimento educacional especializado tem como objetivos
identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagao dos estudantes, considerando as suas especificidades. Poresse prisma, a
Resolugao n. 04, de 2 de outubro de 2009, do Conselho Nacional de Educacao da Camara de

Educacao Basica - CNE/CEB, no seuart. 2°, afirma que o AEE tem como funcao:

[...] complementar ou suplementar a formagao do aluno por meio da disponibilizagéo
de servigcos de acessibilidade a formacao do aluno, por meio da disponibilizacdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estrategias que eliminem as barreiras para sua
plena participagédo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL,
2009, p. 1).

E relevante o servico desenvolvido por profissionais com conhecimento especifico nas
areas de atuagao como o professor de apoio em ambiente escolar, professor itinerante hospitalar ou
domiciliar, tradutor-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS), guia-intérprete, instrutor
mediador, sala de recursos multifuncionais, ensino de LIBRAS, Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita como segunda lingua, sistema Braille, soroba, orientagao e mobilidade, atividades de vida
autdbnoma, comunicacao alternativa, desenvolvimento dos processos mentais superiores, programa
de enriquecimento curricular, adequacao e producao de materiais didaticos e pedagdgicos, utilizagao
de recursos opticos e ndo opticos e tecnologia assistiva.

Para a permanéncia e sucesso da inclusao escolar dos estudantes publico-alvo da
educacao especial, o respeito a diferenga e o acolhimento sdo itens principais que devem ser
trilhados no processo da vida académica, assim como a busca por informacgao, junto aos profissionais

do Nucleo de Educacao Especial (NUESP), que atuam em articulacao com a direcao, coordenacgao

' Atendimento Educacional Especializado (AEE) Resolugéo n. 04/2009.



pedagogica professores dos servicos especializados e do ensino regular, para identificar as
necessidades especificas dos estudantes.

Diante disso, para aeducac¢ao dos estudantes com baixa viséo, & necessaria aadaptacao
de materiais didaticos em tipos ampliados e paradidaticos, apos a realizacao de avaliagao funcional
da visdo. Para os cegos a grafia Braille, orientacao e mobilidade, atividades de vida diaria, gravagcao
de material em audio (livros falados) e livros digitalizados (com a utilizagcao de leitores de tela) e
adaptacao de mapas, graficos e outros materiais em alto relevo.

Para a educacao dos estudantes surdos, deficientes auditivos, surdos cegos e indio
surdo na rede regular de ensino, faz-se necessaria a disponibilizacao de tradutor-intérprete, instrutor
mediador e guia-intérprete.

A escola necessitara de profissionais com formacao adequada para que esse processo
educacional aconteca de forma satisfatoria. O estudante surdo devera ser atendido por intérprete de
Libras ou pelo instrutor mediador, caso ele ainda nao tenha adquirido a lingua de sinais. Os
professores precisam compreender que a Lingua Portuguesa € a segunda lingua desse estudante e
que a Libras devera ser a lingua de instrugao em qualquer disciplina, especialmente na de Lingua
Portuguesa, o que coloca o processo de ensino e de aprendizagem em uma perspectiva bilingue. E
fundamental que o estudante tenha linguagem interior e receptiva, antes de adquirir condicoes de ter
linguagem expressiva (seja oral, escrita ou de sinais). E por meio da Libras que o surdo consegue
interagir, conhecer e entender tudo que lhe forapresentado.

Deacordocom Lacerda:

A lingua de sinais permite o restabelecimento desta comunicacéao efetiva, que € a
base para todo o desenvolvimento da linguagem da cnancga. Em verdade, com a
Lingua de Sinais partimos daquilo que & positivo na crianca: sua capacidade de “falar”
por meio de um modo visual; e pelo reconhecimento desta capacidade que lhe sera
dada a fala vocal. Porém, esta fala esta ausente, nao sera nosso ponto de partida
para nossa acao educativa. Vemos a crianga surda dentro daquilo que ela e: um ser
linguistico inteiramente e que pode satisfazer todos os seus desejos de sujeito falante

porintermédio de um modo visual (LACERDA, 2000, p. 97).

O aprendizado de uma segunda lingua € um processo complexo constituido de um
numero significativo de variaveis. Cada estudante tem suas caracteristicas e necessidades
individuais e as estratégias utilizadas precisam abranger suas especificidades. Uma boa estratégia
faz com que asdiferengas dentro da sala de aula sejam minimizadas.

Os tradutores-intérpretes devem passar por avaliacao realizada por centro especializado
no atendimento do deficiente auditivo ou pelo Prolibras®. As escolas receberdo suporte técnico e
pedagogico a organizacao, adaptacdes de materiais de complementacao didatica e producao de
material didatico. Acomunidade escolar, os familiares e os estudantes surdos terdo acesso a Lingua
Brasileira de Sinais, bem como o atendimento educacional especializado do ensino de Lingua
Portuguesa como metodologia de segunda lingua ao estudante surdo seradisponibilizado.

Para aqueles estudantes que apresentam grande facilidade de aprendizagem, que
dominam rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes, ressaltando duas caracteristicas
marcantes das altas habilidades/superdotacao, que sao a rapidez de aprendizagem e a facilidade

* Certificacdo de Proficiéncia no uso e no ensino da Libras e Certificacdo de Proficiéncia na tradugéo e interpretacéo da
Libras/Portugués/Libras, conforme Decreto 5626/05 que regulamenta a Lei n® 10436 de 24 de abril de 2002.



com que esses individuos se engajam em sua area de interesse, € necessario apos sua avaliagao
psicopedagogica, realizada por nucleo especifico, o encaminhamento ao Atendimento Educacional
Especializado. Esse AEE tem por objetivo subsidiar o desenvolvimento das altas habilidades por
meio da suplementacao curricular, aprofundar o enriquecimento do processo de ensino e de
aprendizagem e o envolvimento em trabalhos independentes para investigacoes nas areas de
interesses, habilidades e aptidoes dos alunos, proporcionando o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Aos estudantes com deficiéncia intelectual e transtorno global do desenvolvimento é
indispensavel a realizacao de avaliacao pedagodgica para identificar o seu potencial e nivel de
aprendizagem, tendo como referéncia a proposta curricular do ano em que se encontram
matriculados e a oferta de recursos e servicos de AEE necessarios para viabilizar o seu sucesso
educacional. Segundo Oliveira, “mais do que conhecer as patologias dos alunos e os limites de seu
desenvolvimento, o processo de inclusao enfatiza suas condigcdes de aprendizagem e 0 seu nivel de
competéncia curricular” (OLIVEIRA, 2002, p. 38).

E necessario que sejam propostas atividades considerando o universo de significagdo
desses estudantes, criando situagoes colaborativas de aprendizagem com mediagao, favorecendo
seu acesso ao conhecimento e respeitando sua condigao individual de aprendizagem.

Aos estudantes com mobilidade reduzida sdao necessarios servicos, mobiliarios,
equipamentos, recursos como adaptacao do material pedagdgico, prancha inclinada com a
possibilidade de regulagem em varias alturas, letras grandes com velcro ou imantadas, lapis com
engrossadores para preensao, colmeia para o teclado do computador e outros recursos disponiveis
natecnologia assistiva, gue garantam maior grau possivel de autonomia na escola.

Aos estudantes impedidos de frequentar a escola por motivos de internagcao e/ou em
tratamento de saude e que com isso vivenciam um grau significativo de isolamento social sera
disponibilizado atendimento educacional especializado de Classe Hospitalar ou em ambiente
domiciliar, com o objetivo de assegurar o acesso as atividades escolares, durante o periodo de
licenga médica, promovendo as adaptagdes curriculares pertinentes as condicoes do aluno, frente as
suas restrigdes fisicas, bem como as suas demandas psicolégicas, decorrentes da dinamica propria
do tratamento a que esta sendo submetido e das implicacdes de efeitos colaterais.

Para a plena participagdao do estudante com necessidades especificas em todos os
espacos das unidades escolares, além de disponibilizar servicos, recursos e atendimentos
educacionais especializados, & necessario que seja assegurada a acessibilidade, por meio da
eliminagao de barreiras arquitetdnicas.

Segundo a Lei 10.098/00, acessibilidade é definida como possibilidade e condicao de
alcance para utilizacao, com seguranga e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificagdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacao, pela pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (art. 2°, incisol).

Para promover a acessibilidade nas escolas € necessario adequar, arquitetbnica ou
estruturalmente, os espacos fisicos adaptando sanitarios, alargando portas e vias de acesso,

construindo rampas, instalando corrimao e sinalizagcao tatil e visual, seguindo as normas da



AssociacaoBrasileirade Normas Técnicas— (ABNT)—NBR 9050/2004.

Portanto, disponibilizar espaco acessivel a todos & garantia dos direitos constitucionais e
da promocao da autonomia em igualdade de condi¢cbes com os demais estudantes nas escolas.

Desse modo, toda e qualguer agao que visa a contribuigao da melhoria da qualidade de
ensino, assim como o planejamento que respeita a diversidade de cada aluno, metodologias e
estratégias diferenciadas, materiais didaticos que possibilitem a exploracao e construgcao de
respostas diferentes as questbes propostas, atendimentos educacionais especificos e recursos
diferenciados sao critérios que contribuem para que todos os estudantes tenham acesso,
participacdo e aprendizagem e que suas diferencas nao se tornem causa de evasao e exclusao

escolar.

1.4 Educacao basica do campo

A educacao basica do campo compreende a educagio no territério dos camponeses e
dos quilombolas (...), em suas etapas de educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e
educacao profissional técnica de nivel médio, e tem como objetivo universalizar o acesso, erradicar o
analfabetismo, formar integralmente o aluno do campo, por meio dos conhecimentos historicamente
acumulados, articulando o ensino com a producao e a preservagao do meio ambiente (Parecer
CNE/CEB n°36/2001).

Nessa perspectiva, Ramson afirma:

E o curriculo da escola, se foi imposto, passara a ser construido pelos seus sujeitos
que no mesmo processo coletivo, o transformarao em curriculo vivo, curriculo ativo,
sem exclusdes, sem favorecimento as estruturas de poder. Se houver autoridade,
que sejacompartilhada (RAMSON, 2011).

Nesse sentido, o grande desafio € construir uma matriz pedagégica que nao se feche
numa dimensao de especialidades dentro dos anos ou disciplinas. O curriculo precisa dar conta de
especificidades, sem perder com isso a visao ampla e nao pensar apenas o especifico, fragmentando
o conhecimento. Assim, construir alternativas educativas e de organizacao curricular que
contemplem a transdisciplinaridade, a troca de saberes, somando-se elementos gerais e especificos
na construcao do conhecimento torna-se um desafio urgente na superacao das caixinhas impostas
pelas disciplinas.

A educacdo basica do campo, nessa perspectiva, tem um vinculo com a matriz
pedagogica do trabalho e da cultura. Esta intrinsecamente ligada ao trabalho e a cultura do campo. A
leitura dos processos produtivos e dos processos culturais formadores dos sujeitos que vivem no
campo é tarefa fundamental da construgao do Projeto Politico-Pedagoégico da educagao do campo. O
trabalho contribui de forma significativa na formacao do ser humano. Busca-se recuperar toda uma
tradicao pedagogica de valorizacao do trabalho como principio educativo, de compreensao do
vinculo entre educacao e producao e de discussao sobre as diferentes dimensdes e métodos de
formacao do trabalhador, cotejando todo esse acumulo de teorias e de praticas com a experiéncia
especifica de trabalho e de educacao dos camponeses (Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de
2010).



Pensar isso do ponto de vista pedagoégico mais amplo, enquanto processo de
humanizacao dos sujeitos, € pensar como esses processos podem e devem ser abordados nos
diferentes espacos educativos do campo. Significa promover a formacao dos trabalhadores jovens e
adultos do campo e educar as criangas e os adolescentes das escolas do campo, levando em conta a
formacao de sua identidade de trabalhador e, especificamente, sua identidade de trabalhador do
campo.

Outros elementos fundamentais do processo nas escolas do campo estao na relagao da
cultura e comunicagao, na busca de compreender diferentes linguagens, utilizar técnicas de
organizacao de atividades que potencializem o resgate da memaria coletiva das comunidades, dos
saberes e das historias, como principios do processo de ensino e de aprendizagem.

Alguns eixos podem ser orientadores da relacao inter e transdisciplinar no processo de
discussao do curriculo das escolas do campo, fortalecendo os principios educativos ja apresentados.
Como nos coloca Martins:

A natureza — entendida como estrato natural da ocorréncia da vida e, em particular,
como meio ambiente onde ocorre o desenvolvimento de diferenciadas
manifestagbes de vida; O trabalho, entendido como processo através do qual o
homem transforma a natureza, ao mesmo tempo em que reconstréi, continuamente,
a si mesmo e a realidade histdrico-social que integra; O conhecimento, tomado
como construcao coletiva, historico social da relacdo humana, como a natureza,
mediada pelo trabalho e a histéria da humanidade, compreendida como processo

de transformacao social que envolve dimensdes socioculturais, e que inclui tanto a
relagao com a natureza, quanto os mecanismos de producao da humanidade, que

mediam trabalho e conhecimento (MARTINS, 2001).

No que tange a organizacao curricular, as escolas do campo, além da base nacional
comum, trabalham com o eixo tematico “Terra, Vida e Trabalho”, o qual contempla a Parte
Diversificada da Matriz Curricular. Ocorre em espacos internos e externos a escola, atendendo aos
objetivos e conteudos estabelecidos pelo Projeto Politico-Pedagogico, com o efetivo
acompanhamento do professor.

Para sua operacionalizacao, leva-se em consideragao o espago escolar e outros
ambientes externos que contribuam para a promogao do processo de ensino e de aprendizagem. Na
consecucao da proposta do eixo tematico “Terra, Vida e Trabalho”, fora do ambiente escolar, sdo
consideradas atividades de estudos, reflexdes, leituras, oficinas, atividades culturais e esportivas,
projetos, dentre outros. O espaco externo abrange atividades de pesquisa/projetos, de leitura, de
escrita e de trabalho, acompanhadas, orientadas, avaliadas e com registro de frequéncia feito pelo

professor.

1.5 Educacao escolar indigena

A educacao escolar indigena € uma modalidade de ensino alicercada em um novo

modelo educacional de respeitoa interculturalidade, ao multilinguismo e a etnicidade.

A educacao, para os povos indigenas nao se realiza em uma unica instituicdo, mas
pela acdo e pelo envolvimento de toda comunidade. Ocorre em tempos e espacos
cotidianos, por meio de pedagogias proprias e diversas, que garantem tanto a



reproducao quanto a recriacao da identidade, da tradigdo, dos valores, dos padroes
de comportamento e de relacionamento, na dinamica propria de cada cultura.
Contrariando essa logica, a escola se impde na realidade indigena como um grande
desafio (CIMI, 2001, p.182).

De forma articulada com o Ministério da Educacado e as Secretarias Municipais de
Educagao, a Secretaria de Estado de Educagao vem implementando as politicas de educacgao
escolar indigena, atendendo aos preceitos legais estabelecidos na Constituicao de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9394/1996, no Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas — RCNEl/Indigena e na Resolugao CEB n* 3/CNE/1999, com objetivo de
assegurar e garantir odireito a diferenca étnico-cultural das comunidades indigenas.

Curriculo, diferencas e identidades sao trés aspectos de uma mesma realidade, os quais
se (re)produzem dentro do universo da educacao indigena. O curriculo € tomado, no ambito do
trabalho, como um continuo jogo de forcas, um entre lugar (Bhabha, 1998), no qual se busca
independéncia epistémica, estabelecendo relagdes entre tradicdo e traducao, desconstrugcao das
subalternidades (Mignolo, 2003), articulando um processo de negociag¢ao cultural que possibilite a
escola indigena ser um espaco para expressar valores, fortalecer a identidade étnica e dialogar com
os "outros".

Nesse sentido, o curriculo escolar tem que ser traduzido como linguagem, evento que
expressa uma realidade que percorre um caminho, que vive um tempo: um tempo de negociacoes
internas, locais, elaboradas no fragmento, no cotidiano e que no continuum vao sendo coletivizadas,
assimiladas. “E na cultura que se da a luta pela significacdo, na qual os grupos subordinados tentam
resistir a imposicao de significados que sustentam os interesses dos grupos dominantes”
(VORRABER COSTA, 2002, p.138).

Na atualidade, quando se fala em educacao escolar indigena, normalmente temos por
um lado: curriculo indigena, professor indigena, lingua e saberes indigenas e, por outro lado:
educacdo e disciplinas escolares, sistemas de ensino, conteudos legitimados em “grades
curriculares”, etc. Duas logicas de produgcao de conhecimento, de leitura da realidade que
pressupdem o encontro de identidades e diferencas que buscam dialogar sob o paradigma da
interculturalidade e construir um cotidiano escolar para os povos indigenas com um novo sentido e
um novo significado.

1.6 Educacao das relagdes étnico-raciais e quilombola

Os seres humanos sao notadamente constituidos por suas multiplicidades étnicas,
socioculturais, entre outras, e o cerne dessas questoes requerque se reconheca, respeite e valorize a
diversidade existente no coletivo social como direito dos povos e dos individuos.

Assim, pensar sobre as questdoes da diversidade humana €& uma premente
necessidade, sobretudo na contemporaneidade do mundo globalizado e multiétnicoem que vivemos.

Nesse sentido, a escola, que se constituiem ambiente publico e coletivo por exceléncia, &
também possibilitadora de novas formas de compreensao e atuagao, que possam se configurar pelo

permanente desfazerdos convencionalismos sociais negativos e estereotipados.



O espaco escolar reune os pilares fundamentais para a fomentacao dos principios da
solidariedade, do respeito e da cidadania, portanto, o curriculo da escola precisa assegurar uma
educacao circunscrita no ambito da multiculturalidade e da promocao do reconhecimento da riqueza
representada pela diversidade humana, em suas singulares trajetorias, potencializando o desfazer
de todas as formas de preconceito, discriminacao e racismo colocados na sociedade.

Nessa perspectiva, a educagado das relagcdes étnico-raciais € inserida no curriculo
escolar, visando garantir a reflexao de atitudes, valores e posturas que se traduzam em respeito as
diferencas e as singularidades de cada um, na busca pela valorizagao das identidades dos diversos e
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira.

Contudo, é necessario compreender que essas questdes nao dizem respeito apenas
aqueles que sao discriminados ou submetidos a preconceitos, mas a todos os educadores, na fungao
de educar em suas praticas pedagodgicas cotidianas.

O curriculo escolar deve reconhecer as etnias que tém sido socialmente desvalorizadas
ao longo do processo historico, preenchendo as suas lacunas de auséncia de historicidade e
promovendo a desconstrucao das nocgoes equivocadas e das representagdes preconceituosas que
estdo postas na sociedade. E necessario que o curriculo escolar apresente a recuperacao da histéria
dos afrodescendentes e dos indigenas nos seus diferentes contextos, considerando a diaspora
africana e as decorréncias dos diversos fatores na colonizacao do Brasil, especificamente aquelas
atribuidas as etnias de origens africanas e indigenas e, sabendo-se que esses povos por vezes
vivenciaram questbées da mesma natureza, embora com circunstadncias particularmente
diferenciadas, ambosrequerem o fortalecimento dos seus valores civilizacionais e identitarios.

Acerca das tematicas em guestao, cabe ressaltar a obrigatoriedade no atendimento as
proposicoes politico-pedagogicas expressas na Resolugcao CNE n. 01/2004, no Parecer CNE
003/2004 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (SECAD/MEC, 2004 ). Essas Diretrizes
foram elaboradas a partir da alteragao daLei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional— (LDB), Lei
n°9.394/96, por meio dos dispostos nas Leis n®10.639/03 e n°® 11.645/08, que determinam a inclusao
do ensinode Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena no curriculo oficial.

Além dos marcos legais que embasam as questdes de diversidade étnico-racial nos
sistemas de ensino, ha as legislagoes especificas que fundamentam a educacao escolar quilombola,
que devem ser consideradas nas tratativas curriculares e, principalmente, nas acbes pedagogicas
desenvolvidas pelas instituicoes de ensino.

Nesse contexto, o curriculo escolar precisa referenciar os valores sociais, culturais,
historicos e econdmicos das comunidades remanescentes de quilombos, propiciando o
conhecimento das dinamicas que as caracterizam, contemplando as suas peculiaridades étnicas,
culturais e politicas de forma relevante e de valorizagao da diversidade étnico-cultural brasileira.

As comunidades guilombolas no Brasil sdo inimeras e se encontram distribuidas em todo
o territorio nacional. Para melhorreferenciar o que sao essas comunidades, buscamos a contribuigao

oferecidapor Lopes:



Quilombos Contemporédneos. Essa denominacao, assim como a de quilombos
remanescentes ou terras de preto, e usada, no Brasil, para designar comunidades em
que 0s habitantes se identificam por lagos comuns de africanidade, reforgados por
relacbes de parentesco e compadrio, antiguidade na ocupacao de sua base fisica
(fundamentada em posses seculares e por tradi¢gdes culturais proprias) dentro de um
sistema que combina apropriacao privada e praticas de uso comum, em uma esfera
juridica infraestatal. Segundo a Associacao Brasileira de Antropologia, a expressao
define toda comunidade negra rural que agrupe descendentes de escravos, vivendo
da cultura de subsisténcia e onde as manifestacdes culturais tém forte vinculo com o
passado (LOPES, 2004, p.551).

Tanto quilombos formados durante o periodo de escravizagdo, como aqueles
constituidos em outras datas e circunstancias, tém assegurados na lei, de acordo com a Constituicao
Federal de 1988, odireito asterras que historicamente ocupam, aos territérios e expressoes materiais
e imateriais que vém construindo, bem como as politicas publicas que preservam e valorizam as
marcas de suas culturas, destacando e mantendo as suas tradicdes e concepcdes de mundo
resguardadas durante anos em agrupamentos zelosos de seus saberes e de seu conhecimento.

Nessa perspectiva, € importante sublinhar os questionamentos aqui suscitados, na
compreensao de que esses promovem a interlocugao e a construcao de dialogos favoraveis em prol

da diversidade e de umaeducacao de qualidade.

1.T Educacgao em regime de privacao de liberdade

A educacao em regimes de privacao da liberdade tem como objetivos promover a
valorizacao, o resgate da dignidade humana e o exercicio da cidadania aos sujeitos privados de
liberdade. O acesso aescolarizagaode jovens e adultos garante aos recuperandos a oportunidade de

concluir todas as etapas daeducacao basica (SILVA, 1998).

O direito a educacao nas Unidades Prisionais esta previsto na Lei de Execucao Penal,
garantindo aos presos 0 acesso ao conhecimento, de modo a facilitar o retorno ao convivio sociale o
acesso ao mercado de trabalho. As acdes de ressocializagao seguem o principio de que a educagao e

umadas bases da cidadania.

Dadas as caracteristicas do perfilda populagao prisional, que nao difere muito emrelagao
aos demais paises signatarios da Organizacao das Nacgbes Unidas, convencionou-se que a
modalidade educacao de jovens e adultos € a melhor alternativa para a oferta de educagaodentrodas
prisdes (CNE/CEB n.4/2010).

A Declaracao de Hamburgo, marco para fundamentagdo da educacao de jovens e
adultos, referindo-se concomitantemente a adultos, mulheres, cultura de paz, cidadania e direitos
humanos, diversidade, igualdade, saude, sustentabilidade ambiental, povos indigenas,

transformacdes na economia, acesso ainformacao e idosos, defende que:

A educacao de jovens e adultos € um dos principais meios para se aumentar
significativamente a criatividade e a produtividade, transformando-as numa condigao
indispensavel para se enfrentar os complexos problemas de um mundo
caracterizado por rapidas transformacodes e crescente complexidade e riscos. [...]



Promover a educacéo de adultos, usar a midia e a publicidade local e oferecer
orientagcao imparcial sao responsabilidades de govemos e de toda a sociedade civil.
O objetivo principal deve ser a criacdo de uma sociedade instruida e comprometida
com ajustica social e o bem-estar geral (UNESCO,1997).

Nessa perspectiva, a organizagao curricular apresenta componentes curriculares e
disciplinas ordenados quanto a sequéncia e ao tempo necessario para seu desenvolvimento, com
objetivos, amplitude e profundidade de tratamentos adequados as possibilidades e necessidades dos
estudantes, priorizando a compreensao, a interpretacdo, a construcdo e aplicacdo de
conhecimentos, tendo como proposta a elaboragao de uma avaliagdo democratica e formativa, com a
finalidade de adequar o trabalho do professor aos progressos e necessidades de aprendizagem
desses estudantes. Assim, o curriculo proposto € uma construgao social do conhecimento, em que se

efetivaa producao, a transmissao e aassimilagao do conhecimento historicamente produzido.

No que tange as Unidades Educacionais de Internagao, segundo o Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA, o adolescente em regime de privagao de liberdade €, acima de tudo, sujeito de
direitos, além de pessoa em condicao peculiar de desenvolvimento e, por fim, prioridade do Estado
(Lein® 8069, 1990).

A oferta de escolaridade nas Unidades Educacionais de Internagdo em Mato Grosso do
Sul, na perspectiva do adolescente autor de ato infracional, tem como objetivo contribuir, com foco no
protagonismo juvenil, para a avaliagao, reflexao e discussdao emtorno de acdes educacionais que de
fato deem oportunidades de “ressocializacao” ao adolescente na sociedade, em consonancia com a

legislagao vigente.

1.8 Educacaoparaaigualdade de género

A educacao para a igualdade de género diz respeito a uma pratica educativa atenta ao
conjunto das representacgdes sociais e culturais elaboradas com base na diferenca biologica dos
sexos. Enquanto sexo diz respeito ao atributo anatébmico, no conceito de género toma-se o
desenvolvimento das nocbdes de “masculino” e “feminino” como construgdes sociais. Atualmente,
demanda-se a inclusao das categorias de género, assim como a de etnia, na analise dos fenébmenos
sociais, com o fim de retirar a invisibilidade das diferengas que existem entre os seres humanos e que,
as vezes, ocultam discriminacdes. A tematica esta respaldada pelos Parametros Curriculares

Nacionais/Orientacao Sexual e Pluralidade Cultural (MEC).

Por meio dessas orientagbes, os PCNs oferecem subsidios para que as escolas
permitam aos estudantes o livre acesso aos diversos conjuntos de conhecimentos, sejam eles os
elaborados socialmente na histéria, os acumulados com o tempo e os reconhecidos como sendo
oportunos para o exercicio da plena cidadania. Observando tais questoes, as relagoes de género, no
espaco escolar, também propiciam o guestionamento de papeis estabelecidos aos homens e

mulheres nasociedade, a valorizacao de cada um e sua flexibilizacao.

Faz-se necessaria uma compreensao integral e transversal dessas problematicas.



Embora possuindo especificidades, os processos sociais de estigmatizagao e discriminagao,
baseados no género, articulam-se de modo complexo e necessitam de uma abordagem conjunta.
Precisam, em especial, ser analisados a luz dos direitos humanos, para que os preconceitos possam

ser combatidos na escola e foradela.

Em suas atividades docentes os professores devem fazer com que criangas,
adolescentes e jovens apreendam conhecimentos e valores necessarios ao seu pleno
desenvolvimento como cidadaos. Tal proposito so sera alcancado se |lhes forem oferecido amplo
acesso a recursos culturais que incluam tanto o dominio do saber tradicionalmente presente no
trabalho escolar, quanto o acesso a informacgdes sobre questbes emergentes, como as que se
relacionam aogénero.

Esses temas carregam uma enorme carga de preconceitos que, por nao contemplarem a
diversidade de modo de vida presentes nas sociedades contemporaneas, dificultam atitudes de

autorrespeito e respeito interpessoal.

O estudo das questdes relativas ao género deve estar presente nas diferentes disciplinas
que integram o curriculo escolar. Sua importadncia e complexidade demandam um esforgo de
transversalizacao do conhecimento oferecido aos estudantes. Todo e qualquer professor devera ser
agente do processo de valorizacao das diferencas, nao somente na escola, mas também em outros

espacos dasociedade em que ele e seus alunos transitam.

A maneira como se encontram organizadas as relacoes de género em diferentes
contextos e como se formam as representacdes e os significados atribuidos as diferengas corporais,
aos comportamentos e aos modos de apresentacdo de si mesmos, de homens e mulheres,
constituem as instituicées. A escola e a familia sao exemplos de instituicées sociais construidas pelas
relacoes de género. A primeira constréi a um so tempo os sujeitos (estudantes, professores, diretores
etc.) que a frequentam e &, ela propria, produzida por eles no que se refere ao conjunto de
representacoes de género e étnico-raciais. Aescola &, portanto, um espaco em que representacoes e
significados acerca do masculino e do feminino, como formas de classificagao social, sdo aprendidos
e ensinados, ao mesmo tempo em que se legitima, de diferentes maneiras, pelas construgoes de
género e poraquelas que se referem, porexemplo, a orientacao sexual, as questdoes geracionais e de
classe social. A ocupacgao de seus espacos fisicos, os relacionamentos entre estudantes e entre
estudantes e docentes, os procedimentos de ensino e as estratégias de avaliagdo expressam as
nogdes de masculino e feminino como se fossem naturais e inscritas nos corpos de meninos e

meninas.

Em relagao ao curriculo, podemos encontrar os temas de sexualidade limitados as aulas
de Ciéncia ou nos depararmos com a ideia de que tais temas nao devem ser tratados como parte do
curriculo por serem assunto privado, ou mesmo a explicitacao de que os meninos tém mais facilidade
em Matematica e/ou esportes e as meninas sdo naturalmente mais inclinadas para as Aries e a
Lingua Portuguesa. Todos esses discursos ou atitudes reforgam os preconceitos e os estereodtipos de
género que estao ainda presentes em nossa sociedade, mas que a escola, assim como outras

situacdes, tem o dever e a oportunidade de ajudar a eliminar essas barreiras.



A escola muitas vezes € uma instituicado normalizadora da era moderna. Os educadores
nao se dao conta de quao silenciosa, sutil e reiteradamente as masculinidades e as feminilidades sao
construidas e lapidadas cotidianamente: com gestos, falas, orientagoes, olhares, jogos, brincadeiras,
ocupacao dos espagos, comportamentos e avaliagdes. E assim também & no que diz respeito aos
livros didaticos, as normas, a propria organizacao da escola, aos conteudos, ao curriculo. A escola
apresenta e institui sujeitos, individuos, a partir de um modelo. Este modelo € masculino, branco e
heterossexual, e todas as pessoas que nao se encaixam nele sdo o Quitro, que € reiteradamente

tratado como inferior, estranho, diferente.

1.9 Educacgao ambiental

Sendo a educacao ambiental uma proposta voltada para a acao ética do ser humano
frente ao meio ambiente, a transversalidade do tema € garantida na Politica Nacional de Educacao
Ambiental, que versa no artigo 10: “A educacao ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensinoformal”.

A necessidade de educacao ambiental fica cada vez mais evidente com o aparecimento
de desastres ambientais causados pelo nosso modelo de desenvolvimento e consumo, sendo
urgente a proposicao de solugdes eimplementacao de agoes.

A educacao ambiental surge de preocupacdes da sociedade com o futuro da vida e da
existéncia humana. Torna-se uma acao educativa mediadora entre a esfera educacional e o campo
ambiental, produzindo concepgoes, métodos e experiéncias para a construgdo de valores e de
conhecimentos capazes de provocar mudancgas no ambiente (CARVALHO, 2004).

Nesse contexto, a escola € o espaco que deve incentivar o estudante a pensar e a agir
rumo a sustentabilidade, auxiliando na compreensao dos seus principios basicos, satisfazendo as
necessidades presentes sem comprometer a capacidade das geracoes futuras de suprir suas
proprias necessidades.

Este documento propde uma organizacao dos conteudos da educagao ambiental, em
concordancia com a Lei 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental,
proporcionando aos estudantes meios de garantir o exposto no artigo 225 da Constituicao Federal,
que versa: “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadiaqualidade de vida".

Além dessas legislacdes, sao utilizados como referéncia os seguintes documentos:
Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, Carta da
TerraeAgenda 21.

Embora esteja ocorrendo vagarosamente uma transi¢do, ha uma grande parcela de
educadores que ainda vinculam a educacao ambiental a uma visao de meio ambiente marcada pela
natureza preservada que nao deve ser tocada. Tal compreensao desconsidera a complexidade dos
problemas sociais existentes na questao em pauta e a crise ambiental & percebida muito mais como
uma crise de gerenciamento da natureza do que como uma crise da sociedade. Mais que mudar

apenas valores, a educagao ambiental assume a sua parte no enfrentamento da crise ambiental



global, radicalizando seu compromisso com mudanc¢as também de comportamentos, sentimentos e
atitudes, em conjunto e com reflexos para a totalidade dos habitantes de cada territorio.

Outro equivoco é pensar que apenas os professores das disciplinas de Ciéncias/Biologia
e Geografia devem trabalhar a educagao ambiental. Isso demonstra o desconhecimento das
proposicoes da legislacao que institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental, que em seu artigo
2° apresenta a educacao ambiental como “componente essencial e permanente da educacgao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em caraterformal e naoformal’.

A grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar saudavel e coerente com
aquilo que pretende que seus alunos aprendam, para que possa, de fato, contribuir para a formacao
da identidade como cidadaos conscientes de suas responsabilidades com o meio ambiente e
capazes de atitudes de protecao e melhoriaemrelacao aele.

A educacao ambiental € uma gquestdao que envolve todos, pois estamos no planeta
sujeitos as respostas que o ambiente nos dara como resultado das nossas proprias agdes. Portanto, a
comunidade escolar deve atuar como um entre os diversos agentes sociais a se engajar nessa
mudanca necessaria, cumprindo o seu papel transformador, incentivando a sustentabilidade com
novos habitos de vida.

Alinsercao da educacao ambiental na aprendizagem escolar parece complexa, mas sera
bem-sucedida se a escola se debrucar na construgiao do Projeto Politico-Pedagodgico para uma
escolasustentavel.

Uma das estratégias que pode auxiliar na realizacao das acoes voltadas a melhoria do
meio ambiente e da qualidade de vida sera a criagao da Agenda 21 Escolar. Nesse documento serao
descritas estratégias para que aeducacao ambiental aconteca efetivamente naescola.

As bases para uma educacao ambiental eficaz na escola vao desde repensar o ambiente,
a fim de torna-lo integrador e melhorar a eficiéncia do uso dos recursos naturais e gerenciamento de
residuos, e perpassa pelo curriculo em gque podem ser inseridas outras tematicas de cunho
ambiental, cuja relacao de ensino e aprendizagem deve se aproximar da realidade vivenciada pelos
estudantes, até chegar a gestao socioambiental democratica.

Para tanto, os professores precisam conhecer o assunto e buscar com os estudantes
mais informacoes, enquanto desenvolvem suas atividades: pesquisar em livros e levantar dados,
conversar com os colegas das outras disciplinas ou convidar pessoas da comunidade (professores
especializados, técnicos de governo, liderangas, médicos, agrébnomos, moradores tradicionais que
conhegam a historia do lugar, etc.) para fornecer informacoes, dar pequenas entrevistas ou participar

das aulas na escola.
1.10 Educacgao para o transito
Apesar de todo o progresso cientifico e tecnolégico adquirido pela humanidade, a

sociedade ainda nao conseguiu eliminar alguns problemas de convivéncia entre as pessoas,

especialmente nas cidades. A sociedade contemporanea, em processo de transformacgao constante,



exige da educacao escolar mudangas de paradigmas para orientar e resgatar os valores primordiais a
vida, as relagbes e ao convivio social.

A educacdo se tornou espaco de mediacdao de conhecimentos e instrumento da
construcao da base ética da vida em sociedade. Nesse sentido, a convivéncia social no transito nem
sempre esta ancorada no principio da igualdade. Esse aspecto deve ser trabalhado de forma
continua e pratica nas instituicoes educacionais. Segundo Saviani (2004), a transformacgao da
igualdade formal em real esta associada a transformac¢ao dos conteudos formais, fixos e abstratos,
em conteudosreais, dinamicos e concretos do dia adia e seu entorno.

Com a implementacao da Politica de Educacgao e Ensino para o Transito nas escolas
estaduais de Mato Grosso do Sul, conforme Resolucao/SED n. 2.037/06, os subsidios para o
planejamento na educacao basica e suas modalidades, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao n. 9394/96, sdo assegurados na perspectiva de construgcao do processo educativo da
crianca edojovem, pautado no direito a eles garantido constitucionalmente.

Dessa forma, a inclusao da educacao e do ensino para o transito na pratica pedagogica
da comunidade escolar proporciona mudangas de comportamentos, inclusdo social, respeito a
diversidade e solidariedade e, ainda, estimula, nas criangas, adolescentes, jovens e adultos atitudes,
valores e habitos que venham de fato contribuir para a preservacao da vida, para a paz no cotidiano
dos espacos urbanos e rurais, capazes de ajudarnareducgao dos acidentes de transito.

A educacao e o ensino para o transito estao diretamente relacionados a cidadania, aos
direitos humanos e a ética, compreendendo conteudos, conhecimentos e orientagdes curriculares e
no que se refere a organizacao curricular, englobam todas as areas do conhecimento, sendo
previstas duas possibilidades: como componente da parte diversificada do curriculo ou como tema
transversal, integrando as areas do conhecimento. Assim, conforme Saviani (2004), quanto mais
adequados forem os nossos conhecimentos sobre a realidade, mais adequados serao os meios para
agire intervir sobre ela.

Faria e Braga (1999) sugerem que, para ser eficiente, um programa de educacao para o
transito deve transformar o estudante em agente ativo no processo de ensino e de aprendizagem,
com o objetivo de formar cidadaos conscientes. Para tanto, deve também desenvolver o tema nos
seus aspectos historico, social, local, legal e comunitario, dentre outros, para que haja uma
substituicao dos comportamentos de risco por comportamentos adequados, pela consciéncia da
responsabilidade individual e pelorespeito aos outros.

As questoes relativas ao transito, desencadeadas pelo desrespeito as leis e ao proximo,
devem ser discutidas e analisadas, considerando o contexto social, cultural e politico da sociedade
contemporanea, embasada em conceitos éticos e morais, que deverao orientar o trabalho
pedagogico nas unidades escolares, como parte integrante e fundamental da formacao de
estudantes.

Segundo Mills apud Pereira (1986), guando se pretende obter mudancas de opiniao da
populacao para solucionar questdes sociais, como no caso da maneira correta de se comportar no
transito, os exemplos de pessoas e grupos admirados costumam exercer influéncia positiva. Para

tanto, acbes multissetoriais devem ser estimuladas, porém elas dependem de vontade politica e



atuacao coordenada (SOUZA; MINAYO, 1995), e por isso sao dificeis de serem realizadas, pois,
segundo Chamé (1997), as questbes da interdisciplinaridade dedicadas aos estudos de varios
setores da vida coletiva sao consideradas um desafio a tecnologia e a criatividade humana.

Estudos internacionais ressaltam que os programas educativos sao fundamentais para a
reducao dos acidentes de transito, mesmo gque seus resultados s6 aparegam em medio ou em longo
prazo, pois eles sao o unico meio de aumentar o nivel de consciéncia social e de responsabilidade
individual dos cidadaos, fazendo com que elesrespeitemos direitos alheios (FARIA & BRAGA, 1999).

Partindo do senso comum com o intuito de desenvolver o senso critico do estudante, a
organizacao curricular na escola deve buscar ressignificar os conteudos de todas as disciplinas
escolares, trazendo para otrabalho pedagodgico as questées relacionadas ao transito.

Diante dessa colocagao, apresentamos objetivos que podem ser buscados na efetivagao
da educacao e ensino para o transito: a) entender a importancia da participacao do cidadao na
organizacao do sistema de transito acessivel a todos; b) reconhecer a importancia da legislagcao de
transito para o convivio no contexto das cidades, o exercicio da cidadania, a conquista da dignidade
humana centrada em valores que priorizem a vida; ¢) motivar a participacao no planejamento de
gestao de sua cidade, utilizando-se dos instrumentos da Politica Urbana: Municipalizagao, Plano
Diretor, Lei do Uso do Solo e Zoneamento Urbano, Programa 0660 “Seguranca e Educacao parao
Transito: Direito e Responsabilidade de Todos"- Acao 8487 — Fomento a Projetos destinados a
Reducao de Acidentes no Transito; d) sensibilizar sobre aimportancia de pensar o presente e o futuro
para as cidades onde se vive, garantindo a acessibilidade das pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida; e) promover e incentivar o conhecimento e as discussées sobre a cidade; f) aplicar o
desenvolvimento de conteudos que promovam o conhecimento sobre os aspectos legais e sobre o
desenvolvimento sustentavel dos municipios; g) qualificar, por meio de curso técnico de nivel médio,
na forma integrada a educacao profissional; h) promover desenvolvimento dos conteudos propostos
para a aquisicao da Carteira Nacional de Habilitagdo - CNH, ressaltando a importancia dos valores
morais e éticos indispensaveis a preservacao da vida; i) reivindicar direitos e contribuir na melhoria da
qualidade de vida em sociedade assegurando a acessibilidade e mobilidade; j) promover atividades
que incentivam o conhecimento das legislacées referentes a acessibilidade da pessoa com
deficiéncia e mobilidade reduzida; I) desenvolver projetos de cunho cientifico, articulando as
questoes dotransito com os conteudos das disciplinas escolares do curriculo.

Dessa forma, a educacao e o ensino para o transito, como elementos da parte
diversificada do curriculo ou como tema transversal integrado as areas de conhecimento, devem ser
assegurados pela comunidade escolar e expressos no Projeto Politico-Pedagogico e no Regimento
Escolar, de forma a permitir que os saberes sobre o transito facam parte do trabalho pedagégico da

escola.

2. Educacao em tempo integral

A educacao da sociedade atual exige dos seus gestores constantes estudos para

adequacao de uma concepgao de escola permanentemente aberta as inovacoes, dinamica e com



flexibilidade para as transformacgdes que ocorrem a todo o momento. Neste sentido, o curriculo
escolar configura-se como um conjunto de valores e praticas que direcionam o trabalho escolar em
diferentes formas de tempos e espacos.

Com vistas a garantia da permanéncia dos estudantes numa escola que prime por
qualidade e guantidade de oferta de atividades e estudos pedagogicamente planejados, a escola de
educacao basica deve assegurar possibilidades de flexibilizar a jornada escolar. Organizar os
programas escolares em tempo parcial ou tempo integral com objetivos de qualificar o papel
socioeducativo da escola requer asuperacao de uma gestao tradicional do trabalho pedagogico.

O trabalho pedagdgico nas escolas de tempo integral configura-se como uma acao
estratégica que implica garantir atencao e desenvolvimento integral dos estudantes, em diferentes
espacos educativos, para que tenham a oportunidade de ampliar seu percurso formativo de acordo
com interesses, necessidades e aspiragcdes que complementem os conteudos estudados nos
componentes curriculares e areas do conhecimento em sala de aula.

A oferta da educagao em tempo integral na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul busca determinar novos parametros para uma educacao diferenciada que propicie aos
estudantes a ampliacao do seu universo cultural e de sualeitura e interpretacao do mundo.

As acoes voltadas a educacdo em tempo integral, efetivadas nas escolas da Rede
Estadual de Ensino, desde o ano de 2008, pela Secretaria de Estado de Educacao de MS, séao
pautadas pela vontade em desenvolver um curriculo diferenciado mediante a valorizacao e
realizacao de atividades diversificadas por meio de laboratorios, oficinas, vivéncias socializadoras,
culturais e esportivas que favoregam a efetiva participacao dos estudantes nos diferentes contextos
sociais.

Portanto, € necessario que o curriculo seja operacionalizado de forma a valorizar as
relacbes sociais, a afetividade e o cuidado no processo de ensino e de aprendizagem, integrando a
participacdo de todos os sujeitos: familiares, comunidade externa e comunidade escolar, que
promovam a integracao entre o saber formal e nao formal, considerando o dialogo com a diversidade,

com a diferenca e asemelhancga.

3. Alinsercao das tecnologias educacionais no fazer pedagdgico

Quando estamos inseridos num contexto educativo, os nossos olhares se voltam para o
entorno da pratica pedagogica, ou seja, da acao docente e dos recursos tecnologicos
disponibilizados no interior da escola. A escola tem a fungao de estarno entremeio do senso comum e
do conhecimento académico, isto &, de dar condigdes ao homem de se situar historicamente e de
conhecer os fendmenos da natureza. Nesse processo, as tecnologias educacionais sao de suma
importancia para a modernizagao dos processos pedagoégicos e organizacionais das instituicbes
escolares.

As tecnologias sao descritas como ferramentas essenciais e os professores e eguipe
técnica-pedagogica precisam estar articulados, tanto como participantes ativos quanto como lideres
na mudanca. E exatamente essa equipe que estara a frente das reais necessidades do fazer diario,
que poderao ser articuladas juntamente com as atividades planejadas para o uso dos recursos



tecnologicos existentes naescola.

Ainsercao das tecnologias nos ambientes escolares e nas praticas pedagogicas deve ser
clara e objetiva. O professor, em seu planejamento, devera deixar claro o porqué e para que de sua
utilizacao. Dessa forma, a partir do momento em que o professor adiciona as tecnologias ao seu fazer
pedagogico, ele esta abrindo varios leques de opcoes para seus alunos, um espaco repleto de
interesses, novidades e informagbes que promovam mudangas significativas no processo
educacional.

As atividades desempenhadas pelos educadores da comunidade escolar, onde estao
inseridos, retratam seus verdadeiros papeis de articuladores, pois eles se tornam os elementos
chaves para estas mudancas. Sao os professores ao lado dos gestores e coordenadores que
respondem pelo manejo, direcionamento, disposicido e embasamento tedrico e pratico que fazem
todos se sentirem participantes comprometidos com ofazer pedagogico.

As tecnologias utilizadas no contexto escolar auxiliam a renovagdo das praticas
pedagdgicas reforgando sua integragao aos processos curriculares. Cabe aos educadores integrar
as tecnologias no processo de ensino e de aprendizagem; so assim eles poderao provocar mudancas
nas bases do seu fazer pedagogico, promover alteracoes nos curriculos escolares e oferecer
condicdes de aprender ao educando.

Assim, ao integrar as tecnologias educacionais na educacao & importante que essas
auxiliem, facilitem e renovem o fazer, o sentir e o dominio do processo de crescimento desta
sociedade globalizada. A escola nao pode ficar alheia a esta renovacao; &€ necessario incorporar cada
vez mais as tecnologias ao cotidiano escolar, uma vez que elas constituem fatores importantes para a
melhoria da qualidade do ensino.

Os conteudos a serem trabalhados devem contemplar nao apenas as exigéncias que
provém do contexto social e do mercado de trabalho, mas também as necessidades e expectativas
pessoais. Portanto, para que as mudancas realmente ocorram € necessario que a ftriade,
professor/aluno/equipe pedagodgica, estabeleca uma via de mao dupla e procure, no ir e vir das
relacoes, meios e alternativas que visem a sua integracao e, também, para que as dificuldades sejam
superadas e que haja parceria na construcao de uma educacao de qualidade, a aprendizagem
significativa deve fluir livremente num ambiente informatizado.

Os recursos didaticos (livros, DVDs, TV escola, computador, portal do professor, Internet
e outros) vém para auxiliar o trabalho do professor, contribuir para o processo de ensino e de
aprendizagem. Porém, nenhum problema do ensino, em nenhum lugar do mundo, é resolvido sem
acompanhamento da adequada utilizagio de outros elementos que vao desde a organizagao escolar
até o papel do professor e de sua postura pedagogica.

E é essa a funcao dos recursos didaticos no processo de ensino e de aprendizagem:
tornar melhor, facilitar, aumentar as possibilidades de compreender a mensagem e apreender o
conhecimento produzido, bem como proporcionar interagao, reflexao, analise, questionamentos e
construgao de novos conhecimentos.

Dessa maneira, o educador, ao proporcionar o desenvolvimento das competéncias e

habilidades aos seus alunos, proporciona a busca de novos conhecimentos e os transformam em



cidadaos pesquisadores, criticos, reflexivos, capazes de buscare ultrapassar suas limitagdes.

4. Avaliacao educacional

A avaliacao da aprendizagem educacional baseia-se na concepg¢ao de educacao e deve
ser parte integrante e de implementacao do curriculo. Redimensionadora da agao pedagogica €
premissa basica para se questionar o educar na intrinseca relagao professor-estudante-
conhecimento-sociedade.

AResolucadon®4, de 13dejulho de 2010, define as diretrizes curriculares nacionais gerais
para a educacao basica e estabelece que no ambiente educacional a avaliacao possui trés
dimensbes basicas: a avaliagcao da aprendizagem, a avaliacao institucional interna e externa e a
avaliacaode redesde educacao basica.

Partindo do pensamento que avaliar € um ato de apreciar e analisar o mérito educativo de
alguém na escola, fica evidente que ao realizar essa acao € de extrema importancia o professor ter
um diagnodstico dos seus alunos para que seu fazer pedagogico sejaadequado as reais necessidades
deles. Assim, o docente deve reunir o maior numero possivel de informacées que apontem os
saberes apreendidos, os ndo apreendidos e os saberes que precisam apreender. Utilizar a avaliagao
diagnostica, com base em objetivos claros e pertinentes, trara grandes beneficios para a
aprendizagem dos estudantes, ou seja, em nivel operacional, a avaliagao deve ter como referéncia o
conjunto de conhecimentos, habilidades, procedimentos, conceitos, atitudes, valores e emocoes.

Saber como os estudantes aprendem, quais as estratégias didaticas mais apropriadas
para tratar os diferentes conteudos planejados, quais os melhores instrumentos para verificar as
aprendizagens conguistadas e quais as variaveis que podem interferir na avaliacao sao partes das
condicdes necessarias para o professor avaliaradequadamente seus alunos.

Para tanto, € fundamental que os professores saibam avaliar seus alunos, como ainda, as
metodologias e instrumentos de avaliagao que, direta ou indiretamente, se aplicam a escola, ao
ensino e ao proprio desempenho, visto que cada tipo de conteudo requer instrumentos apropriados
de avaliagao.

Assim, na esfera da avaliagao da aprendizagem dos educandos, o professor exerce
papel central e deve compreender que avaliar € um dos itens do processo de ensinar e aprender, que
Nnao se resume apenas na realizagcao de provas e testes, na atribuicdo de notas ou conceitos,

considerados apenas como parte do todo e simcomo uma atividade orientada para o futuro,

[...]a avaliacao sendo parte de um processo maior deve ser usada tanto no sentido de
um acompanhamento do desenvolvimento do estudante, como no sentido de uma
apreciacao final sobre o que este estudante péde obter em um determinado periodo,
sempre com vistas a planejaracoes futuras [...] (FERNANDES, 2006, p. 115).

Em suma, deve-se ter em mente que na pratica pedagogica nao se esta avaliando os
estudantes, mas as aprendizagens. Para tanto, dois aspectos precisam ser refletidos no processo de
avaliar: o primeiro consiste na necessidade de transformacao da pratica avaliativa em pratica de

aprendizagem e o0 segundo consiste no entendimento da avaliagcao como condigao de intervencao na



pratica para o redimensionamento do processo de ensino e de aprendizagem com vista a sua
melhoria.

A Avaliacao de Desempenho de Alunos é parte integrante do processo de
aprendizagem, pois sinaliza os pontos que devem merecer mais atencao na assisténcia a cada
estudante para o replanejamento dos conteudos trabalhados pelo professor e possibilita aos
docentes tomar consciéncia de seus limites ou erros, refletir sobre sua pratica pedagodgica, a fim de
superar as fragilidades detectadas.

A Avaliacao Interna visa permitir a escola rever seus objetivos e metas mediante a acao
dos diversos segmentos da comunidade educativa. Entao, pressupde a delimitagao de indicadores
compativeis com a natureza e afinalidade da unidade escolar.

A Avaliacao Institucional Externa é responsabilidade do Estado, realizada pela Uniao e
pelos entes federados. Nessa forma de avaliagao, inclui-se o SAEB, a Provinha Brasil, a Prova Brasil,
o ENEM e, em Mato Grosso do Sul, o SAEMS.

O Sistema de Avaliacao Educacional de Mato Grosso do Sul - SAEMS/2003 - trata-se de
uma importante politica estadual de avaliacdo em larga escala, pois oferece parametro de
comparabilidade ano a ano dos saberes escolares, familiariza os estudantes com esse tipo de teste e
contribui para a consolidagao da cultura de avaliacao, visto que sua realizacao sistémica esta em
consonancia com as avaliagcoes nacionais e avalia as habilidades e competéncias estabelecidas nos
Referenciais Curriculares da Rede Estadual de Ensinode Mato Grosso do Sul.

O SAEMS avalia as habilidades e competéncias desenvolvidas pelos estudantes nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa — Leitura e Interpretacao/Producao de Texto e
Matematica, tendo como referéncias norteadoras os Referenciais Curriculares, a Matriz de
Referéncia e os Parametros Curriculares Nacionais.

O Sistema tem por objetivo gerar resultados por meio das avaliacdes de desempenho
institucional, para implantar e/ou implementar politicas publicas que atendam tanto ao
desenvolvimento de conhecimentos dos estudantes, quanto a prestagao qualitativa dos servigcos das
instituicdes do Estado de Mato Grosso do Sul.

Considerando que uma nova visao ignora a avaliagao tradicional, a qual se restringe
apenas a afericao da aprendizagem, visto que avaliar nao & apenas considerar um conjunto amplo de
indicadores, dispor de critérios precisos, reunir a maior quantidade possivel de dados relevantes ou
fazer a somatoria de analises dos dados coletados, esse olhar se volta agora para uma avaliagao que
abrange diferentes dimensodes desse contexto e, acima de tudo, que possa interpretar esses dados,
hierarquiza-los e coloca-los a servico de adequados encaminhamentos. E, portanto, isso que permite
de fato diagnosticar, aferir o valor dos resultados alcanc¢ados, constituir-se em referéncia, possibilitar
mudancas necessarias (BRASIL, 1999).

Nesse sentido, um processo avaliativo bem sucedido deve ter um olhar para a instituicao
como um todo, tendo em vista que o rendimento escolar do estudante depende das condigbes
institucionais e do Projeto Politico-Pedagdgicoda escola.

Nessa perspectiva, aplica-se instrumentos avaliativos eficazes na obtencao do retrato do

ensino em Mato Grosso do Sul sob as condi¢oes fisicas estruturais em gue esse processo ocorre,



com vistas a manter, dinamizar ou implementar acdes educativas.

Esses procedimentos convergem para a melhoria da qualidade do ensino oferecido pelas
escolas da Rede Estadual de Ensino, credenciando o Estado, gradativamente, como referéncia de
educacdao em ambito nacional, pela qualidade dos servigos prestados a sua sociedade e

consolidando a insergao social diante do direito institucional de exercer plenamente a cidadania.

5. As diferentes linguagens

A concepcao de linguagem como forma de interacao, dentre outras concepcoes que lhe
sao atribuidas, é vista como um lugar de interagdo humana. Essa visdo proporciona uma postura
educacional diferenciada por situar alinguagem como lugar de constituicao de relacbes sociais.

Assim, podemos entender a linguagem como uma agao qgue acontece com uma
finalidade especifica. A linguagem esta presente em quase tudo que fazemos. Para vivermos
adequadamente em sociedade, precisamos entender as diferentes linguagens que nos rodeiam: a
transmitida por meio de palavras (linguagem verbal) ou a transmitida por meio de imagens, de gestos,
de expressoes fisiondmicas, de sons, de sinais, tragos, cores, simbolos de sentencas matematicas e
notas musicais e tantas outras (linguagemnao verbal).

Integrada aos conhecimentos antropologicos, a linguagem permitira o entendimento da
importancia de diferentes codigos linguisticos, de diferentes manifestagdes culturais e sua
compreensao no campo educacional, como fator de integracao e expressao do aluno, respeitando
sua origem.

Por meio desse leque de possibilidades, experiéncias de educadores devem ajudar os
alunos a apreciarem o valor do desenvolvimento das multiplas linguagens que permite a
transversalidade em todos os segmentos curriculares.

Nesse contexto, a competéncia discursiva/textual, portanto, € adquirida pelo alunonae
pela atividade de linguagem, em contextos de leitura e de producao de textos, inseridas em situacoes
linguisticamente significativas, nas quais sao postas em foco as trés dimensodes da linguagem:
gramatical, semantica e discursiva ou pragmatica.

Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito superiores aos que
satisfaziam as demandas sociais até bem pouco tempo atras —tudo indica que essa exigéncia tende a
ser crescente. Ela é indispensavel na vida do ser humano, pois permite uma experiéncia inigualavel
em que emocao e razao se misturam no prazer que se conhece somente quando se vivencia essa
experiéncia. A leitura pode ser usada como fonte de prazer e alegria, devendo ser entendida, nesse
contexto, como um processo que envolve compreensido e transformacao de informacgoes, de

conhecimentos.

As fragilidades e insuficiéncia de leitura, dados constatados por pesquisas nacionais, sao
reconhecidas pelo atual governo de Mato Grosso do Sul, que prevé a necessidade de alcancar
melhores indices de desenvolvimento humano e social no Estado. Por isso, mobilizou todos os

esforcos necessarios para a construcao do Plano do Livro e Leitura de Mato Grosso do Sul, que

representara um norteador para a educacao como meio de contribuicdo a formacao leitora da



sociedade sul-mato-grossense.

O Plano Estadual do Livro e Leitura de Mato Grosso do Sul - PELL-MS representa um
marco institucional para o livro e a leitura no Estado de Mato Grosso do Sul, no tocante a necessidade
de ousadia e vontade politica, suficientes para garantira exequibilidade dos objetivos nele propostos.
E, ainda, um marco nacional, visto que Mato Grosso do Sul & precursor na implantacdo desse
documento, em se tratando de Secretaria de Estado de Educacao.

O documento, de acordo com o Plano Nacional do Livro e Leitura, apresenta as diretrizes,
os principios e as estratégias que orientam as agées propostas, sob a delimitacao dos diagnosticos e
informacodes, justificativas, pressupostos norteadores, objetivos e eixos tematicos a serem
desenvolvidos para assegurar e democratizar o acesso a leitura a toda a sociedade sul-mato-
grossense. E, portanto, um norteador para o desenvolvimento na area do livro, leitura, literatura e
biblioteca, por meio de politicas articuladas que evidenciam a cidadania, a educagdo, o meio
ambiente, as praticas sociais, o respeito a diversidade cultural, a insergcao de novas tecnologias e a
ampliacao de acesso a informagao. As acoes nele contidas sao sustentadas por quatro eixos: 1.
Democratizagao do acesso; 2. Fomento a leitura e a formacao de mediadores; 3. Valorizacao da
leitura e da comunicacao; 4. Apoio a criacao e ao consumo de bens de leitura. Os eixos subdividem-se
em metas e estratégias que deverao ter suas acbes atingidas até o ano de 2020.

O PELL-MS esta aberto a pesquisa e a discussao, pois a Secretaria de Estado de
Educacao esta certa do quanto € nova essa experiéncia, mas nao menos certa do quanto ele
representara para a causa do livro e da leitura e sera responsavel pela virada histérica em Mato
Grosso do Sul. Para assegurar e democratizar o acesso a leitura a toda a sociedade sul-mato-
grossense e investir em sua promogao, faz-se necessario realizar um trabalho com rigor e qualidade,
pois para formar estudantes leitores & indispensavel criar habitos de leitura; para consolidar habitos
de leitura & necessario alargar os horizontes de leitura e para combater a relutdncia a leitura é preciso
trazer de volta a leitura. Ler € ampliar o conhecimento dos cidadaos e a capacidade critica e inventiva
das pessoas.

A sugestao é que os educadores conhecam esse documento para tomar nas maos a
responsabilidade de promover a criagcao de projetos e divulgacao da leitura na sala de aula, na escola

e nacomunidade.
6. Rotina escolar

A modernidade trouxe consigo a necessidade de ordenar, de cronometrar e de definir
um tempo para cada acao. A vida em rotina &€ uma construcao dos tempos modernos. Segundo
Narodowski (2001), o grego tem duas palavras para denominar o tempo. O kairés é o tempo da
sensibilidade, da vivéncia oportuna, um tempo cuja qualidade prevalece em relacao a visao
quantitativa. O chronos e o tempo do reldgio, do calendario e da hora certa. Tempo submetido a
disciplinae a ordem, tempo que se mede com precisao.

Nos contextos escolares, o tempo expresso na adequacgao dos alunos a rotina escolar

deve ser estratégia que revela e implementa as intencdes educativas, a forma de organizacao das



intervencoes do professor e a gestao do tempo das aulas, visando a uma reflexao sobre o
planejamento das situagdes de aprendizagem.

Além da sua importancia para desenvolver um trabalho que propicie interiorizagao
temporal, no que diz respeito aos conceitos de antes, durante e depois, a rotina escolar auxilia na
integracao de trés aspectos importantes para o crescimento saudavel dos alunos: o fisico, o
psicologico e o social. O desenvolvimento biolégico leva criancas e adolescentes a viver uma
intensa transformacao fisica, ou seja, ja existe em cada uma delas um ritmo interno que altera sua
atencao, seus gostos e suas formas de se relacionar. Nesse sentido, o ritmo externo organizado
pela rotina escolar ajuda os alunos a vencerem certas instabilidades, inconstancias tipicas do seu
processo ainda imaturo de crescimento. Ajuda-os a sentirem-se mais seguros e menos instaveis,
percebendo que cada momento do tempo escolar, quando bem aproveitado, pode leva-los a
realizacao de inumeras atividades com os demais colegas e a aquisicao de importantes
conhecimentos que, ao longo do tempo, lhes permitirao agir com mais desenvoltura, autoconfianca
e autonomia.

E importante ressaltar que o planejamento bem dosado, e com olhos voltados para a
avaliagao continua dos alunos, ajuda o professor a manter uma rotina de classe, em que cada
necessidade educativa € percebida e contemplada; informacdes transformam-se em habitos e a
aprendizagem se desenvolve de maneira ativa, pelo clima compartilhado em sala de aula. O que é
planejado se realiza num clima organizado e motivador, que proporciona a todos perceber o ritmo
das proprias acoes durante o processo educativo.

A maneira como os professores organizam suas aulas ajuda seus alunos a construirem
suas identidades, pois a organizagao do tempo das aulas, distribuidas no calendario escolar, deve
sempre ser a referéncia no estabelecimento do que é prioritario para desenvolver as habilidades no
alcance das competéncias previstas em cada area de conhecimento. A escolha das atividades a
serem propostas deve sempre levar em consideragao o ritmo dos alunos que compdéem cada
turma. Uma atividade em grupo, com vistas ao desenvolvimento das habilidades de troca de
informacoes, debate de ideias e pesquisa conjunta, pode ser eficiente metodologia no trato de
alguns conteudos, porém reguer maior tempo que umtrabalho que proponha tarefas individuais.

Na rotina diaria do professor, contemplar os momentos ora coletivos, ora individuais e
diversificados, como jogos, brincadeiras, dramatizagao, rodas de leitura, debates, seminarios e/ou
trabalho com projetos didaticos € uma importante decisao pedagogica que incide direta e
qualitativamente no resultado do trabalho desenvolvido pelaescola.

Consciente da importancia, ao professor cabe o estabelecimento de uma rotina e sua
organizagao, pois conhecendo o grupo de alunos sabera quais as suas necessidades e seus
interesses. Com o passar do tempo, os proprios alunos terdo autonomia e isso se tornara uma
rotina de trabalho precisa, cabendo ao professor apenas algumas intervencgdes para o crescimento
deles, com novos desafios eindagagoes.

Toda escola deve ser um espaco de experiéncias significativas, que por seu ritmo
proprio e uma rotina singular pode criar sua propria historia, sua propria identidade. Deve

possibilitar aos alunos, em suas turmas e anos, formar lagos de pertencimento, onde se sintam



seguros e capazes de narrar suas proprias histérias, relembrar e ressignificar fatos importantes,
bem como construir uma identidade social enquanto grupo. Com vistas a concretizacao do Projeto
Politico-Pedagogico, a rotina escolar deve ser, ainda, um espac¢o normatizado por docentes que
estabelegcam uma trajetdria reflexiva e rica de encontros, pesquisa, planejamento e avaliagao

coletiva sobre a pratica pedagogica.
7. Escolas de regiao de fronteira

A educacao de fronteira requer um olhar diferenciado sobre as questdes educacionais.
Neste espacgo acontecem as variedades linguisticas e culturais, nos mais variados contextos da
atividade humana. O Estado de Mato Grosso do Sul possui treze municipios que fazem fronteira com
os paises Bolivia e Paraguai, que tém a lingua espanhola como idioma oficial.

A localizacao geografica do Estado traz uma dinamica intercultural, o que caracteriza
nossas fronteiras, no caso especifico, Brasil, Bolivia e Paraguai. Sendo parceiros do MERCOSUL,
alem da proximidade geografica, ali se faz presente o entrelagamento das linguas usadas na
comunicagao, seja no ambito comercial, de trabalho, de lazer e, mais especificamente, no
educacional.

Tal diversidade, refletindo positivamente na aproximacao entre os usuarios das linguas,
ndo tem outro ponto de partida sendo a escola. E nesse ambiente que se desenvolve, de modo
acentuado e espontaneo, a interagio dos individuos em momentos importantes de sua formacao,
como sujeitos e cidadaos.

E comum as criangas que chegam as escolas na faixa de fronteira trazer consigo a lingua
aprendida com os familiares, enriquecida com as particularidades do convivio da comunidade em que
residem. Muitas vezes a lingua aprendida em casa, com 0s avos ou 0s pais, nao corresponde alingua
falada na escola. Alingua com que se aprende, pode nao ser a lingua com a qual se aprendeu a falar.
Para exemplificar essa realidade, destacam-se as escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, localizadas em Ponta Pora-BR, que recebem todos os anos matriculas de estudantes
que moram, respectivamente nos municipios na faixa de fronteira na regiao de Pedro Juan Caballero-
PY e fazem uso diarioda lingua Castelhana e Guarani, idiomas oficiais desse pais.

Assim, investir em educacgao nesse periodo € importante para que a crian¢a cres¢a com
uma visao de mundo mais ampla e diferenciada, que ultrapasse os limites da cultura local.

E importante que as escolas de fronteira tenham como foco principal a integracao, a
quebra de fronteira, alem da ampliagao das oportunidades do aprendizado de uma segunda lingua. A
partir dessa singularidade, recomenda-se aos educadores uma metodologia diferenciada, que
favoreca as trocas culturais, a pedagogia de projetos para um ensino contextualizado, com vistas a
favorecer a comunicacao dos estudantes quando da organizacao de suas ideias a partir do
funcionamento de sua lingua materna, parte integrante da formagao do seu conhecimento de mundo
eonde se expressam também seus valores pessoais e do seu grupode convivio.

A qualidade do ensino somada a promocao do bem-estar, ao desenvolvimento da

autoconfianca e das habilidades individuais e ao estimulo do aprendizado permite atender aos



objetivos educacionais mais exigentes de estudantes das escolas de fronteira.

Os profissionais envolvidos nesse contexto de ensino tém entre outros desafios o de
trocar informacoes e experiéncias, aprimorar conceitos metodologicos e debater reflexivamente
sobre o trabalho pedagdgico no campo da apresentacao dos conhecimentos e da formacao
multicultural e interdisciplinar num ambiente real, onde a comunicacao dos estudantes se da pela
variedade linguistica e pela diversidade.

Todos os esforcos de organizacao do curriculo para um acolhimento pedagogico
criterioso dos estudantes nas escolas da faixa de fronteira devem delinear-se no Projeto Politico-
Pedagogico escolar, a fim de atender as especificidades da comunidade educativa local, visando ao
fortalecimento de uma consciéncia voltada a integracao e a valorizagdo da diversidade e do

reconhecimento do aspecto cultural e linguisticoda comunidade estudantil, em sua plenitude.
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VISAO DE AREA
LINGUAGENS

Penso gue existe sim uma poesia brasileira. Uma poesia que expressa a nossa alma
e 0 nosso quintal. Porém, a linguagem, o tratamento que o poeta imprima a sua
matéria pode fazer dele um poeta universal. Assim, as nossas particularidades
podem ser universais por meio das palavras. Temos poetas do mundo nascidos no

Brasil.
Manuel de Barros

A areade Linguagens no Ensino Médio, em continuidade ao Ensino Fundamental, referencia
a significacdo das linguagens, em suas diversas situacées de uso e manifestacoes, inclusive a
estética, como constituinte de nossa identidade como seres humanos, assim como a lingua de nossa
identidade sociocultural, pois o dominio dela &, sobremaneira, relevante para transcender a
educacao contemporéanea.

O desenvolvimento humano da-se, a partir da interagao social do sujeito no seu meio cultural,
segundo Vygotsky (1987). O autor analisou, dentre os diversos fatores que auxiliam na formacgao do
sujeito, alinguagem, entendendo-a comoum processo dindmico que promove o desenvolvimento.

Nesse sentido, alinguagem deve ser entendida como um sistema de representacdes aceitas
por um determinado grupo social, possibilitando a comunicagao entre os integrantes desse mesmo
grupo. Quanto a especificidade da area, pressupode-se que parte do tempo dedicado pelo estudante
aos estudos e as pesquisas sera destinada a construgao de conhecimentos. Isso ja esta implicito em
varios procedimentos, pois refletir sobre os usos das linguagens e os sentidos que adquirem, em
diferentes contextos, sao fundamentais para que competéncias mais complexas sejam alcancadas e,
consequentemente, haja contextualizacao com as demais areas do conhecimento.

Na area de Linguagens, estao contempladas, como componentes curriculares, Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol e Inglés), Literatura, Arte e Educacao Fisica que
vislumbram um significado amplo para otermo Linguagens, poistranscendem o que se pensa sobre o
simples falarou escrever, ja que o conceito de Linguagem € mais amplo que o conceito de Lingua, por
abrangertoda e qualquer formade comunicacao.

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, cujo foco & a lingua, sistema significativo,
heterogéneo e variavel, percebe-se devido ao avanco das reflexdes que ela deve serconcebida como
um bem, por ser utilao homem e por serobjeto de sua apropriagao.

Frente a essas caracteristicas, a Linguistica, a partir de 1970, compreende que o falante no
processo interlocucional usa a lingua com percepgao das diversas linguagens para construcao de
sentidos no processo interacional e influenciagao do meio. Por isso, a linguagem torna-se objeto de
estudo, pois o saber linguistico implica leitura compreensiva e critica de textos diversos, produgéao
escrita em linguagem padrao, analise da organizacao estrutural da lingua e percepgao das diversas
linguagens como visao de mundo.

Dessa forma, os objetivos pedagogicos para o Ensino Médio expressam-se em um conjunto
de competéncias, pré-requisitos para a continuidade da vida em sociedade, como modos de

expressao, selecao vocabular, estilo discursivo, dominio comunicativo e detalhamento de
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habilidades linguisticas que deverao ser desenvolvidas pelo estudante e, ainda, a concepcao de
conhecimento decorrente da construgao de significados que, por sua vez, relaciona-se as condigdes
sociais e individuais simultaneamente.

Alinguagem, segundo Bechara (1989), nao € apenas uma disciplina escolar entre outras, mas
um dos fatores decisivos ao desenvolvimento integral do individuo e, seguramente, do cidadao.
Desse ponto de vista, a lingua & a concretizagao da linguagem, entre os sistemas semidticos,
constituida histérica e, socialmente, pelo homem. Nesse sentido, pensar sobre a constituicao da
linguagem como acao social tem sido um dos principais desafios colocados ao educador. O que deve
valer na escola é o direito de todo estudante/cidadao atuar melhor na sociedade em que esta inserido,
pois esta exige cada vez mais que as pessoas dominem as diferentes linguagens.

Ainda que o processo de aquisicao da linguagem aconteca, independentemente de
escolarizagao, ao observar-se o uso que os outros fazem da lingua, € necessario que a escola
promova o envolvimento do estudante com as praticas de seu uso — oralidade, leitura, producao de
textos e analise e reflexao sobre lingua, ou seja, o letramento que, de acordo com Soares (1998),
refere-se ao individuo que nao so sabe ler e escrever, mas usa, socialmente, aleitura e producao de
texto, posiciona-se e interage com as exigéncias da sociedade referentes as praticas de linguagem,
demarcando a sua voz no contexto social. Assim, a partir de uma concepc¢ao de leitura e de producao
de texto como praticas discursivas, com multiplas fungdes inseparaveis dos contextos em que se
desenvolvem, concebe-se o letramento.

Dessaforma, alinguagem como acgao social tem sido um dos principais desafios colocados ao
educador. Afinal, guem determina a producao de ideias e o processo de textualizagcao & quem escreve
o texto, elabora as representacdes sobre os interlocutores, a situacao de interacao, os temas em
debate e a propria linguagem. Esses elementos constitutivos da produgao textual sdo denominados
condicdes de producdo. Orlandi e Guimaraes (1985) salientam que as condi¢gbes de producao
envolvem o contexto historico e social em que se da o atolinguistico e o contexto imediato.

Quanto ao contexto de produgao textual, Bronckart (1999) engloba todos os parametros que
influenciam tal organizacao. Coloca, primeiramente, um conjunto de parametros, que se denominou
contexto fisico (lugar de producao; momento - extensao do tempo de producao; emissor; receptor) e
um segundo que constitui, nessa abordagem, o contexto socio-subjetivo (lugar social - modo de
interacao, instituicao; posi¢cao social do emissor - enunciador; posigao social do receptor; objetivo da
interacao).

Antes de tecer qualguer comentario sobre géneros discursivos, deve-se ressaltar que, para
Bakhtin, géneros do discurso sao “tipos relativamente estaveis de enunciados” que, por sua vez, sdao
trocas reais de informacgodes entre interlocutores. Nessas definicbes do autor, € facil perceber a
relacao dialdgica que propde para a utilizagao da lingua. Segundo ele, essa utilizacao é feita por meio
dos enunciados e, quando eles atingem certo grau de estabilidade, constituem um género.

Tal estabilidade a que se refere Bakhtin & definida mediante trés elementos que compdem e

fundem-se notodo do enunciado: o conteudo tematico; o estilo e a estrutura composicional (BAKHTIN
apud BRASIL, 1998).

Aheterogeneidade dos géneros discursivos apontada por Bakhtin & tamanha que nos poderia



levar a pensar na impossibilidade de estudar-se um terreno comum para os géneros. Todavia,
conforme o autor, nao ha porque minimizar essa heterogeneidade e a consequente dificuldade em
definir o carater genérico do enunciado.

Face ao exposto, a Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, deve integrar e promover agoes
articuladas, adequadas as necessidades da comunidade estudantil, que permitam aos professores a
escolha consciente de atividades e conteludos significativos, gue busquem atingir as competéncias e
as habilidades expressas neste documento, a partir das expectativas de ensino e de aprendizagem,
permitindo ao estudante tomar gosto pelo conhecimento, aprender a aprender, contextualizar as
diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de caracterizacao dos sistemas
de comunicacao.

Aprender Lingua Estrangeira Moderna configura-se, atualmente, como uma necessidade,
haja vista gue nos permitem o acesso a informacgdes. Aaprendizagem de uma lingua, nesse contexto,
nao pode ser compreendida, em ambito escolar, simplesmente, como conjunto de regras gramaticais
e uma lista de vocabulario, mas sim meio de interacao. Nesse processo, ao professor é fundamental a
sensibilidade para utilizar, de forma adequada, recursos didaticos disponiveis, a fim de corroborar o
desenrolardas atividades pedagogicas.

O ensino da Lingua Estrangeira Moderna traz, na sua concepc¢ao, o entendimento de que o
aprendizado devair alem de principios linguisticos. “Para isso, o foco do aprendizado deve centrar-se
na funcdo comunicativa por exceléncia, visando prioritariamente a leitura e a compreensao de textos
orais e escritos —portanto, a comunicacao em diferentes situacoes da vida cotidiana” (PCN+).

Assim, no caso da Lingua Estrangeira Moderna, a visao ideal & de que ela complementa-se
melhor guando se trabalham os mais variados géneros discursivos, observando-se as habilidades de
leitura e interpretacao, escrita e oralidade. Ja os conteudos dos textos, sempre que possivel, podem
ser complementados poroutrasdisciplinas, de forma que haja o entrelagamento de ideias, resultando
em novos conhecimentos.

Desse modo, tais ensinos precisam estar harmdnicos com as demais disciplinas, para que
haja inter-relacao de conhecimento, sao suas especificidades que permitem, em algum momento, a
interdisciplinaridade.

A Literatura exerce papel singular na formacdo do estudante, sequndo as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio— OCEM (BRASIL, 2006). O ensino de Literatura visa, sobretudo, ao
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico.

No entanto, para que esses objetivos sejam atingidos, ha, atualmente, a exigéncia da adocao
de novas abordagens metodoldgicas; nesse sentido, o uso de recursos ludicos em sala de aula surge
como um subsidio ao desenvolvimento do trabalho docente, tornando, assim, as aulas mais
interativas.

A fim de que haja uma intervencao relevante, & preciso que o professor entenda seu papel
como sujeito mediador na construgdao do conhecimento discente e assuma uma postura reflexiva,
compreendendo que, conforme as OCEM, os trés anos da escolaridade e a carga horaria da disciplina

demandam uma selecao que permita uma formacao mais significativa possivel para os alunos
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(BRASIL, 2006).

O ensino da Arte, amparado pela lei n. 12.287, de 13 de julho de 2010, constitui-se como
componente curricular obrigatério nos diversos niveis da Educacao Basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos estudantes. Nesse contexto, ainda, compreendida como forma de
expressao, a musica, também, devera ser conteudo obrigatério, lei n. 11.769, de 18 de agosto de
2008, mas nao exclusivo, do componente curricular. Somado a isso, torna-se obrigatorio o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena, lei n. 11.645, de 10 marco de 2008, haja vista que tais
povos, também, muito contribuiram para a formacgao cultural brasileira.

Nessa perspectiva, seu ensino deve ter amplitude de conhecimentos e evidenciar sua
importancia na formagao do estudante como ser cultural, intelectual e social em agao. A sociedade
contemporanea exige na escola essa disciplina, porgue o ser humano tem necessidade de Arte como
conhecimento, podendo chegar, dessa maneira, a fruicdo. E uma disciplina alfabetizadora; em
consequéncia, revela os simbolos presentes nas imagens, nos sons e nos movimentos, instituindo o
dialogo visual, sonoro e cénico. Além disso, da condicoes ao estudante de ser um leitorde mundo com
opinides criticas e politizadas em que seus posicionamentos e atitudes passam a ter propriedade,
podendo até mesmo coloca-lo como agente da produgao cultural.

No dmbito do ensino da Arte, o ser humano adguire mais consciéncia da sua existéncia como

serindividual e social, porgue

[...] quanto mais veja, ouga e experimente, quanto mais aprenda e assimile, quanto mais
elementos da realidade disponha em sua experiéncia, tanto mais consideravel e produtiva
sera, como as outras circunstancias, a atividade de sua imaginacao (VYGOTSKY apud
FERRAZ e FUSARI, 1999).

A Arte, na escola, nao esta para formar artistas em nenhuma expressao; esta sim para ser
refletida e discutida com os estudantes na esséncia do ser como criador, politico e critico na busca de
mais reflexao, sensibilidade e percepc¢ao, interagindo com propriedade. Assim posto, os estudantes
devem praticar seus exercicios e apreciagoes artisticas com posicionamentos e contextualizagdes do
mundoregional, nacional e internacional.

A Educacao Fisica como componente curricular obrigatoério, por meio da Lein. 10.793, de 1°
de dezembro de 2003, tambeém, no Ensino Médio, relacionada a area de Linguagens deve oportunizar
o desenvolvimento das manifestagbes expressivas humanas, contextualizadas ao atendimento das
demandas sociais e culturais da nossa regiao. Por diferentes autores da area, esse conjunto de
manifestacoes na Educacao Fisica € denominado de Cultura Corporal de Movimento, sendo
composto pelos esportes, jogos, atividades ritmicas e expressivas, ginasticas e lutas como blocos de
conteudos.

Como nos lembra Betti (apud Bracht 1999), € necessario analisar a dimensao simbolica
presente na Cultura Corporal de Movimento, a partir da capacidade de abstragao e teorizacao
enviesadas pela corporeidade do sentir-se e do relacionar-se do ser humano, nao somente
conteudos técnicos e taticos devem ser ensinados, como também o contexto em que acontecem suas
praticas, as caracteristicas, elementos historicos, sociais e politicos das manifestagdes vivenciadas.

Outro aspecto de fundamental relevancia a Educacao Fisica é sua articulagao com as demais

areas do conhecimento escolar; para tanto, ela se interessa pela associagao de seus conteudos



especificos a abordagem das dimensdées de formagao humana: trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia, sendo capaz de contribuir, de maneira interdisciplinar, para a aproximacao de tais pontos
ao dia adiados adolescentes.

Assim, a Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul apresenta este documento que

como referéncia e para tanto, faz-se necessario que o professor, consciente de suas atribuigoes,

inguagens

compreenda que os conteudos, em uma nova configuragao, embasada nos saberes docentes,

L

devam ser trabalhados em uma dimensao maior, ou seja, abordando, segundo as OCEM (BRASIL,

2006), questoes sobre cidadania, diversidade, igualdade, justica social, conflitos, valores,
dependéncial/interdependéncia, diferengas regionais/nacionais.

Portanto, com esse olhar, o estudante desenvolvera competéncia linguistica para ouvir, ler e
expressar-se, nas variadas formas e/ou registros de linguagens, pertinentes e adequados as
diferentes situacdoes comunicativas. Afinal, a aprendizagem, por competéncia, privilegia a nogao de
que desenvolvimento cognitivo decorre de um processo dinamico, mediado pela interacao do sujeito

com o0 mundo, ou seja, com as exigéncias contemporaneas.

Area do conhecimento

LY
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PRIMEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS

ORALIDADE

v" Variacoes linguisticas
v" Relato de opinides, conhecimento por meio de argumentos verbais
v" Manutencao deum pontode vista ao longodafala
v" Particularidades de pronuncia de certas palavras
v Procedimentos e as marcaslinguisticas tipicas da conversacao
v Usosdovocabulario
-comum, formal, técnico, especializado, erudito entre outros
v Turnosdefala
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PRATICADE LEITURA

v" Analise e reflexaodas dificuldades dalingua em textos orais e escritos
- significagao vocabular, denotacao e conotacao, ideias primarias e secundarias, informacgoes
implicitas, explicitas e ambiguas, subentendidos, coeréncia textual, coesao referencial, coesao
sequencial

v" Tipos de discurso
-verbos dicendi, discurso direto, discursoindireto

v" Polifonia
-discurso direto, indireto e indireto livre na manifestacao das muitas vozes que falam no texto

v Marcas linguisticas, intertextualidades etema central de textos

v' Estratégias de leituras
-selegao, antecipacao, inferéncia, verificacao

v" Interpretacao de textos

PRODUCAODE TEXTO

v' Leitura e elaboragdo de textos, cujos géneros estejam ligados a narragcao, considerando o
destinatario, suafinalidade, seus espacos de circulagao e as caracteristicas dos géneros propostos
-narrativas de aventura, de ficgao cientifica, de enigma, de mitos e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Géneros textuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composi¢cao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v Coerénciae coesao textual
-demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v" Transformacao da linguagem oral em linguagem escrita
v' Unidade de sentido, fatores de textualizacao, segmentacao das frases, oragdes, periodos e
paragrafos
v Organizagaodotexto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao

ANALISE EREFLEXAO SOBREA LINGUA

Historia daLingua Portuguesa
Lingua e linguagem

Niveis de linguagem

Funcoes dalinguagem

Ortoépia, metafonia e prosodia
Fonemae letra

Encontro vocalico e consonantal
Ortografia, pontuacao e acentuacao
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COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada aorganizacao do mundo e a propria identidade.

e Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezar as demais variantes.

Reconhecera lingua como um conjunto heterogéneo de variedades linguisticas.

Perceber o preconceito linguistico existente em relagao ao emudecimento de seus usuarios.
Perceber aintencionalidade implicita nos discursos orais.

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacoes dalinguagem verbal.
Utilizar a linguagem oral em situagdes que exijam preparacao prévia, maior grau de formalidade,
manutencao do ponto de vista ao longo da fala, procedimentos de negociagao de acordos.

e Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, funcao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicbes de producao e recepgao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criacao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

* Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonagao, na linguagem
oral.

 Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com o maior ou menor nivel de
formalidade nas diferentes formas de expressao.

e |dentificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacgao.

« Reconhecere empregar, adeqguadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

¢ |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto.

* Perceber queos subentendidos sao insinuacdes nao marcadas, linguisticamente, no texto.
« |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

* Relacionar informagdes representadas em diferentes formas e conhecimentos disponiveis em
situagOes concretas para construirtextos, cujos géneros estejam ligados anarragao.

+ |dentificar os elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

¢ |dentificara finalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

¢ Selecionar, organizar, interpretar dados e informacdes representadas de diferentes formas para
tomardecisoes e enfrentar situagdes-problema.

¢ Sintetizar e expressar, pormeio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.

+ |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situagao da enunciacao (Quem? Diz o
qué? Para quem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

* Relacionar, emdiferentestextos, temas, assuntos e recursos linguisticos.
¢ Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e guem & seu publico-alvo pela analise
das marcas linguisticas utilizadas.

« Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
graude formalidade da situacao enunciativa.

« Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteracao.

* Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oracoes, periodos, paragrafos e a

organizacao do texto.

Compreender aformacaoda Lingua Portuguesa.

Compreender afinalidadedalinguae linguagem.

Compreender as variagoes linguisticas.

Empregarasfuncoes da linguagem.

Compreender o sistema fonético e fonoldgico.

Empregar as normas ortograficas vigentes.

Utilizar os sinais de pontuagao naorganizacgao de textos.

Empregar, adequadamente, o sistemade acentuacao prosddica e acentuacao grafica.



2° BIMESTRE
CONTEUDOS
ORALIDADE

v" Variacoes linguisticas
v" Particularidades de pronuncia de certas palavras
v Procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacao
v Usosdovocabulario
-comum, formal, técnico, especializado, erudito entre outros

v Turnosdefala

PRATICADELEITURA
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v" Analise e reflexaodas dificuldades dalingua, em textos orais e escritos
v Marcas linguisticas, intertextualidades etema central de textos

v' Estratégias de leituras

v" Interpretacao de textos

PRODUGCAO DETEXTO

v" Leitura e elaboracao de textos, cujos géneros estejam ligados a narracao-descritiva, considerando
odestinatario, sua finalidade, seus espacos de circulagao e as caracteristicas dos géneros propostos
-contos, biografias, romances e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Géneros textuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composi¢cao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v" Coerénciae coesao textual
-demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v" Transformacao da linguagem oral em linguagem escrita
v' Unidade de sentido, fatores de textualizacao, segmentacao das frases, oragdes, periodos e
paragrafos
v Organizacaodotexto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao

ANALISE EREFLEXAO SOBREA LINGUA

v Elementos do processo de comunicagao
v" Ortografia, pontuacao e acentuacao
v" Estrutura daspalavras
-elementos e processos de formacgao
v Classe de palavras de acordo com os géneros estudados

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada aorganizacaodo mundo e a propria identidade.

« Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezar as demais variantes.

« Reconheceralinguacomo um conjunto heterogéneo de variedadeslinguisticas.

+ Perceber opreconceitolinguistico existente em relagao ao emudecimento de seus usuarios.
e Perceber aintencionalidade implicita nos discursos orais.

¢ Confrontaropinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagées dalinguagem verbal.

e Utilizar a linguagem oral em situacdes que exijam preparagao prévia, maior grau de formalidade,
manutencgao do pontode vista ao longo da fala, procedimentos de negociacao de acordos.

+ Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
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natureza, fungao, organizacao, estrutura, de acordo com as condi¢gbes de producao e recepgao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criacao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

e Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonacao, na linguagem
oral.

e Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com o maior ou menor nivel de
formalidade nasdiferentes formas de expressao.

e |dentificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacao.

e Reconhecere empregar, adequadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

e |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto.

 Perceber que os subentendidos sdo insinuagdes nao marcadas, linguisticamente, notexto.

¢ |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

+ Relacionar informacgoes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacdes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a narragao-descritiva.

¢ |dentificar os elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

» |dentificara finalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

« Selecionar, organizar, interpretar dados e informacoes representadas de diferentes formas para
tomardecisoes e enfrentar situagoes-problema.

e Sintetizar e expressar, por meio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.

¢ |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situagao da enunciacao (Quem? Diz o
qué? Paraquem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

¢ Relacionar, emdiferentestextos, temas, assuntos e recursos linguisticos.

¢ Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e guem & seu publico-alvo pela analise
dasmarcas linguisticas utilizadas.

+ Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
graude formalidade da situacao enunciativa.

* Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteragao.

« Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizagao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oracoes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

e Utilizar os elementos do processo de comunicacao.

e Empregarasnormasortograficas vigentes.

¢ |dentificar os sinais de pontuacao como fundamentais para a compreensdao de um texto,
empregando-os adequadamente.

e Empregar, adequadamente, o sistemade acentuacao prosodica e acentuacgao grafica.
« Reconhecera estrutura, os elementos e os processos de formacao de palavras.
« Reconheceraimportancia das classes gramaticais no processo de coesao de um texto.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

ORALIDADE

v" Variacdes linguisticas

v" Particularidades de pronuncia de certas palavras

v Procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacao
v Usos dovocabulario

- comum, formal, técnico, especializado, erudito entre outros

v Turnosdefala



PRATICADE LEITURA

v" Analise e reflexaodas dificuldades dalingua, em textos orais e escritos
v Marcas linguisticas, intertextualidades etema central de textos

v' Estratégias de leituras

v" Interpretacao de textos

PRODUCAODETEXTO

v" Leitura e elaboracao de textos, cujos géneros estejam ligados a narragao-descritiva, considerando
odestinatario, sua finalidade, seus espacos de circulacao e as caracteristicas dos géneros propostos
-crénicas, memorias, contos e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Géneros textuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composi¢cao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v" Coerénciae coesao textual
-demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v" Transformacao da linguagem oral em linguagem escrita
v" Unidade de sentido, fatores de textualizacao, segmentagao das frases, oracoes, periodos e
paragrafos
v Organizacaodotexto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao

ANALISE EREFLEXAO SOBREA LINGUA

v" Ortografia, pontuacao e acentuacao
v Emprego do hifen
v" Classe de palavras de acordo com os géneros estudados

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada a organizacaodo mundo e a propria identidade.

+ Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezar as demais variantes.

« Reconheceralinguacomo um conjunto heterogéneo de variedadeslinguisticas.
 Perceber opreconceitolinguistico existente em relacao ao emudecimento de seus usuarios.

 Perceber aintencionalidade implicita nos discursos orais.

+ Confrontaropinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagdes dalinguagem verbal.

o Utilizar a linguagem oral em situacdes que exijam preparacao préevia, maior grau de formalidade,
manutengao do pontode vista ao longo da fala, procedimentos de negociacao de acordos.

¢ Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, fungao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicoes de producio e recepgao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criacao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

« Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonagao, na linguagem
oral.

e« Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com o maior ou menor nivel de
formalidade nas diferentes formas de expressao.

+ |dentificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacgao.

« Reconhecere empregar, adeguadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

« |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto.

* Perceber queos subentendidos sao insinuagdes nao marcadas, linguisticamente, no texto.
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e |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

e Relacionar informacgoes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacoes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a narracao-descritiva.

e |dentificaros elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

¢ |dentificara finalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

e Selecionar, organizar, interpretar dados e informagoes representadas de diferentes formas para
tomardecisbes e enfrentar situagdes-problema.

e Sintetizar e expressar, por meio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.

¢ |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situacao da enunciagdo (Quem? Diz o
qué? Paraquem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

+ Relacionar, emdiferentestextos, temas, assuntos e recursos linguisticos.

» Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e guem & seu publico-alvo pela analise
dasmarcas linguisticas utilizadas.

« Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
grau de formalidade da situacao enunciativa.

« Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteracao.

* Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oragoes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

« Empregarasnormasortograficas vigentes.

» |dentificar os sinais de pontuacao como fundamentais para a compreensdao de um texto,
empregando-os adequadamente.

« Empregar, adequadamente, o sistema de acentuacao prosoédica e acentuacgao grafica.

« Empregar, corretamente, o hifen.

* Reconheceraimportdncia das classes gramaticais no processo de coesao de um texto.

4° BIMESTRE
CONTEUDOS
ORALIDADE

v" Variagdes linguisticas
v" Particularidades de pronuncia de certas palavras
v Procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacao
v Usos dovocabulario
-comum, formal, técnico, especializado, erudito entre outros
v Turnosdefala

PRATICA DE LEITURA

v Analise e reflexaodas dificuldades da lingua, em textos orais e escritos
v Marcas linguisticas, intertextualidades e tema central de textos

v' Estratégias de leituras

v" Interpretacaode textos

PRODUGCAODETEXTO

v" Leitura e elaboracao de textos, cujos géneros estejam ligados a narragcao-descritiva, considerando
o destinatario, sua finalidade, seus espacosde circulagao e as caracteristicas dos géneros propostos
-cronicas, memorias, contos e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Géneros textuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composi¢cao dos diferentes géneros e



intertextualidades
v" Coerénciae coesao textual
-demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v" Transformacao da linguagem oral em linguagem escrita
v' Unidade de sentido, fatores de textualizacao segmentacao das frases, oragdes, periodos e
paragrafos
v Organizagaodo texto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao

ANALISE EREFLEXAO SOBREA LINGUA

v" Ortografia, pontuagao e acentuacao
v" Classe de palavras de acordo com os géneros estudados

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada a organizacao do mundo e a propria identidade.

¢ Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezar as demais variantes.

Reconhecera lingua como um conjunto heterogéneo de variedades linguisticas.

Perceber o preconceito linguistico existente em relacao ao emudecimento de seus usuarios.
Perceber aintencionalidade implicita nos discursos orais.

Confrontar opinioes e pontos de vista sobre as diferentes manifestacoes dalinguagem verbal.
Utilizar a linguagem oral em situagdes que exijam preparacao prévia, maior grau de formalidade,
manutencgao do ponto de vista ao longo da fala, procedimentos de negociacao de acordos.

* Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, fungao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicoes de producio e recepgao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criacao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

¢ Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonagéao, na linguagem
oral.

e« Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com o maior ou menor nivel de
formalidade nas diferentes formas de expressao.

+ |dentificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacgao.

« Reconhecere empregar, adeguadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

* |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto.

* Perceber queos subentendidos sdo insinuagdes nao marcadas, linguisticamente, no texto.

» |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

+ Relacionar informacgoes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacdes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a narragcao-descritiva.

» |dentificar os elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

« |dentificarafinalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

e Selecionar, organizar, interpretar dados e informacdes representadas de diferentes formas para
tomardecisoes e enfrentar situagdes-problema.

e Sintetizar e expressar, pormeio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.

» |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situagao da enunciacao (Quem? Diz o
qué? Paraquem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

 Relacionar, emdiferentestextos, temas, assuntos e recursos linguisticos.

¢ Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e quem & seu publico-alvo pela analise
das marcas linguisticas utilizadas.

+ Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
graude formalidade da situacao enunciativa.
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e Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, 0s mecanismos coesivos de referéncia
por substituigao e reiteracao.

e Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizagao, que promovem a progressao de um

texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oragoes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

e Empregarasnormas ortograficas vigentes.

e |dentificar os sinais de pontuagdo como fundamentais para a compreensao de um texto,
empregando-os adequadamente.

e Empregar,adequadamente, o sistema de acentuacao prosodica e acentuagao grafica.
e Reconheceraimportancia dasclasses gramaticais no processo de coesao de um texto.

SEGUNDO ANO
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1° BIMESTRE
CONTEUDOS
ORALIDADE

v" Variacoes linguisticas
v" Relato de opinides, conhecimento por meio de argumentos verbais
v" Manutencao deum pontode vista ao longodafala
v" Particularidades de pronuncia de certas palavras
v" Procedimentos e as marcaslinguisticas tipicas da conversacao
v Usosdovocabulario
-comum, formal, técnico, especializado, erudito entre outros
v Turnosdefala

PRATICADELEITURA

v Analise e reflexaodas dificuldades dalingua em textos orais e escritos
- significagao vocabular, denotacdo e conotacao, ideias primarias e secundarias, informacgodes
implicitas, explicitas e ambiguas, subentendidos, coeréncia textual, coesao referencial, coesao
sequencial

v" Tipos de discurso
-verbosdicendi, discursodireto, discurso indireto

v" Polifonia
-discurso direto, indireto e indireto livre na manifestacao das muitas vozes que falam no texto

v Marcas linguisticas, intertextualidades e tema central de textos

v' Estratégias de leituras
-selecao, antecipacao, inferéncia, verificacao

v" Interpretagaode textos

PRODUGCAODETEXTO

v' Leitura e elaboracao de textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacao, considerando o
destinatario, suafinalidade, seus espacos de circulagao e as caracteristicas dos géneros propostos
-resumos, seminarios, relatorios e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Géneros textuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composi¢cao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v Coerénciae coesao textual
-demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v" Transformacao da linguagem oral em linguagem escrita
v Unidade de sentido, fatores de textualizagcao, segmentacdo das frases, oracgdes, periodos e
paragrafos




v Organizagaodo texto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao
v Parafrase e parddia

ANALISE E REFLEXAO SOBREA LINGUA

v" Ortografia, pontuacao e acentuacao
v' Frase, oracao, periodo simples e composto
v Termos essenciais daoragao

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada aorganizacao do mundo e a propria identidade.

¢ Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezar as demais variantes.

Reconhecer alingua como um conjunto heterogéneo de variedades linguisticas.

Perceber o preconceito linguistico existente em relacao ao emudecimento de seus usuarios.

Percebera intencionalidade implicita nos discursos orais.

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagdes da linguagem verbal.
Utilizar a linguagem oral em situagdes que exijam preparacao préevia, maior grau de formalidade,
manutencgao do ponto de vista ao longo da fala, procedimentos de negociagao de acordos.

e Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, fungao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicoes de producio e recepgao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criagao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

¢ Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonagéao, na linguagem
oral.

¢« Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com o maior ou menor nivel de
formalidade nas diferentes formas de expressao.

¢ |dentificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacgao.

* Reconhecere empregar,adeguadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

« |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto.

* Perceberque os subentendidos sao insinuacdes nao marcadas, linguisticamente, no texto.

¢ |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

¢ Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacdes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacao.

+ |dentificaros elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

¢ |dentificarafinalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

+ Selecionar, organizar, interpretar dados e informacgdes representadas de diferentes formas para
tomardecisoes e enfrentar situagoes-problema.

* Sintetizare expressar, por meio dalinguagem oral e escrita, asideias de um texto.

« |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situacao da enunciacao (Quem? Diz o
qué? Para quem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

 Relacionar,em diferentes textos, temas, assuntos erecursos linguisticos.

¢ Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e qguem & seu publico-alvo pela analise
das marcas linguisticas utilizadas.

« Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
graude formalidade da situacao enunciativa.

« Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteragao.

¢ Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oracdes, periodos, paragrafos e
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a organizacao do texto.

e Produzir parafrases e parddias, mediante textos de referéncia.

e Empregar as normas ortograficas vigentes.

e |dentificar os sinais de pontuacao como fundamentais para a compreensao de um texto,
empregando-os adequadamente.

e Empregar, adequadamente, o sistema de acentuagao prosoédica e acentuacao grafica.

e Entender a formacao de frase, oracao, periodo simples e composto.

e Utilizar, corretamente, os termos essenciais da oragao em producdes textuais.

2° BIMESTRE
CONTEUDOS
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ORALIDADE

v" Variacdes linguisticas
v" Particularidades de pronuncia de certas palavras
v" Procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacao
v" Usos do vocabulario
- comum, formal, técnico, especializado, erudito entre outros
v" Turnos de fala

PRATICADE LEITURA

v Analise ereflexao dasdificuldades da lingua, em textos orais e escritos
v Marcas linguisticas, intertextualidades e tema central de textos

v' Estratégiasdeleituras

v" Interpretacao de textos

PRODUCAODETEXTO

v" Leitura e elaboragao de textos, cujos géneros estejam ligados a dissertagcado, considerando o
destinatario, suafinalidade, seus espacos de circulacao e as caracteristicas dos géneros propostos

- sinteses, conferéncias, palestras e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Géneros textuais

- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composi¢cao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v" Coeréncia e coesao textual

- demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v Transformacgao dalinguagem oral em linguagem escrita
v' Unidade de sentido, fatores de textualizacdo, segmentacao das frases, oracgdes, periodos e
paragrafos
v Organizacgao do texto

- periodo, paragrafo, introducgao, desenvolvimento, conclusao

ANALISE EREFLEXAO SOBREA LINGUA

v" Ortografia, pontuacao e acentuacao
v Termosintegrantesdaoracao

v Colocacao pronominal
COMPETENCIAS/HABILIDADES

« Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada a organizacaodo mundo e a propria identidade.

« Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, semmenosprezaras demais variantes.




Reconhecer alingua como um conjunto heterogéneo de variedades linguisticas.

Perceber o preconceito linguistico existente em relacao ao emudecimento de seus usuarios.
Percebera intencionalidade implicita nos discursos orais.

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagdes da linguagem verbal.
Utilizar a linguagem oral em situagdes que exijam preparacao prévia, maior grau de formalidade,
manutencao do ponto de vista ao longo da fala, procedimentos de negociagao de acordos.

e Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, funcao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicbes de producao e recepgao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criacao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

e Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonacgéo, na linguagem
oral.

e« Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com © maior ou menor nivel de
formalidade nas diferentes formas de expressao.

¢ |dentificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacgao.
* Reconhecere empregar, adeguadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

+ |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto.

* Perceberque os subentendidos sao insinuacoes nao marcadas, linguisticamente, no texto.
* |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

¢ Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacdes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacao.

» |dentificar os elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

¢ |dentificarafinalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

« Reconheceraimportancia dos elementos que promovema progressao de um texto.

e Selecionar, organizar, interpretar dados e informacgdes representadas de diferentes formas para
tomardecisoes e enfrentar situagdes-problema.

¢ Sintetizare expressar, por meio dalinguagem oral e escrita, asideias de um texto.

+ |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situagao da enunciacao (Quem? Diz o
qué? Paraquem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

* Relacionar, em diferentes textos, temas, assuntos erecursos linguisticos.
¢ Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e quem é seu publico-alvo pela analise
das marcas linguisticas utilizadas.

« Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
graude formalidade da situacao enunciativa.

« Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteracao.
« Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um

texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oragdes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

« Empregaras normas ortograficas vigentes.

* |dentificar os sinais de pontuacao como fundamentais para a compreensao de um texto,
empregando-os adequadamente.

« Empregar, adequadamente, o sistema de acentuacao prosoédica e acentuacgao grafica.
o Utilizarostermosintegrantes da oragao em produgoes textuais.
e Compreendero sistema de colocacao pronominal.
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3° BIMESTRE
CONTEUDOS

ORALIDADE

v" Variagdes linguisticas
v" Particularidades de pronuncia de certas palavras
v Procedimentos eas marcas linguisticastipicas da conversacao
v" Usos do vocabulario
- comum, formal, técnico, especializado, erudito entre outros

v' Turnos de fala
PRATICA DE LEITURA

v Analise e reflexao dasdificuldades dalingua, em textos orais e escritos
v Marcaslinguisticas, intertextualidades e tema central de textos

v' Estratégias deleituras

v" Interpretacao de textos

PRODUGCAO DETEXTO

v" Leitura e elaboracao de textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacao, considerando o
destinatario, suafinalidade, seus espacos de circulagao e as caracteristicas dos géneros propostos

- resenhas, relatorios cientificos e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Géneros textuais

- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composicao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v Coeréncia e coesaotextual

- demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v Transformacao da linguagem oral em linguagem escrita
v Unidade de sentido, fatores de textualizacdo, segmentacao das frases, oracdes, periodos e
paragrafos
v" Organizacao do texto

- periodo, paragrafo, introdugao, desenvolvimento, conclusao

ANALISE EREFLEXAO DALINGUA

v" Ortografia, pontuacao e acentuacao
v Analise morfolégica contextualizada
v Termos acessorios daoragao

v Elementos estruturais do paragrafo

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada a organizacaodo mundo e a propria identidade.

« Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, semmenosprezar as demais variantes.

¢ Reconhecera lingua comoum conjunto heterogéneo de variedades linguisticas.
 Percebero preconceito linguistico existente em relacao ao emudecimento de seus usuarios.
 Perceberaintencionalidade implicita nos discursos orais.

 Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes da linguagem verbal.

¢ Utilizar a linguagem oral em situagdes gue exijam preparacao prévia, maior grau de formalidade,
manutencgao do pontode vista ao longo da fala, procedimentos de negociagao de acordos.

* Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, fungao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicoes de produgido e recepgao



(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criagcao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

e Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonacao, na linguagem
oral.

e Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com o maior ou menor nivel de
formalidade nasdiferentes formas de expressao.

e |dentificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacao.

e Reconhecere empregar, adequadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

e |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto.

e Perceberque os subentendidos sao insinuagoes nao marcadas, linguisticamente, no texto.

¢ Identificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

 Relacionar informacodes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacdes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacao.

+ |dentificar os elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

¢ Identificara finalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

¢ Selecionar, organizar, interpretar dados e informacgdes representadas de diferentes formas para
tomardecisoes e enfrentar situagdes-problema.

+ Sintetizare expressar, por meio dalinguagem oral e escrita, asideias de um texto.

¢ |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situagao da enunciacao (Quem? Diz o
qué? Para quem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

 Relacionar, em diferentes textos, temas, assuntos erecursos linguisticos.

« Inferirem um texto quais sao os objetivos de seu produtor e quem & seu publico-alvo pela analise
dasmarcas linguisticas utilizadas.

« Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
graude formalidade da situacao enunciativa.

« Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteracao.

* Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oragdes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

« Empregaras normas ortograficas vigentes.

+ Identificar os sinais de pontuagao como fundamentais para a compreensao de um texto,
empregando-os adequadamente.

« Empregar, adequadamente, o sistema de acentuacgao prosodica e acentuacao grafica.

» Reconheceraimportancia daanalise morfolégicano processode coesao de umtexto.

e Utilizarostermos acessorios da oragdo em producoes textuais.

¢ |dentificaro topico frasal no paragrafo e os seus possiveis desenvolvimentos.

4° BIMESTRE
CONTEUDOS
ORALIDADE

v" Variacgoes linguisticas
v" Particularidades de pronunciade certas palavras
v Procedimentos easmarcas linguisticastipicasdaconversacao
v Usosdo vocabulario
- comum, formal, técnico, especializado, erudito entre outros
v" Turnosde fala
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PRATICADE LEITURA

v Analise e reflexao das dificuldades da lingua, em textos orais e escritos
v Marcaslinguisticas, intertextualidades e tema central de textos

v' Estratégias deleituras

v" Interpretacao de textos

PRODUGCAODE TEXTO

v' Leitura e elaboragao de textos, cujos géneros estejam ligados a dissertagcao-argumentativa,
considerando o destinatario, sua finalidade, seus espacos de circulagao e as caracteristicas dos
géneros propostos
- resenhas criticas, editoriais, artigos de opiniao, textos de apresentacao cientifica e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Géneros textuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composicao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v Coeréncia e coesaotextual
- demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v" Transformacao da linguagem oral em linguagem escrita
v Unidade de sentido, fatores de textualizacdo, segmentacao das frases, oragdes, periodos e
paragrafos
v Organizacao dotexto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao
v Técnicas argumentativas

ANALISE E REFLEXAO SOBREALINGUA

Ortografia, pontuacao e acentuagao

Analise sintatica contextualizada: periodo composto por coordenacgao e subordinacao
Emprego de pronomesrelativos

Concordancia nominal e verbal

Regéncia nominal e verbal

Crase

LR

COMPETENCIAS/HABILIDADES

« Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada a organizacaodo mundo e a propria identidade.

« Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezar as demais variantes.

 Reconhecer a linguacomo um conjunto heterogéneode variedades linguisticas.

 Perceber opreconceitolinguistico existente em relagdao ao emudecimento de seus usuarios.

¢ Perceber aintencionalidade implicita nos discursos orais.

¢ Confrontaropinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacoes da linguagem verbal.

e Utilizar a linguagem oral em situacdes que exijam preparacao prévia, maior grau de formalidade,
manutencgao do pontode vista ao longo da fala, procedimentos de negociacao de acordos.

¢ Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, fungao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicoes de producido e recepcao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criagcao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

« Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonagao, na linguagem
oral.

 Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com o maior ou menor nivel de
formalidade nas diferentes formas de expressao.

¢ Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de



caracterizacao dos sistemas de comunicacao.

e Reconhecer e empregar, adequadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

e |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas aotexto.

e Perceber queos subentendidos sdoinsinuagdes nao marcadas, linguisticamente, no texto.

¢ |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

e Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situagcdes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacao-
argumentativa.

e |dentificar os elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

e |dentificar afinalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

e Selecionar, organizar, interpretar dados e informacoes representadas de diferentes formas para
tomardecisbes e enfrentar situacdes-problema.

e Sintetizar e expressar, pormeio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.

e |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situacao da enunciacdo (Quem? Diz o
qué? Paraquem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

¢ Relacionar, em diferentestextos, temas, assuntos e recursos linguisticos.

* Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e quem & seu publico-alvo pela analise
das marcas linguisticas utilizadas.

« Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
grau de formalidade da situacao enunciativa.

* Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteracao.

« Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oracdes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

+ Elaborartextos empregando, adequadamente, técnicas argumentativas.

« Empregar as normas ortograficas vigentes.

* Identificar os sinais de pontuacao como fundamentais para a compreensao de um texto,
empregando-os adequadamente.

« Empregar, adequadamente, o sistemade acentuacgao prosodica e acentuacao grafica.

Analisar, sintaticamente, periodo composto por coordenacgao e por subordinagao.

Empregar, adequadamente, os pronomes relativos.

Compreender as sintaxes de concordéancias e de regéncias.

Utilizar, corretamente, acrase.

TERCEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS
ORALIDADE

Variacdes linguisticas

Relato de opinides, conhecimento por meio de argumentos verbais
Manutencao de um ponto de vistaao longo dafala
Particularidades de pronuncia de certas palavras

Procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacao
Usos dovocabulario

-comum, formal, técnico, especializado, erudito entre outros
Turnos defala
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PRATICADE LEITURA

v Analise e reflexao das dificuldades da lingua em textos orais e escritos
- significagao vocabular, denotacao e conotacao, ideias primarias e secundarias, informacoes
implicitas, explicitas e ambiguas, subentendidos, coeréncia textual, coesao referencial, coesao
sequencial
v" Tiposde discurso
-verbos dicendi, discurso direto, discurso indireto
v" Polifonia
-discurso direto, indireto e indireto livre na manifestagao das muitas vozes que falam no texto
v Marcas linguisticas, intertextualidades e tema central de textos
v' Estratégias de leituras
-selecao, antecipacao, inferéncia, verificacao
v" Interpretacaode textos

PRODUGCAODETEXTO

v" Leitura e elaboragao de textos, cujos géneros estejam ligados a injungao/instrucao, considerando
odestinatario, sua finalidade, seus espacosde circulacao e as caracteristicas dos géneros propostos
- receitas, requlamentos, bulas, regras de jogos, comandos diversos, regimentos, mandamentos e
outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Génerostextuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composicao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v Coeréncia e coesao textual
-demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v Transformacgaoda linguagem oral em linguagem escrita
v' Unidade de sentido, fatores de textualizacao, segmentacao das frases, oracoes, periodos e
paragrafos
v Organizacao dotexto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao

ANALISE EREFLEXAO SOBREA LINGUA

Ortografia, pontuacao e acentuacgao

Semantica

Termos essenciais, integrantes e acessorios da oracao
Periodo composto por coordenacao e subordinacao
Elementos estruturais do paragrafo

Analise sintatica contextualizada

R PN

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada a organizacaodo mundo e a propria identidade.

« Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezar as demais variantes.

« Reconhecer a linguacomo um conjunto heterogéneode variedades linguisticas.

+ Perceber opreconceitolinguistico existente em relacao ao emudecimento de seus usuarios.
 Perceber aintencionalidade implicita nos discursos orais.

« Confrontaropinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagoes da linguagem verbal.

« Utilizar a linguagem oral em situacdes que exijam preparacao prévia, maior grau de formalidade,
manutencgao do pontode vista ao longo da fala, procedimentos de negociacao de acordos.

* Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, fungao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicoes de produgio e recepgao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criagao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).



e Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonacao, na linguagem
oral.

e Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com o maior ou menor nivel de
formalidade nasdiferentes formas de expressao.

e |dentificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacao.

e Reconhecer e empregar, adequadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

e |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas aotexto.

e Perceber queos subentendidos sdoinsinuagdes nao marcadas, linguisticamente, no texto.

e |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

e Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacoes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a injungao/instrucao.

¢ |dentificar os elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.
¢ |dentificar afinalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

¢ Selecionar, organizar, interpretar dados e informacgdes representadas de diferentes formas para
tomardecisdes e enfrentar situagdes-problema.

+ Sintetizar e expressar, pormeio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.

» |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situagao da enunciagao (Quem? Diz o
qué? Paraquem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

* Relacionar, em diferentestextos, temas, assuntos e recursos linguisticos.

« Inferirem um texto quais sao os objetivos de seu produtor e quem é seu publico-alvo pela analise
das marcas linguisticas utilizadas.

« Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
grau de formalidade da situagao enunciativa.

« Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteracao.

« Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oragdes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

« Empregar as normas ortograficas vigentes.

¢ Identificar os sinais de pontuagao como fundamentais para a compreensao de um texto,
empregando-os adequadamente.

Empregar, adequadamente, o sistemade acentuacgao prosodica e acentuacao grafica.
Compreender asemantica para garantiade entendimento textual.

Entender aformagaode frase, oragao e periodo.

Utilizar os termos essenciais, integrantes e acessorios da oragao em producgoes textuais.

Analisar, sintaticamente, o periodo composto por coordenacgao e subordinacao.

Compreender os elementos estruturais do paragrafo.

2° BIMESTRE
CONTEUDOS
ORALIDADE

v" Variacoes linguisticas
v" Particularidades de pronuncia de certas palavras
v" Procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacao
v" Usos do vocabulario
-comum, formal, técnico, especializado, erudito, entre outros
v Turnos defala
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PRATICADELEITURA

v" Analise e reflexao das dificuldades da lingua, em textos orais e escritos
v Marcas linguisticas, intertextualidades e tema central de textos

v" Estratégias de leituras

v" Interpretacaode textos

PRODUGAO DETEXTO

v Leitura e elaboracao de textos, cujos géneros estejam ligados ao relato, considerando o
destinatario, suafinalidade, seus espacos de circulagao e as caracteristicas dos géneros propostos
-noticias, reportagens, diarios, testemunhos, curriculos e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Génerostextuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composicao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v Coeréncia e coesao textual
-demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v Transformacaoda linguagem oral em linguagem escrita
v Unidade de sentido, fatores de textualizagao, segmentacao das frases, oracoes, periodos e
paragrafos
v Organizacaodotexto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao

ANALISE EREFLEXAO SOBREA LINGUA

v" Ortografia, pontuacao e acentuacao

v Colocacao pronominal

v" Periodo composto por coordenacao e subordinagao
v' Usodoqueese

v" Concordéncia nominal e verbal

v" Regéncia nominal e verbal

v Crase

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada aorganizacaodo mundo e a propria identidade.

« Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezar as demais variantes.

 Reconhecer a linguacomo um conjunto heterogéneode variedades linguisticas.
¢ Perceber opreconceitolinguistico existente em relagdoaoemudecimento de seus usuarios.

e Perceber aintencionalidade implicita nos discursos orais.

¢ Confrontaropinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagoes da linguagem verbal.

e Utilizar a linguagem oral em situacdes que exijam preparacao prévia, maior grau de formalidade,
manutencgao do ponto de vista ao longo da fala, procedimentos de negociacao de acordos.

+ Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, fungao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicoes de producao e recepcgao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criacao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

¢ Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonagao, na linguagem
oral.

 Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com o maior ou menor nivel de
formalidade nas diferentes formas de expressao.

¢ Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacgao.

« Reconhecer e empregar, adeguadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.



e |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas aotexto.

e Perceber queos subentendidos sdoinsinuagdes nao marcadas, linguisticamente, no texto.
e |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

¢ Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situagcoes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados aorelato.

e |dentificar os elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

e |dentificar afinalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

e Selecionar, organizar, interpretar dados e informacoes representadas de diferentes formas para
tomardecisbes e enfrentar situagdes-problema.

e Sintetizar e expressar, pormeio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.

e |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situacao da enunciacao (Quem? Diz o
qué? Paraquem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

¢ Relacionar, em diferentestextos, temas, assuntos e recursos linguisticos.

¢ Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e quem & seu publico-alvo pela analise
das marcas linguisticas utilizadas.

+ Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
grau de formalidade da situacao enunciativa.

* Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteracao.

« Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oracdes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

e Empregar as normas ortograficas vigentes.

¢ Identificar os sinais de pontuagao como fundamentais para a compreensao de um texto,
empregando-os adequadamente.

Empregar, adequadamente, o sistemade acentuacgao prosodica e acentuacao grafica.
Compreender o sistema de colocagao pronominal.

Analisar, sintaticamente, o periodo composto por coordenacao e subordinacao.
Compreender ouso dos pronomes relativos "que" e''se".

Compreender as sintaxes de concordéancias e de regéncias.

Utilizar, corretamente, acrase.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS
ORALIDADE

v" Variagoes linguisticas
v" Particularidades de pronuncia de certas palavras
v Procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacao
v Usos dovocabulario
-comum, formal, técnico, especializado, erudito, entre outros
v Turnos defala

PRATICADELEITURA

v Analise e reflexao das dificuldades da lingua, emtextos orais e escritos
v Marcas linguisticas, intertextualidades e temacentral detexto

v" Estratégias de leituras

v" Interpretacaode textos
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PRODUGCAODE TEXTO

v" Leitura e elaboragao de textos, cujos géneros estejam ligados a dissertagao-argumentativa,
considerando o destinatario, sua finalidade, seus espacos de circulagao e as caracteristicas dos
géneros propostos
- editoriais, cartas de reclamacao, artigos de opiniao, ensaios argumentativos, resenhas criticas,
debatesregrados, textos de apresentacao cientifica e outros
v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Génerostextuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composicao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v" Coeréncia e coesao textual
- demonstrativos e relativos como elementos deretomada
v" Transformacaoda linguagem oral em linguagem escrita
v Unidade de sentido, fatores de textualizacao, segmentacdo das frases, oragdes, periodos e
paragrafos
v Organizacaodotexto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao
v" Técnicas argumentativas

ANALISE EREFLEXAO SOBREA LINGUA

v" Ortografia, pontuacao e acentuacao
v" Analise sintatica contextualizada: periodo composto por coordenacgao e subordinacao

v" Distingao entre periodo composto porcoordenacao e periodo composto por subordinagao
v" Figuras, estilos e viciosdelinguagem

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada a organizacaodo mundo e a propria identidade.

* Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezaras demais variantes.

 Reconhecer a linguacomo um conjunto heterogéneode variedades linguisticas.

* Perceber opreconceitolinguistico existente em relacdoaoemudecimento de seus usuarios.
 Perceber aintencionalidade implicita nos discursos orais.

« Confrontaropinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagoes da linguagem verbal.

e Utilizar a linguagem oral em situacées que exijam preparacao prévia, maior grau de formalidade,
manutencgao do ponto de vista ao longo da fala, procedimentos de negociagao de acordos.

¢ Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, fungcao, organizacao, estrutura, de acordo com as condi¢coes de produgdo e recepcao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criagao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

« Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonagao, na linguagem
oral.

e Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor @ com © maior ou menor nivel de
formalidade nas diferentes formas de expressao.

« ldentificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacgao.

« Reconhecer e empregar, adequadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

¢ |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto.

 Perceber que os subentendidos saoinsinuagdes nao marcadas, linguisticamente, no texto.

¢ |dentificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

* Relacionar informacoées, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em



situacoes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacao-
argumentativa.

e |dentificaros elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.
e |dentificar afinalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.
e Reconhecer aimportancia dos elementos que promovem a progressao de um texto.

e Selecionar, organizar, interpretar dados e informacoes representadas de diferentes formas para
tomardecisdes e enfrentar situacdes-problema.

e Sintetizar e expressar, pormeio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.

e |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situacao da enunciacao (Quem? Diz o
qué? Paraquem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

e Relacionar, emdiferentestextos,temas, assuntos e recursos linguisticos.

e Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e quem & seu publico-alvo pela analise
dasmarcas linguisticas utilizadas.

« Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
grau de formalidade da situacao enunciativa.

« Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituicao e reiteragao.

« Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oracoes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

o Elaborartextos empregando, adequadamente, técnicas argumentativas.
« Empregaras normas ortograficas vigentes.

* |dentificar os sinais de pontuacao como fundamentais para a compreensao de um texto,
empregando-os adequadamente.

e Empregar,adequadamente, o sistemade acentuacgao prosodica e acentuacao grafica.
Analisar, sintaticamente, o periodo composto por coordenacao e subordinacao.
Distinguir periodo composto por coordenacao de periodo composto por subordinacao.
Empregar figuras em estilos delinguagem

Compreender figuras, estilos e vicios de linguagem.

4° BIMESTRE
CONTEUDOS
ORALIDADE

v" Variagoes linguisticas
v" Particularidades de pronuncia de certas palavras
v Procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacao
v Usos dovocabulario
-comum, formal, técnico, especializado, erudito, entre outros
v Turnos defala

PRATICADELEITURA

v" Analise e reflexao das dificuldades da lingua, emtextos orais e escritos
v Marcas linguisticas, intertextualidades e temacentral detexto

v" Estratégias de leituras

v" Interpretacaode textos

PRODUGAODETEXTO

v' Leitura e elaboragcao de textos, cujos géneros estejam ligados a dissertagao-argumentativa,
considerando o destinatario, sua finalidade, seus espacos de circulagao e as caracteristicas dos
géneros propostos
- dialogos argumentativos, cartas ao leitor, cartas de solicitagao, assembleias, resenhas criticas,
artigos de opiniao, textos de apresentacao cientifica e outros
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v" Estrutura textual, finalidade, intencionalidade, tipo de linguagem, papéis dos interlocutores e
principios organizacionais das tipologias
v Géneros textuais
- elementos estruturais, marcas gramaticais e lexicais na composicao dos diferentes géneros e
intertextualidades
v Coeréncia e coesao textual
-demonstrativos e relativos como elementos de retomada
v Transformacgaoda linguagem oral em linguagem escrita
v Unidade de sentido, fatores de textualizacao, segmentacao das frases, oracoes, periodos e
paragrafos
v Organizacaodotexto
- periodo, paragrafo, introducao, desenvolvimento, conclusao
v" Técnicas argumentativas

ANALISE EREFLEXAO SOBREA LINGUA

Ortografia, pontuacao e acentuacgao
Emprego de pronomesrelativos
Concordancia nominal e verbal
Regéncia nominal e verbal

Crase

Figuras, estilos e vicios de linguagem

LR ALE

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e
integrada aorganizacao do mundo e a propria identidade.

e Reconhecer a necessidade de dominar a norma padrao, que representa a variedade linguistica,
socialmente prestigiada, sem menosprezar as demais variantes.

Reconhecer a linguacomo um conjunto heterogéneo de variedades linguisticas.
Perceber o preconceito linguistico existente em relagcdo ao emudecimento de seus usuarios.
Perceber aintencionalidade implicita nos discursos orais.

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagoes da linguagem verbal.
Utilizar a linguagem oral em situacdes que exijam preparacao prévia, maior grau de formalidade,
manutencgao do ponto de vista ao longo da fala, procedimentos de negociagao de acordos.

+ Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, fungcao, organizacao, estrutura, de acordo com as condicoes de producao e recepcgao
(intencao, época, local, interlocutores, participantes da criagao das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

¢ Reconhecer o significado contextual e o papel complementar de alguns elementos nao
linguisticos, como gestos, postura corporal, expressao facial, tom de voz, entonagao, na linguagem
oral.

 Expressar-se oralmente preocupando-se com o interlocutor e com © maior ou menor nivel de
formalidade nas diferentes formas de expressao.

¢ Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacgao.

« Reconhecer e empregar, adequadamente, palavras em sentido denotativo e conotativo.

» |dentificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto.

 Perceber que os subentendidos saoinsinuacdes nao marcadas, linguisticamente, no texto.

¢ Identificar os mecanismos coesivos e os fatores que levam a coeréncia em um texto (fatores
contextuais, conhecimento de mundo do leitor, conhecimento partilhado leitor-autor, inferéncias).

¢ Relacionar informacoées, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacdes concretas, para construir textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacao-
argumentativa.

¢ |dentificar os elementos textuais que caracterizam os géneros em estudo.

* Identificar a finalidade dos géneros propostos e suas caracteristicas.

e Selecionar, organizar, interpretar dados e informacgdes representadas de diferentes formas para



tomardecisdes e enfrentar situagdes-problema.

e Sintetizar e expressar, pormeio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.

e |dentificar e analisar o(s) objetivo(s) de um texto dentro da situacado da enunciacao (Quem? Diz o
qué? Paraquem? Para qué? Onde? Quando? Como?).

e Relacionar, emdiferentestextos,temas, assuntos e recursos linguisticos.

¢ Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e quem e seu publico-alvo pela analise
das marcaslinguisticas utilizadas.

e Reconhecer e empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade, a variedade e ao
grau de formalidade da situacao enunciativa.

e Reconhecer e empregar, adequadamente, em um texto, os mecanismos coesivos de referéncia
por substituigao e reiteracao.

e Reconhecer a importancia dos fatores de contextualizacao, que promovem a progressao de um
texto, bem como a unidade de sentido, a segmentacao de frases, oragoes, periodos, paragrafos e a
organizacao do texto.

+ Elaborartextos empregando, adequadamente, técnicas argumentativas.

e Empregarasnormas ortograficas vigentes.

¢ |dentificar os sinais de pontuagdao como fundamentais para a compreensao de um texto,
empregando-os adequadamente.

Empregar, adequadamente, o sistemade acentuacgao prosodica e acentuacao grafica.

Empregar, adequadamente, os pronomes relativos.

Compreender as sintaxes de concordancias ede regéncias.

Utilizar, corretamente, a crase.

Empregarfiguras em estilosde linguagem.

Compreender figuras, estilos e vicios de linguagem.
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LITERATURA






PRIMEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS

v Conceito de Literatura

v" Figurasde linguagem

v Conotacao edenotacao

v Géneros Literarios

v" Metrificacao e versificagao

v" Analise literaria

v Estilo individual e Estilo de Epoca
v' Literatura e demais artes

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Entender o texto literario como um conjunto de codigos artisticos historicamente elaborados, que
se referem a esferadas ligacoes inter e extratextuais.

Reconhecer a plurissignificacao dalinguagem.

|dentificar texto literario.

Comparar textos literarios e analisar aspectos formais e tematicos.

|dentificar a intertextualidade.

Entendero texto literario como essencialmente interdisciplinar.

Redigirtextos criticos comoresultados de reflexdes acerca do material literario.

Entender a Literatura como manifestagao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

e Reconhecer aimportancia das leituras, do conhecimento de mundo e das inferéncias do leitor para
compreender os implicitos e pressupostos de um texto. Perceber que os pressupostos decorrem do
sentido de certas palavras do texto. Perceber gue os subentendidos sao insinuagdes nao marcadas
linguisticamente no texto.

« Reconhecere empregaradequadamente palavras em sentido denotativo e figurado (conotativo).

¢ |dentificara adequacao vocabular, considerando as ideias do texto.

 Reconhecer diferentes géneros do discurso, principalmente géneros da ordem do narrar, do expor,
do relatar, do informar.

+ |dentificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a organizacao e
estruturacao de textos de diferentes géneros e tipos.

¢ QObservaraimportancia do tempo e do espago em um texto narrativo.

o Estabelecer relagdes entre o texto literario e o momento de sua producgao, situando aspectos do
contexto historico, social e politico.

o Estabelecer relagdes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producido, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

v" Antiguidade classica

v" Trovadorismo
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
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- autores e obras
v" Humanismo
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores e obras

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcao, organizacao, estrutura das manifestacoes, de acordo comas
condicdes de producao e recepgao.

e Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

e Estabelecer relactes entre o texto literario e o momento de sua producao, situando aspectos do
contexto histoérico, social e politico.

e Relacionar informacbes sobre concepcoes artisticas e procedimentos de construcao do texto
literario.

¢ Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua nao substituivel por nenhuma outra
forma de expressao.

Reconhecer a estrutura das cantigas medievais.

Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.

Reconheceras marcas linguisticas temporais nos textos trabalhados.

Buscarnos textos trabalhados as marcas historicas que os diferenciam.

Trabalhar em uma perspectiva comparatista.

Entendera Literatura como uma manifestagao artisticado ser humano.

Analisar aspectos formais (exploragao do espaco) e tematicos em textos literarios.

Estabelecer relacdes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producdao, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).

3° BIMESTRE
CONTEUDOS

v" Classicismo
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores eobras

v" Literatura de Informacao e de Catequese
- génese historica e contexto cultural
-principios estéticos norteadores
- autores eobras

COMPETENCIAS/HABILIDADES

o Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, fungao, organizagao, estruturadas manifestacdes, de acordo comas
condicdes de producao e recepcao.

 Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.



|dentificar a ideologia dos textos, a partirda analise do conteudo.

Extrair do plano do contetido, a partirdo estudo do texto, idéias implicitas.

|dentificarfiguras de linguagem presentes notexto.

|dentificar e analisar variantes linguisticas regionais nos textos.

Reconhecer a estrutura de textos narrativos.

Comparartextos damesmaespécie e o contexto social em que foram produzidos.

Contrastar temas de textos de mesmaespécie.

Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua nao substituivel por nenhuma outra
forma de expressao.

e Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.

e Buscarnos textostrabalhados as marcas histéricas que os diferenciam.

e Trabalhar em uma perspectiva comparatista.

e Entendera Literatura como uma manifestacao artisticado ser humano.

¢ Analisar aspectos formais e tematicos em textos literarios.

o Estabelecer relagtes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producdo, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).

4° BIMESTRE
CONTEUDOS

v Barroco
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores eobras

v Arcadismo
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores eobras

COMPETENCIAS/HABILIDADES

¢ Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, fungao, organizagao, estruturadas manifestacdes, de acordo comas
condicdes de produgao e recepgao.

e Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

o Estabelecer relagdes entre o texto literario e o momento de sua producgao, situando aspectos do
contexto historico, social e politico.

¢ Relacionar informacdes sobre concepcgoes artisticas e procedimentos de construcdo do texto
literario.

« Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio
literario nacional.

|dentificar a ideologia dos textos, a partirda analise do conteudo.

Extrair do plano do contetido, a partir do estudo dotexto, idéias implicitas.

|dentificarfiguras de linguagem presentes notexto.

|dentificar e analisar variantes linguisticas regionais nos textos.

Reconhecer a estrutura de textos narrativos.

Comparar textos da mesmaespécie e o contexto social em gque foram produzidos.

Contrastar temas de textos de mesmaespécie.
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e Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua nao substituivel por nenhuma outra
forma de expressao.

Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.

Buscarnos textos trabalhados as marcas historicas que os diferenciam.

Trabalhar em uma perspectiva comparatista.

Entendera Literatura comouma manifestagao artisticado serhumano.

Analisar aspectos formais e tematicos em textos literarios.

Trabalhar as figuras de linguagem nos textos.

Diferenciar texto literario e nao literario.

Produzir textos a partirdereflexdes e discussoes.

Comparar diferentes estruturas de contos.

Estabelecer relactes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de produgao, como o cinema, as artes plasticas, a
arguitetura dentre outros).

SEGUNDO ANO
1° BIMESTRE

CONTEUDOS

v" Romantismo

v" Romantismoem Portugal / Brasil
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores e Obras

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, fungao, organizacao, estruturadas manifestacdes, de acordo comas

condicdes de producao e recepgao.
* Relacionar a prosa, o teatro e a poesias romanticas com aspectos culturais e histéricos da época

em que foram escritos e de outras épocas.
¢ |dentificar, no romance, nos contos, na peca teatral e nos poemas, aspectos estilisticos da época a

que pertencem.
« |dentificaraspectosdavidasocial nos poemas, napeca teatral e nas narrativas.
 Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no

dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa

e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.
 Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua nao substituivel por nenhuma outra

forma de expressao.

Reconhecer a estrutura de textos narrativos.

Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.
Reconheceras marcas linguisticas temporais nos textos trabalhados.
Buscarnos textos trabalhados as marcas historicas que os diferenciam.
Trabalharem uma perspectiva comparatista.

Entendera Literatura como uma manifestagao artisticado ser humano.
Analisar aspectos formais e tematicos em textos literarios.

Trabalhar as figuras de linguagem nos textos.

Diferenciar texto literario e nao literario.

Estabelecer relacdes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras

formas de arte (artes e suportes materiais de produgao, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).



2° BIMESTRE
CONTEUDOS

v" Romantismo no Brasil
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores

- autores e Obras
-18 2%e 3% Fases

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcao, organizacao, estrutura das manifestacoes, de acordo comas
condicdes de producao e recepgao.

e Relacionar a prosa, o teatro e a poesia romantica com aspectos culturais e histéricos da épocaem
que foram escritos e de outras épocas.

e |dentificar, no romance, nos contos, na peca teatral e nos poemas, aspectos estilisticos da época a
que pertencem.

e |dentificaraspectosdavidasocial nos poemas, napeca teatral e nas narrativas.

e Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

e Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua nao substituivel por nenhuma outra
forma de expressao.

Reconhecer a estrutura de textos narrativos.

Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.

Reconheceras marcas linguisticas temporais nos textos trabalhados.

Buscarnos textos trabalhados as marcas historicas que os diferenciam.

Trabalhar em uma perspectiva comparatista.

Entendera Literatura como uma manifestagao artisticado ser humano.

Analisar aspectos formais e tematicos em textos literarios.

Trabalhar as figuras de linguagem nos textos.

Diferenciar texto literario e naoliterario.

Estabelecer relacdes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producao, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).

3° BIMESTRE
CONTEUDOS

v Realismo em Portugal e no Brasil
-génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
-autores eobras

v Naturalismo
-génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
-autorese obras

i
=
©
S
O
=
—




&
=
©
S
O
=
—

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcao, organizagao, estrutura das manifestacoes, de acordo comas
condicoes de producao e recepgao.

e |dentificaraspectosdavidasocial nos poemas e nas narrativas.

e Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

e Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua nao substituivel por nenhuma outra
forma de expressao.

Reconhecer a estrutura de textos narrativos.

Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.

Reconheceras marcas linguisticas temporais nos textos trabalhados.

Buscarnos textos trabalhados as marcas historicas que os diferenciam.

Trabalhar em uma perspectiva comparatista.

Entendera Literatura como uma manifestagao artisticado ser humano.

Analisar aspectos formais e tematicos em textos literarios.

Diferenciar texto literario e nao literario.

Estabelecer relagdes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producdo, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).

4° BIMESTRE
CONTEUDOS

v Parnasianismo
-génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
-autores eobras

v Simbolismo
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores e obras

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, fungao, organizacgao, estruturadas manifestacdes, de acordo comas
condicdes de producao e recepgao.

¢ |dentificaraspectosdavidasocial nos poemas e nas narrativas

e Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

« Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua nao substituivel por nenhuma outra
forma de expressao.

Reconhecer a estrutura de textos narrativos.

Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.

Reconheceras marcas linguisticas temporais nos textos trabalhados.

Buscarnos textos trabalhados as marcas historicas que os diferenciam.

Trabalharem uma perspectiva comparatista.

Entendera Literatura como uma manifestagao artisticado ser humano.



e Analisar aspectos formais e tematicos em textos literarios.

e Diferenciar texto literario e nao literario.

o Estabelecer relagbes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de produgao, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).

TERCEIRO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

v Pré-Modernismo
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores e obras

v Vanguardas Européias
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores e obras

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcao, organizagao, estrutura das manifestacoes, de acordo comas
condicoes de producao e recepgao.

e Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construgdo do imaginario
coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as classificacbes preservadas e divulgadas no eixo
temporal e espacial.

e Valorizara dimensao estética como parte integrante da formacao para a cidadania.

 Perceber as relacdes de carater interativos, existentes entre a Literatura, a cultura em geral e a
histéria.

 Entender o texto literario das diversas épocas também como reflexao sobre a relacao ser-mundo,
possivelde ser atualizada, recontextualizada.

 Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

o Estabelecer relacdes entre o texto literario e o momento de sua producao, situando aspectos do
contexto historico, social e politico.

¢ Relacionar informacdes sobre concepcoes artisticas e procedimentos de construgdo do texto
literario.

« Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio
literario nacional.

¢ Relacionar as narrativas, o teatro e os poemas com aspectos culturais e historicos da época em
que foram escritos e de outras épocas.

¢ |dentificar, no romance, nos contos, na peca teatral e nos poemas, aspectos estilisticos da época a
que pertencem.

* Reconhecer, nas narrativas, na peca teatral e nos poemas, as categorias pertinentes a teoria
literaria.

* Relacionar os fatos pertinentes ao enredo na pecgateatral, nos contos e no romance.

¢ |dentificaraspectosdavidasocial na peca teatral e nas narrativas.

o Estabelecer relagdes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producdo, como o0 cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).

Literatura
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2° BIMESTRE

CONTEUDOS

v Semana da Arte Moderna
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores e obras
v Modernismo
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores e obras
v Manifestacoesliterarias e suas fontes em Mato Grossodo Sul
v Literaturas em Lingua Portuguesa produzida na Africa

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcao, organizacao, estrutura das manifestacoes, de acordo comas
condicoes de producao e recepgao.

e Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construcao do imaginario
coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as classificacbes preservadas e divulgadas no eixo
temporal e espacial.

e \alorizara dimensao estética como parte integrante da formacao para a cidadania.

e Perceber as relacoes de carater interativos, existentes entre a Literatura, a cultura em geral e a
histéria.

 Entender o texto literario das diversas épocas também como reflexao sobre a relacao ser-mundo,
possivelde ser atualizada, recontextualizada.

 Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

+ Estabelecer relagdes entre o texto literario e 0 momento de sua produgao, situando aspectos do
contexto historico, social e politico.

¢ Relacionar informacdes sobre concepcgoes artisticas e procedimentos de construcdo do texto
literario.

« Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio
literario nacional.

¢ Relacionar as narrativas, o teatro e os poemas com aspectos culturais e historicos da época em
que foram escritos e de outras épocas.

« |dentificar, no romance, nos contos, na peca teatral e nos poemas, aspectos estilisticos da época a
que pertencem.

« Reconhecer, nas narrativas, na peca teatral e nos poemas, as categorias pertinentes a teoria
literaria.

* Relacionar os fatos pertinentes ao enredo na pecgateatral, nos contos e no romance

¢ |dentificaraspectosdavidasocial na peca teatral e nas narrativas

o Estabelecer relagtes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producdo, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).



3° BIMESTRE
CONTEUDOS

MODERNISMO

v Primeira Fase
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores
- autores e obras

v' Segunda Fase
-génese historica e contexto cultural
-principios estéticos norteadores
-autores e obras

v" Terceira Fase
- génese historica e contexto cultural
- principios estéticos norteadores

- autores e obras
v Manifestacoesliterarias e suas fontes em Mato Grossodo Sul

v' Literaturas em Lingua Portuguesa produzida na Africa
COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcao, organizacao, estrutura das manifestacoes, de acordo comas
condicoes de producao e recepgao.

e Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construcao do imaginario
coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as classificacbes preservadas e divulgadas no eixo
temporal e espacial.

e \alorizara dimensao estética como parte integrante da formacao para a cidadania.

e Perceber as relacdes de carater interativos, existentes entre a Literatura, a cultura em geral e a
histéria.

« Entender a Literatura como manifestacao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

« Estabelecer relagdes entre o texto literario e 0 momento de sua producgao, situando aspectos do
contexto historico, social e politico.

+ Relacionar informacoes sobre concepgodes artisticas e procedimentos de construgdo do texto
literario.

 Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio
literario nacional.

¢ Relacionar as narrativas, o teatro e os poemas com aspectos culturais e historicos da época em
que foram escritos e de outras épocas.

¢ |dentificar, no romance, nos contos, na peca teatral e nos poemas, aspectos estilisticos da época a
gue pertencem.

« Reconhecer, nas narrativas, na peca teatral e nos poemas, as categorias pertinentes a teoria
literaria.

+ Relacionar os fatos pertinentes ao enredo na pecgateatral, nos contos e no romance.

» |dentificaraspectosdavidasocial nas narrativas.

o Estabelecer relagdes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producdo, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).
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4° BIMESTRE
CONTEUDOS

v" Literatura contemporanea

- génese historica e contexto cultural

- principios estéticos norteadores

- autores e obras
v Manifestagoesliterarias e suas fontes em Mato Grossodo Sul
v Literaturas em Lingua Portuguesa produzida na Africa

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construcao do imaginario
coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as classificacbes preservadas e divulgadas no eixo
temporal e espacial.

e \alorizar adimensao estética como parte integrante da formacao para a cidadania.

e Perceberasrelacoes de caraterinterativos, existentes entre a Literatura, a cultura e a historia.

e Entender a Literatura como manifestagao cultural e, por isso, permear o ensino de Literatura no
dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura produzida em Lingua Portuguesa
e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

e Estabelecer relagdes entre o texto literario e 0 momento de sua produgao, situando aspectos do
contexto histoérico, social e politico.

e Relacionar informacdes sobre concepcoes artisticas e procedimentos de construcao do texto
literario.

« Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio
literario nacional.

¢ Relacionar as narrativas, o teatro e os poemas com aspectos culturais e historicos da época em
que foram escritos e de outras épocas.

¢ |dentificar, no romance, nos contos, na peca teatral e nos poemas, aspectos estilisticos da época a
que pertencem.

« Reconhecer, nas narrativas, na peca teatral e nos poemas, as categorias pertinentes a teoria
literaria.

* Relacionar os fatos pertinentes ao enredo na pecgateatral, nos contos e no romance.

» |dentificaraspectosdavidasocial nas narrativas.

o Estabelecer relagdes estéticas e de mutua compreensao conceitual entre a Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producdo, como o cinema, as artes plasticas, a
arquitetura dentre outros).
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LINGUA INGLESA






PRIMEIRO ANO

1° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTIC ASPECTS
v Reading Strategies
v Personal Pronouns
v Verbtobe
- affirmative, negative and interrogative forms (Presentand Past)
v" Articles

- definite and indefinite
v Demonstratives Pronouns
- this/these; that/those
v" Interrogative words
- who, where, what, when, how, which, etc.

COMUNICATIVEFUNCTION

v" Present yourself: name, surname, nickname, age, etc.
v Write/Present short texts usingthe Grammar focus above

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Perceber a importancia da lingua inglesa em situacdes reais que propiciem a interagao na
comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

e Apreender as ideias principais de um determinado texto.

¢ Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.

e Reconhecer o nivel semantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

e |dentificaras funcdes dos conectores dentrodaestrutura global do texto.

o Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, identificando repeticdes, substituicbes ou
associacgoes que contribuem para coesao e coeréncia.

« Fazeranalogias e inferéncias.

« Utilizar a lingua inglesa na interpretacdo e na intervengao em situacgdes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

¢ Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
efc.

2° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTC ASPECTS

v Simple Present
- affirmative, negative and interrogative forms
v Object Pronouns
v" The Imperative Form
v" Quantifiers
- much, too much, many, too many, very, very much, so, somuch, etc.
v Present Continuous Tense
- affirmative, negative and interrogative forms
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COMUNICATIVEFUNCTION
v Write/Present shorttexts giving orders orrecommendations
COMPETENCIAS/HABILIDADES

« Perceber a importancia da lingua inglesa em situagbées reais gque propiciem a interacao na
comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

 Apreender as ideias principais de um determinado texto.

« Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.

e Fazer pedidos.

e Darrecomendacoes eordens.

« Reconhecer o nivel semantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

¢ |dentificar as fungdes dos conectores dentroda estrutura global do texto.

o Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, identificando repeticdoes, substituicdes ou
associacgoes que contribuem para coesao e coeréncia.

e Fazeranalogias e inferéncias.
e Utilizar a lingua inglesa na interpretacdo e na intervengao em situacdes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

¢ Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
efc.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTIC ASPECTS

v' Simple Past Tense

-regular and irregularverbs - affirmative, negative and interrogative forms
v Preferences (like, dislikes)
v" Plural of nouns

v Possessive Adjectives and Pronouns
v PastContinuous Tense

COMUNICATIVEFUNCTION

v Write/Present short texts relating pastactions

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Perceber a importancia da lingua inglesa em situagbées reais gque propiciem a interacao na
comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

* Apreender as ideias principais de um determinado texto.

¢« Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.

¢ Reconhecer o nivel semantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

» |dentificaras fungdes dos conectores dentroda estrutura global do texto.

o Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, identificando repeticdes, substituicdes ou
associacoes que contribuem para coesao e coeréncia.

e« Fazeranalogias e inferéncias.
« Utilizar a lingua inglesa na interpretacdo e na intervengao em situagdes reais ao traduzir e ao
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exprimir-se com clareza.

e Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
etc.

4° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTIC ASPECTS

v Simple Future Tense

- affirmative, negative and interrogative forms
v" Indefinite Pronouns: some, any & no (and theircompounds)
v Using “would” to make reqguests, invitations and offerings

COMUNICATIVEFUNCTION
v Write/Present short texts to make requests, invitations and offerings
COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Perceber a importancia da lingua inglesa em situacdes reais que propiciem a interagao na
comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

e Apreender as ideias principais de um determinado texto.

e Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.

e Reconhecer o nivel semantico por intermeédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

¢ |dentificaras funcdes dos conectores dentrodaestrutura global do texto.

o Estabelecer relagcbes entre as partes de um texto, identificando repeticdes, substituicdes ou
associacoes que contribuem para coesao e coeréncia.

» Fazeranalogias e inferéncias.

« Utilizar a lingua inglesa na interpretacdo e na intervengao em situacoes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

* Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
efc.
SEGUNDO ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDOS
LINGUISTICASPECTS
v Immediate Future (goingto)

- affirmative, negative and interrogative forms

v" Prepositions of place, time and frequency
v Possessive Case (to belong to)

COMUNICATIVEFUNCTION

v Write/Present short texts usingthe Grammarfocus above



COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Perceber a importancia da lingua inglesa em situagcdes reais que propiciem a interagao na
comunicacao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

e Apreender as ideias principais de um determinado texto.

e Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.

¢ Reconhecer o nivel semantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

e |dentificar as funcdes dos conectores dentroda estrutura global do texto.

e Estabelecer relacdes entre as partes de um texto, identificando repeticoes, substituicbes ou
associagdes gue contribuem para coesao e coeréncia.

e Fazeranalogias e inferéncias.

e Utilizar a lingua inglesa na interpretacao e na intervencao em situacoes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

¢ Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
etc.

2° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTIC ASPECTS

v Present Perfect Tense
- affirmative, negative and interrogative forms
v Present Perfect Tense with just, already, yet, since and for
v Degrees of Adjectives: The Comparative
v Degrees of Adjectives: The Superlative

COMUNICATIVEFUNCTION

v Write/Present short texts using the Grammarfocus above

COMPETENCIAS/HABILIDADES

¢ Perceber a importancia da lingua inglesa em situagbes reais gque propiciem a interacido na
comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

 Apreender as ideias principais de um determinado texto.

* Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.

« Reconhecer o nivel semantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

» |dentificaras fungdes dos conectores dentroda estrutura global do texto.

+ Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, identificando repeticdes, substituicdes ou
associacoes que contribuem para coesao e coeréncia.

e« Fazeranalogias e inferéncias.
e Utilizar a lingua inglesa na interpretacdo e na intervengao em situacdes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

¢ Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
efc.
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3° BIMESTRE
CONTEUDOS

LINGUISTIC ASPECTS

v Modal Verbs

- can, may, must, might, should and ought to
v Time Clauses

- when, as soon as, until, by the time, until, while & before
v The causative form of “have”
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COMUNICATIVEFUNCTION
v Write/Present short texts usingthe Grammar focus above

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Perceber a importancia da lingua inglesa em situacdes reais que propiciem a interagao na
comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

e Apreender as ideias principais de um determinado texto.

e Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.

¢ Reconhecer o nivel semantico por intermeédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

e |dentificaras funcdes dos conectores dentroda estrutura global do texto.

+ Estabelecer relagbes entre as partes de um texto, identificando repeticdes, substituicbes ou
associacoes que contribuem para coesao e coeréncia.

 Fazeranalogias e inferéncias.

« Utilizar a lingua inglesa na interpretacdo e na intervengao em situacdes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

¢ Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
etc.

4° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTIC ASPECTS

Simple Conditional - would +infinitive without to

Conditionals - First Conditional (possible situations)
Conditionals - Second Conditional(unreal present situations)
Conditionals - Third Conditional (unreal past situations)
UsingIfand Unless

Prepositions of movement

-into, onto, towards, around, along etc.

R A

COMUNICATIVEFUNCTION
v Write/Present shorttexts using the Grammarfocus above
COMPETENCIAS/HABILIDADES
« Perceber a importancia da lingua inglesa em situagbes reais que propiciem a interagdo na

comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.
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e Apreenderasideias principais de um determinado texto.

e Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.

e Reconhecer o nivel seméantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

¢ |dentificaras funcdes dos conectores dentro da estrutura global do texto.

e Estabelecer relagdes entre as partes de um texto, identificando repeticoes, substituicbes ou
associagdes que contribuem para coesao e coeréncia.

e Fazeranalogiase inferéncias.
e Utilizar a lingua inglesa na interpretagao e na intervencao em situagdes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

e Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
efc.

TERCEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTIC ASPECTS

v Reading Strategies

v Cohesion/conjunctions

v Phrasal verbs (verbs with preposition)

v Adverbs of place, doubt, affirmation, intensity, manner

COMUNICATIVEFUNCTION

v Write/Present shorttexts using the Grammarfocus above

COMPETENCIAS/HABILIDADES

« Perceber a importdncia da lingua inglesa em situacdes reais gue propiciem a interacdo na
comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

+ Apreender as ideias principais de um determinado texto.

 Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas — ou do género a que
pertence.

* Reconhecer o nivel semantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

¢ |dentificarasfuncdes dos conectores dentro da estrutura global do texto.

o Estabelecer relagbes entre as partes de um texto, identificando repeticoes, substituicdes ou
associacoes que contribuem para coesao e coeréncia.

+ Fazeranalogias einferéncias.

e Utilizar a lingua inglesa na interpretacao e na intervencao em situacdes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

¢ Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
etc.



2° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTIC ASPECTS
v PastPerfect Tense

v" Present Perfect Continuous
v Gerund and Infinitive forms

COMUNICATIVEFUNCTION
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v" Write/Present short texts using the Grammar focus above
COMPETENCIAS/HABILIDADES

e« Perceber a importdncia da lingua inglesa em situacdes reais gue propiciem a interacao na
comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

* Apreender as ideias principais de um determinado texto.

» Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas — ou do género a que
pertence.

¢« Reconhecer o nivel semantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.
+ |dentificarasfuncdes dosconectores dentro da estrutura global do texto.

o Estabelecer relagbes entre as partes de um texto, identificando repetigcdes, substituicdes ou
associacoes que contribuem para coesao e coeréncia.

 Fazeranalogias einferéncias.
« Utilizar a lingua inglesa na interpretacao e na intervencao em situacoes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

¢ Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
etc.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTIC ASPECTS

v Reflexive Pronouns

v Reciprocal Pronouns
-eachother, one another

v" Relative Pronouns

v" Passive Voice

v Tag Questions

COMUNICATIVEFUNCTION
v Write/Present shorttexts using the Grammarfocus above
COMPETENCIAS/HABILIDADES

« Perceber a importancia da lingua inglesa em situacbes reais gque propiciem a interacao na
comunicagao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

 Apreenderasideias principais de um determinado texto.

« Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.
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* Reconhecer o nivel semantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

¢ |dentificar as fungbes dos conectores dentro da estrutura global do texto.

 [Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, identificando repeticoes, substituicdes ou
associacoes que contribuem para coesao e coeréncia.

« Fazeranalogiase inferéncias.

e Utilizar a lingua inglesa na interpretacao e na intervengao em situacgdes reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

* Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
efc.

4° BIMESTRE
CONTEUDOS
LINGUISTIC ASPECTS

v Reported Speech
v Verbs: say—tell
v Reported Questions

COMUNICATIVEFUNCTION
v Write/Present short texts using the Grammar focus above
COMPETENCIAS/HABILIDADES

« Perceber a importancia da lingua inglesa em situacbes reais gque propiciem a interacao na
comunicacao ao interpretar textos orais e escritos e reproduzi-los usando as formas gramaticais
apropriadas.

 Apreenderasideias principais de um determinado texto.

« Reconhecer caracteristicas proprias do tipo textual - sequéncias linguisticas —ou do género a que
pertence.

¢ Reconhecer o nivel semantico por intermédio do contexto e do conhecimento morfossintatico e
lexical.

¢ Identificar as fungbes dos conectores dentro da estrutura global do texto.

o [Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, identificando repeticdoes, substituicbes ou
associacoes que contribuem para coesao e coeréncia.

e Fazeranalogiase inferéncias.

« Utilizar a lingua inglesa na interpretacao e na intervengao em situagées reais ao traduzir e ao
exprimir-se com clareza.

¢ Produzir textos escritos ou orais tendo como ponto de partida um texto, um tema, uma discussao
efc.



REFERENCIAS

ABRAHAO, M. H. V. (Org.). Pratica de ensino de linguas estrangeiras: experiéncias e reflexdes.
Campinas: Pontes, 2004.

ARAUJO, V. A. O processo grupal na sala de aula de lingua inglesa. In: Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, v.8, p.159-183. Minas Gerais: FAPEMIG, 2008.

BRASIL. Orientagoes Curriculares para o Ensino Meédio: Linguagens, codigos e suas
tecnologias.v. 1. Secretaria de EducagaoBasica- Brasilia: MEC, 2006.

COSTA, S. R. Dicionariode géneros textuais. BeloHorizonte: Auténtica Editora, 2008.

CRISTOVAO, V. L. L. Modelos didaticos de género: uma abordagem para o ensino de lingua
estrangeira. Londrina: UEL, 2007.

DIONISIO, A. P. MACHADO, A. R. BEZERRA, M. A. (Org.) Géneros textuais e ensino. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2002.

FORTKAMP, M. B. M.; XAVIER, R. P. EFL Teaching and learning in Brazil: theory & practice.
Floriandpolis: Insular, 2001.

LEFFA, V. J. (Org.) O professor de linguas estrangeiras — construindo uma profissao. Pelotas:
Educat, 2001.

MACIEL, R. F; ARAUJO, V. de A. (Org.). Formagao de professores de linguas: ampliando
perspectivas. Jundiai: Paco editorial: 2011.

MONTE MOR, W. Foreign languages teaching, education and the new literacies studies: expanding
views. In: GONCALVES, G.R. et al (orgs.) New challenges in language and literature. Belo
Horizonte: FALE/UFMG, 2009.

(0
v
s
o
=
©
=
o
=
o







LINGUA ESPANHOLA






PRIMEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS

CONTENIDO LINGUISTICO

v" Los pronombres sujeto/de tratamiento
v Tratamientoinformal y formal
v" Uso del tuteo/voseo —vosotros(as)/ustedes
v" Los articulosindeterminados y determinados
v Regla de eufonia

-EY -0O/U
v Pronombres interrogativos y exclamativos
v" Signos de puntuacion
v Verbos en presente deindicativo

- ser

- estar

- llamarse

- tener

FUNCION COMUNICATIVA Y CULTURAL

v" Elorigen de lalengua espanola
v Saludos y presentaciones
-nombres
-apellidos
-apodos
v Saludos ydespedidas
v" Alfabeto del Espanol —desarrollo fonético y grafico
v" Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escritura de pequenos textos
- billetes, tarjeta de identidad personal, etc

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Referir-se aos seresrepresentando-os.

Individualizar ou indeterminaros seres.

Evitar acacofonia e ajudar na pronunciade palavras.

Pontuar corretamente interjeicdes, frases e oragdes.
Expressaracoes nopresente.

Conhecera origem do idioma espanhol.

Saber apresentar-se em diferentes situacoes (formal/informal).
Utilizar as expressoes de cumprimento e despedidas.
Perguntar o nomerecebendo resposta.

Reconhecer e soletrar o alfabeto.

Utilizar vocabulario na construgao de dialogos simples, ditados e expressoes contextualizadas.
Extrairinformacdes gerais e escrever pequenos textos.
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2° BIMESTRE

CONTEUDOS
CONTENIDO LINGUISTICO

v" Las contracciones y combinaciones de articulos determinados
v Preposicion
v Género y numero de substantivo y adjetivos
v" El articulo neutro LO
- LO + adjetivo
- LO + que + substantivo
v Reglasde eufonia
- Substantivo femenino singular
v" Pronombres posesivos
v" Adjetivo posesivo
v" Verbos en presente de indicativo
- Verbosregulares (AR, ER, IR)
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FUNCION COMUNICATIVA Y CULTURAL

v" Pais hispanoamericano
- Cuba
v Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escritura de pequenios textos
- e-mail, chat, etc
v Reglasde ortografia
-usodela“b”
-usodela ™V’
v Sistema fonético
- el sonidodela“a”
- el sonidode la "b"/"v"

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Utilizar corretamente as preposicoes.

Utilizar corretamente os adjetivos e substantivos.

Usar corretamente o artigo LO sem confundi-locom o EL.

Aplicarna praticaregras de eufonia.

Expressar ovalor de posse em seus diversos matizes.

Expressar agbes no presente.

Utilizar vocabulario na construgao de dialogos simples, ditados e expressdes contextualizadas.
Extrairinformacdes gerais e escrever pequenos textos.

Reconhecer a pronuncia correta e a ortografia de uma palavraem espanhol.




3° BIMESTRE

CONTEUDOS
CONTENIDO LINGUISTICO

v" Formacion de plural
v La acentuacion grafica |
-agudas
- graves
- esdrujulas
- sobresdrujulas
v Expresarcantidades de forma general
-los cardinales
-losordinales
v Apdécopes de ordinales y cardinales
v" Adverbios de cantidad
-muy / mucho
v" Adverbios de tiempo
v Verbos en presente de indicativo
-verbos irregulares (AR, ER, IR)
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FUNCION COMUNICATIVA Y CULTURAL

v" Pais hispanoamericano
- Republica Dominicana
- Puerto Rico
v Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escritura de pequenios textos
- tablas, graficos, calendarios, etc
v" Reglasde ortografia
-usodelam”
-usodela“n”
v Sistema fonético
- el sonidodela“e”
- el sonidode la "m"/"'n”

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Utilizar corretamente a construcaode plural nas palavras.

Saberacentuar com critério as palavras.

Usaros numerais nas diversas situacdes em que seempregam.

Aplicar corretamente as regras de apocope.

Empregar adequadamente as palavras muy e mucho.

Expressar quantidades e intensidade.

Utilizar vocabulario na construgao de dialogos simples, ditados e expressoes contextualizadas.
Extrairinformacdes gerais e escrever pequenos textos.

Reconhecer a pronuncia correta e a ortografia de uma palavraem espanhol.




4° BIMESTRE
CONTEUDOS

CONTENIDO LINGUISTICO

v Pronombres demostrativos
v" Adverbioy expresion de lugar
v" Preposicionde transcurso

- hasta
v" La acentuacion grafica ll
-sufijio—MENTE
- diacritico
- hiato
v Verbo en presente de indicativo para dar instrucciones
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FUNCION COMUNICATIVA Y CULTURAL

v Pais hispanoamericano
- Honduras
- Nicaragua
v Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escritura de pequenios textos
- guia turistica, folletos turisticos, etc
v Reglasde ortografia
-usodela“cc”
-usodela“z’
v Sistema fonético
- el sonidode la*i”
-el sonidodela“c"/"z"

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Sustituir palavras para evitar repeticoes.

Referenciaros seres no espaco.

Ampliar o conhecimento das regras de acentuacao, ampliando-as corretamente.

Expressar agdes no presente atraves de instrugoes.

Utilizar corretamente as preposicdes de localizagao no espaco.

Utilizar vocabulario na construgao de dialogos simples, ditados e expressdes contextualizadas.
Extrairinformacdes gerais e escrever pequenos textos.

Reconhecer a pronuncia correta e a ortografia de uma palavraem espanhol.




SEGUNDO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS

CONTENIDO LINGUISTICO

v Comparaciones
-inferioridad y superioridad
-igualdad
v" Colocacion delos pronombres complemento
v" Los pronombres complemento |
-complementodirecto
v Verbos TENER/HABER
v" Verbos en pretéritoindefinidode indicativo
v" Verbo en pretérito imperfecto de indicativo
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FUNCION COMUNICATIVA Y CULTURAL

v" Pais hispanoamericano
- México
v Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escrituras de textos mas complejos ylargos
- contos, leyendas, fabulas, etc
v Reglasde ortografia
-usodela“c”
-usodela“q”
v’ Sistema fonético
- el sonidode la“0”
- el sonidode la“c"/'q

B

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Comparar seres, agoes e situagoes.

Empregar corretamente os pronomes complementos.

Expressar diversas acoes com os verbos TENER e HABER.

Expressar agdesrealizadas no passado, dentro de um periodo de tempo.

Expressar agdes durativas no passado.

Utilizar vocabulario na construcao de dialogos mais elaborados, ditados e expressdes
contextualizadas.

e Extrairinformacgdes gerais e escrevertextos mais estruturados.

e Reconhecer apronunciacorreta e a ortografia de uma palavraem espanhol.




2° BIMESTRE
CONTEUDOS
CONTENIDO LINGUISTICO

v" Los pronombres complemento Il
- complemento indirecto
v" Articulo neutroLO
-LO + adverbio + que
-LO + posesivo
v Verbosde cambio
- ponerse
- quedarse
-volverse
- hacerse
- convertirse
v" Verbo en pretérito perfectode indicativo
v" Verbo en pretérito pluscuamperfecto de indicativo
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FUNCION COMUNICATIVA Y CULTURAL

v Pais hispanoamericano
- CostaRica
-Panama
v Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escritura de textos mas complejosy largos
- cronicas, diario, etc
v" Reglasde ortografia
-usode la“ch”
-usodela“s’
v" Sistema fonético
-elsonidodela“u”
- el sonido de la "ch"/"s”

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Empregar corretamente os pronomes complementos.

Usar corretamente o artigo LO sem confundi-lo com o EL.

Expressar acbes passada e perfeita que guarda relacao com o presente.

Expressar agcbes passadas anteriores a outras também passadas.

Utilizar vocabulario na construcao de dialogos mais elaborados, ditados e expressoes
contextualizadas.

e Extrairinformacdes gerais e escrever textos mais estruturados.

e Reconhecer a pronuncia correta e a ortografia de uma palavra em espanhol.




3° BIMESTRE

v Perifrasis verbales
- IR + a +infinitivo
- verboauxiliar + gerundio
v Verbosreflexivos
v Verbos reflexivos con alteracion vocalica

L

CONTEUDOS O

o

CONTENIDO LINGUISTICO g

v" Voces verbales %

-voz pasiva Ll
-voz pasiva refleja
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FUNCION COMUNICATIVAY CULTURAL

v Pais hispanoamericano
-Venezuela
v Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escrituras de textos mas complejos ylargos
- entrevista, biografia, etc
v Reglasde ortografia
-usodela“g”
-usodela’y’
v Sistema fonético
- el sonido de la "gu”

R

- el sonido de la “g"/"

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Empregar corretamente a voz passiva analitica e a sintética (com se).

Expressar fatos a realizar em futuro proximo.

Expressar agbes com os verbos reflexivos.

Utilizar vocabulario na construcao de dialogos mais elaborados, ditados e expressoes
contextualizadas.

e Extrairinformagdes gerais e escrever textos mais estruturados.

¢ Reconhecer a pronuncia correta e a ortografia de uma palavra em espanhol.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

CONTENIDO LINGUISTICO

v" Pronombre relativo
v" Pronombre indefinido
v Apocope de adjetivo
v Marcadorestemporales
- adverbios
- cantidad
-modo




-negacion
- afirmacion
-duda
v" Verbo en futuro imperfectoy perfecto

FUNCION COMUNICATIVA Y CULTURAL

v" Pais hispanoamericano
- Chile
v Poesiainfantilde Pablo Neruda
v Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escrituras de textos mas complejos ylargos
-cartainformal y formal, etc
v Reglasde ortografia
-usodela“d’
-usodela™t’
v' Sistema fonético
- el sonido de la "d"/"t”
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COMPETENCIAS/HABILIDADES

Recuperar termos anteriores, expressando explicagao ou restricao.

Fazer referencia indefinida a seres, ideias ou situagodes.

Empregar corretamente as regras de apocope.

Utilizar os marcadores temporais na formacao de textos.

Expressar agoes futuras, acabadas, anteriores a outras agdes futuras no passado.

Utilizar vocabulario na construcao de dialogos mais elaborados, ditados e expressoes
contextualizadas.

e Extrairinformacgdes gerais e escrevertextos mais estruturados.

e Reconhecer apronunciacorreta e a ortografia de uma palavraem espanhol.

TERCEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS

CONTENIDO LINGUISTICO

v Aumentativo y diminutivo
v Conjunciones
- concesion
- adversidad
- adicion
- disyuncion
- causa
- finalidad
- consecuencia
- tiempo
- condicién
v" U so del participio irregular y regular y después de
- verbo HABER




- verbo SER

- verbo LLEVAR
v" Uso del gerundio simple
v" Uso del gerundio compuesto

- HABIENDO + infinitivo del verbo principal
v" Verbo en condicional imperfecto y perfecto

FUNCION COMUNICATIVA'Y CULTURAL

v" Pais hispanoamericano
- Peru
v" Civilizacién Inca
v" Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escritura de textos con la estructura de narracion
v" Reglasde ortografia
-usodela’l’
-usodela‘“ll’
v' Sistema fonético
- el sonido de la “I"/"II”
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COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Empregar corretamente o aumentativo e diminutivo na formacao de frases e textos.

e Estabelecer nexo entre as oragoes, configurando diferentes relagdes de sentido.

e Empregar corretamente os verbos no participio, segundo suas particularidades, na formacgao
de frases e textos.

e Empregar corretamente os verbos no gerundio, segundo suas particularidades, na formacgao de
frases e textos.

e Expressaracoesfuturasemrelagdo a um passado que serve de ponto de partida.

e Utilizarvocabulario na construcao de dialogos complexos, ditados e expressoes contextualizadas.
e Extrairinformacgoes gerais e escrever textos narrativos seguindo a estrutura correta.

e Reconhecer apronunciacorreta e a ortografia de uma palavraem espanhol.

2° BIMESTRE
CONTEUDOS
CONTENIDO LINGUISTICO

v" Oraciones coordinadas y subordinadas
v" Repaso de verbos en presente de indicativo
v" Locuciones que rigen el presente de subjuntivo
- tal vez
- quiza(s)
- puede (ser) que
- ojala
v Verbos en presente de subjuntivo irregular y regular
- cuando/ojala + presente de subjuntivo
- en cuanto/apenas/tan pronto + presente de subjuntivo
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FUNCION COMUNICATIVAY CULTURAL

v" Pais hispanoamericano
- Paraguay
v Lenguas amerindias
v" Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escritura de textos narrativo-descriptivos
v Reglasde ortografia
-usodela“n”
-usodela“n”
v' Sistema fonético
- el sonidode la“"n"/"R”

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Saber estruturar uma frase em torno de um verbo e distinguir que nem toda frase € uma
oragao.

o Expressar fatos provaveis, desejos, intengdes em oracdes subordinadas.

e Expressar possibilidades futura.

e Saber empregar corretamente os verbos no presente do indicativo na formacgao do presente do
subjuntivo.

e Empregar corretamente aslocucdes que regem o presente do subjuntivo.

Empregar corretamente os verbos que regem o presente do subjuntivo.

Utilizar vocabulario na construcao de dialogos complexos, ditados e expressdes contextualizadas.
Extrairinformacdes gerais e escrever textos narrativo-descritivos seguindo a estrutura correta.
Reconhecer a pronuncia correta e a ortografia de uma palavraem espanhol.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS

CONTENIDO LINGUISTICO

v" Estilo indirecto y directo

v Heterogenéricos

v' Heterosemanticos

v Heterotdnicos

v" Verbo en pretérito perfecto de subjuntivo

v" Verbo en pretérito imperfecto de subjuntivo
- Sl+ pretérito imperfecto de subjuntivo

v" Verbo en pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo
- Sl+ pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo

v Expresiones de finalidad

FUNCION COMUNICATIVA Y CULTURAL

v" Pais hispanoamericano
- Bolivia
v" Culturafronteriza
v Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escritura de textoscon la estructura argumentativa
v" Reglasde ortografia



-usodela‘r”
-usodela“rr

v Sistema fonético
- el sonidodela “r'/"rr”

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Empregar corretamente os diferentes recursos de mencao da fala alheia.

Compreender o significado de alguns falsos cognatos.

Reconhecer e empregar corretamente as divergéncias léxicas portugués/espanhol.

Expressar agbes possiveis no futuro em oracdes subordinadas.

Expressar agcbes passadas, presente e futuras em relagao ao momento em que se fala, mas
normalmente posterior ao tempo da oracao principal.

e Expressarfinalidades.

e Utilizarvocabulario na construcao de dialogos complexos, ditados e expressoes contextualizadas.
e Extrairinformacgdes gerais e escrevertextos argumentativos seguindo a estrutura correta.

¢ Reconhecer apronunciacorreta e a ortografia de uma palavraem espanhol.

O
O
I
=
S
o
7))
15
S
=
o
=
i

4° BIMESTRE
CONTEUDOS

CONTENIDO LINGUISTICO

v" Interjecciones
v Hablar versus decir
v' Marcadores argumentativos

- aunque

- sin embargo

- NO... Sino

- no (sélo) [...] sino (también)
v Expresiones con funciones imperativas
v" Verbo en imperativo afirmativo y negativo
v Verbo en imperativo de respeto

FUNCION COMUNICATIVAY CULTURAL

v" Pais hispanoamericano
- Argentina
- Uruguay
v" Lacultura gauchesca
v Expresarargumentacion
v Expresar 6rdenes, orientaciones, consejos y pedidos en forma negativa
v Dichos y expresiones idiomaticas contextualizadas, a partir de una lectura contrastiva con el
Portugués
v" Escritura de textoscon la estructura disertativa-argumentativo
v Reglasde ortografia
-usode la“x’
-usodela’y”
v Sistema fonético
- el sonido de la "x"/"y"




COMPETENCIAS/HABILIDADES

 Expressar emocgodes, pensamento ou sentimento ligado ao contexto em que se insere a
entonacao da fala.

e Saber diferenciar e utilizar adequadamente os contextos de uso dos verbos hablar e decir.

o Expressar ordens e cortesia.

e Expressar ordens, orientacoes, conselhos e pedidos em forma negativa.

« Utilizarvocabulario na construgao de dialogos complexos, ditados e expressoes contextualizadas.
e Extrair informacdes gerais e escrever textos dissertativo-argumentativos seguindo a estrutura
correta.

« Reconhecera pronunciacorretae a ortografia de uma palavra em espanhol.
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PRIMEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS
EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
v Da Pré-Histdria a ldade Média
COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

e Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se apresentam
nas manifestacdes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

e Elaborar producdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

e Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginagao naelaboragao de formas de expressoes artisticas.

o Edificar relacdes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

o Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

e Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

e Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leitura e
representacao.

e Comparar o uso e funcdes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

 Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.

2° BIMESTRE
CONTEUDOS
EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
v Idade Média

COMPETENCIAS/HABILIDADES

« Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

* Reconhecer ovalor da diversidade artistica e das inter-relagcdes de elementos que se apresentam
nas manifestacdes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

+ Elaborar produgdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejode diferentes formas de composigao.

« Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacao na elaboracao de formas de expressoes artisticas.

« Edificar relacdes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

+ Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

e Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

« Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leiturae
representacao.




e Comparar o uso e funcdes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

e« Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.

EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v" Renascimento

e Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significagcao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

e Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se apresentam
nas manifestacdes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

e Elaborar producdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

e Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacgao na elaboracgao de formas de expressodes artisticas.

e Edificar relagdes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

+ Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

e Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

« Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leiturae
representacao.

¢ Comparar o uso e funcoes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

« Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.

EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v Barroco

e Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

« Reconhecerovalor da diversidade artistica e das inter-relagcdes de elementos que se apresentam
nas manifestacdes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

¢ Elaborar produgdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

e Aplicar diferentes materiais, técnicas, supories e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacao na elaboracéao de formas de expressoes artisticas.

« Edificar relagdes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

+ Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.



e Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

e Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leitura e
representacao.

e Comparar o uso e funcdes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

e Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.

Arte

SEGUNDO ANO

1° BIMESTRE
CONTEUDOS
EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v" Inicio do Século XIX
v" Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

e Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos que se apresentam
nas manifestacoes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

e Elaborar producdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

e Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacao na elaboracao de formas de expressoes artisticas.

« Edificar relacdes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

* Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

¢ Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.
« Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leiturae
representacao.

e Comparar o uso e funcdes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

« Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS
EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v Século XIX
v" Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

COMPETENCIAS/HABILIDADES

« Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

¢ Reconhecerovalor da diversidade artistica e das inter-relagcbtes de elementos que se apresentam
nas manifestacées artisticas de varios grupos sociais e étnicos.



e Elaborar producdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

e Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacao na elaboracao de formas de expressoes artisticas.

e Edificar relactes de autoconfianca com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

e Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

e Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

e Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leitura e
representacao.

e Compararouso e funcdes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

e« Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.

EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v" Inicio do Século XX
v" Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

e Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e integrador da
organizacao do mundo e da prépria identidade.

« Reconhecerovalor da diversidade artistica e das inter-relagcdes de elementos que se apresentam
nas manifestacoes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

¢ Elaborar produgdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

¢ Aplicar diferentes materiais, técnicas, supories e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacao na elaboracéao de formas de expressoes artisticas.

+ Edificar relagdes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

* Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

¢ Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

¢« Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leiturae
representacao.

e Comparar o uso e funcoes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

e Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.

EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v’ Século XX
v" Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias



COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

e Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos que se apresentam
nas manifestacdes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

e Elaborar producdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

e Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacgao naelaborac¢ao de formas de expressoes artisticas.

e Edificar relacdes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

o Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

e Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

e Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leitura e
representacao.

« Comparar o uso e funcgoes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

« Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.

TERCEIRO ANO

Arte

1° BIMESTRE
CONTEUDOS

EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v" Contemporaneidade
v" Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e integrador da
organizacao do mundo e da prépria identidade.

« Reconhecerovalor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos que se apresentam
nas manifestacoes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

* Elaborar produgdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejode diferentes formas de composicgao.

¢ Aplicar diferentes materiais, técnicas, supories e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacao na elaboracao de formas de expressoes artisticas.

« Edificar relagdes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

+ Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

¢ Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

¢« Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leiturae
representacao.

« Comparar o uso e funcoes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

« Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.



EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v Contemporaneidade
v" Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

e Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significagcao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

e Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se apresentam
nas manifestagdes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

e Elaborar producdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

e Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacao naelaboracao de formas de expressodes artisticas.

e Edificar relacoes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

o Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

e Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.
e Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leitura e
representacao.

¢ Comparar o uso e funcoes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

« Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.

EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v Contemporaneidade brasileira
v" Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

« Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

* Reconhecer ovalor da diversidade artistica e das inter-relagoes de elementos que se apresentam
nas manifestacdes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

e Elaborar produgdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

o Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacao na elaboracao de formas de expressoes artisticas.

« Edificar relacdes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

+ Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

¢ Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

« Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leiturae
representacao.

¢ Comparar o uso e funcoes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

« Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.



4° BIMESTRE

EXPRESSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS

v Contemporaneidade sul-mato-grossense
v" Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significagcao e integrador da
organizacao do mundo e da propria identidade.

e Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se apresentam
nas manifestagdes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

e Elaborar producdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicao.

e Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacao naelaboracao de formas de expressodes artisticas.

e Edificar relacoes de autoconfianga com a producao artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

o Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

e Contrapora cultura universal, buscando influéncias e origens.

e Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leitura e
representacao.

¢ Comparar o uso e funcoes da arte no cotidiano, manifestando opinides proprias e discutindo sobre
as estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

« Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto de
massificacao daarte.
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EDUCACAO FISICA







PRIMEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS
O CORPO E SUAS RELACOES

v" O corpo e a midia — uma produgao estética
v" O corpo como construcao cultural

ATIVIDADE FiSICA

v Aimportancia da Atividade Fisica
v" O que é Atividade Fisica
v" Atividade Fisica e Cultura

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar diferentes fontes de informacgdes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.

e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

e Adotar posturas nao discriminatérias diante da pluralidade de manifestacdes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situacées de injustica
e preconceito.

e Refletir sobre a cultura corporal, adotando uma postura critica sobre suas manifestagoes.

e Compreender o papel do corpono mundo a partir de perspectivas culturais e historicas diversas.

e |dentificar esteredtipos corporais veiculados pela midia e levantar possibilidades para tal
veiculagao.

e Reconhecer aimportancia da atividade fisica.

e |dentificar caracteristicas de atividades fisicas relacionadas a diferentes culturas.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

ESPORTES

v" Construcao histérica dos esportes
v" Esporte e cultura

ATIVIDADES RITMICAS E EXPRESSIVAS

v O corpo fala
v Ritmo(s) e cultura(s)

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar diferentes fontes de informagdes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.

e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

e Adotar posturas nao discriminatorias diante da pluralidade de manifestagcbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situagdes de injustica
e preconceito.

« |dentificar e executar elementos basicos de umadeterminada modalidade.

¢ Contextualizar, historica e culturalmente, essamodalidade esportiva.

« Conhecer os objetivos das regras dessa modalidade.
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Relacionara pratica esportiva aos aspectos culturais de uma sociedade.

Discutir possibilidades do corpo como comunicador de expressao e sentimentos.
Expressarsentimentos e ideias utilizando as multiplas possibilidades do corpo.
Relacionartipos e formas de dancas aelementos de determinadas culturas.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

ESPORTES

v Esporte e a cultura de paz
v Esporte e midia
v Construgao histérica dos esportes

LUTAS

v" Luta(s) e cultura(s)
v Construcao histérica das lutas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar diferentes fontes de informacgbes para pesquisar sobre elementos da Cultura Corporal.

e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

e Adotar posturas nao discriminatérias diante da pluralidade de manifestagcbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situacées de injustica
e preconceito.

« I|dentificar e executar elementos basicos de umadeterminada modalidade.

Contextualizar historicamente essa modalidade esportiva.

Conhecer os objetivos das regras dessa modalidade e de uma arte marcial.

Reconhecer caracteristicas do esporte que sejam favoraveis a cultura de paz eas quenao sao.
|dentificar e executar elementos de uma determinadaluta.

Contextualizar historicamente essaluta.

4° BIMESTRE
CONTEUDOS

O CORPO E SUAS RELACOES

v" Alteracdes fisicas durante esforgo, percebidas imediatamente e em longo prazo - frequéncia
cardiaca, IMC, pressao arterial e outras

JOGOS

v Do que seus avos e pais brincavam, do que vocé brincou e do que as crianc¢as brincam atualmente
v" Jogar na rua, no clube ou no video game

COMPETENCIAS/HABILIDADES

o Utilizar diferentes fontes de informacoes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.
 Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

¢ Adotar posturas nao discriminatorias diante da pluralidade de manifestagcbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situagdes de injustica



e preconceito.

e Reconhecer as alteracbes ocorridas noorganismo durante e apds a atividade fisica.

e Compreenderos mecanismos fisiologicos que promovem tais alteracoes.

e Reconhecer jogos e brincadeiras, relacionando-os ao contexto histéricode suarealizacao.

e |dentificar e diferenciar elementos socio-histérico-cultural do jogar na rua, no clube e em casa (o
video game).

SEGUNDO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS

O CORPO E SUAS RELAGCOES

v O corpo e o trabalho
v Ser ou ter um corpo

JOGOS

v Jogo e cultura — a construcao das regras
v Jogo e trabalho

COMPETENCIAS/HABILIDADES

o Utilizardiferentes fontes de informacdes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.

e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

e Adotar posturas nao discriminatorias diante da pluralidade de manifestagctes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situagdes de injustica
e preconceito.

e Discutiraimportanciado corpo na escola e na sociedade.

e |dentificar elementos sociais que atribuemao corpo o sentido de objeto.

e Relacionar as questdes do cuidado com o corpo com o mundo da producao.

¢ Reconhecer aconstrugao de regras do jogo como dependente de elementos socioculturais.

e Compreender a relacdao entre o "jogar" (jogos de mesa, eletrénicos, cassino, etc.) enquanto
entretenimento e a produgao econdémica.

2° BIMESTRE
CONTEUDOS

ESPORTES

v" Histoérico dos esportes
v" Esporte para inclusao ou exclusao

ATIVIDADES RITMICAS E EXPRESSIVAS
v Ritmos brasileiros

v Ritmos mundiais

v Os ritmos na/para a midia

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizardiferentes fontes de informacodes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.
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e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperagao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

e Adotar posturas nao discriminatérias diante da pluralidade de manifestacbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situacées de injustica
e preconceito.

e |dentificare executarelementos basicos de umadeterminada modalidade.

Contextualizar historicamente essa modalidade esportiva.

Conheceros objetivos das regras dessa modalidade.

Compreender o esporte na perspectiva da inclusao/exclusao dos sujeitos.

Participar de diferentes estilos e formas de dangas, identificando elementos que as relacionam a
contextos socioculturais especificos.

e Perceber ainfluénciada midia naproducaodas dangas e musicas.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS
ESPORTES

v As dimensbes do esporte
v" Historico dos esportes

LUTAS

v" Lutas x brigas
v" Disciplina e rituais

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar diferentes fontes de informacgdes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.

e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

« Adotar posturas nao discriminatorias diante da pluralidade de manifestagbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situagoes de injustica
e preconceito.

¢ Identificar e executarelementos basicos de umadeterminada modalidade.

Contextualizar historicamente essa modalidade esportiva.

Conhecer os objetivos das regras dessa modalidade.

Reconhecer a diferenca entre a pratica de uma lutae deumabriga.

|dentificar nas lutas rituais de disciplina e controle, enquanto nas brigas violéncia e descontrole.

4° BIMESTRE
CONTEUDOS
JOGOS

v' O lazer e 0 jogo
v Questbes de género no jogar "queimada para meninas e futebol para meninos"

ATIVIDADE FISICA

v" Exercicio e controle de peso - mitos sobre exercicios e gordura corporal, nutrigao, composi¢cao
corporal e demanda energética
v" Atividade fisica para grupos especiais



COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar diferentes fontes de informacgdes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.
e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacado para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

e Adotar posturas nao discriminatérias diante da pluralidade de manifestacbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situacées de injustica
e preconceito.

e Compreenderoque é lazer e suaimportancia.
e Reconhecerolazer comodireito do cidadao.

o Refletir sobre aspectos socioculturais que definem critérios de género para a pratica de jogos e
brincadeiras.

e Conhecer os mecanismos de demanda energética corporal, relacionando-os a habitos de
alimentacao.

e Compreender a importancia de exercicios especificos para determinados grupos (gestantes,
idosos, diabéticos, cardiopatas, problemas respiratorios, etc).

TERCEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS
O CORPO E SUAS RELACOES

v Qualidade de vida é s6 atividade fisica
v" Alternativas de praticas de relaxamento e autoconhecimento

ATIVIDADE FISICA

v" Atividade fisica para a qualidade de vida
v Academia: espaco de bem estar biopsicossocial ou modismo

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar diferentes fontes de informacgdes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.

e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

e« Adotar posturas nao discriminatérias diante da pluralidade de manifestagcbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situagdes de injustica
e preconceito.

¢ |dentificar indicadores de qualidade de vidaem nossa sociedade.

 Relacionarqualidade de vida (também) a praticade atividade fisica.

¢ \ivenciaratividades fisicas que estejam relacionadas ao seu cotidiano.

¢ |dentificar e discutir aspectos socioculturais que influenciam o ambiente das academias.

2° BIMESTRE
CONTEUDOS

ESPORTES

v Esporte como trabalho
v" Praticamos esportes ou obedecemos as regras
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ATIVIDADE RITMICA E EXPRESSIVA

v A expressividade humana - "homem nao chora?"
v" Atividades expressivas e a midia

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar diferentes fontes de informacgdes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.

e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacado para solucionar conflitos nos contextos das
praticas, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

e Adotar posturas nao discriminatérias diante da pluralidade de manifestacbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situagées de injustica
e preconceito.

e |dentificar os aspectos do esporte-espetaculo que o apresentam como produto e produtor de
elementos econdmicos.

e Discutir a necessidade da quantidade de regras em determinadas modalidades e a sua influéncia
na pratica dos nao atletas profissionais.

e Compreender aconstrucao sociocultural das expressividades para o género masculino e feminino.
e |dentificar a influéncia da midia na expressividade dos grupos sociais.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS
ESPORTES

v O esporte feminino e a mulher no esporte
v" Historico dos esportes

LUTAS

v As lutas na midia
v A luta como trabalho

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar diferentes fontes de informacdes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.

e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

¢ Adotar posturas nao discriminatorias diante da pluralidade de manifestagcbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situagodes de injustica
e preconceito.

¢ Identificar a construgao historica, cultural e social de modalidades esportivas exclusivas para
homens ou mulheres.

¢ |dentificar e executar elementos basicos de umadeterminada modalidade.

« Conhecer os objetivos das regras dessa modalidade.

« Reconhecer o espago eas possiveis intengdes da veiculagao das lutas na midia.

* Identificar os aspectos das lutas que as apresentam como produto e produtor de elementos
econdmicos.



4° BIMESTRE
CONTEUDOS
JOGOS

v Lazer com e sem consumo
v" Do jogar para recrear ao jogar por “necessidade” — o vicio

ATIVIDADE FISICA

v" Atividade fisica e midia
v" Atividade fisica e o trabalho — ginastica laboral

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar diferentes fontes de informacgdes para pesquisar sobre elementos da cultura corporal.
e Adotar atitudes de respeito mutuo e cooperacao para solucionar conflitos nos contextos das
praticas corporais, entendendo-os como possibilidades de aprendizagem.

e Adotar posturas nao discriminatérias diante da pluralidade de manifestagcbes das diversas
culturas, expressando sua opiniao de forma clara, ordenada e objetiva frente as situacées de injustica
e preconceito.

e |dentificarcaracteristicas e possibilidades do lazer sem consumo.

e |dentificar elementos construidos social e culturalmente que relacionam aspectos econémicos as
praticas de lazer.

¢ |dentificaros estereodtipos veiculados pela midiasobre a atividade fisica e seu praticante.

¢ Reconhecer a ginastica laboral como uma das possibilidades de melhoria nas condi¢gdes de
trabalho.

(0
-E
L.
L
O
(S
O
©
O
S
ﬁ
15




©
-E
B
L
O
0
O
©
O
S
t
Ll

REFERENCIAS

BETTI, M. EducagaoFisica e Sociedade. Sao Paulo: Movimentos, 1991.

BRACHT, V. Sociologia Critica do Esporte —umaintrodugao. ljui: Unijui, 2005.

.Educacao Fisicae Ciéncia: cenas de um casamento (in) feliz. ljui: Unijui, 2003.

.Educacao Fisicae aprendizagemsocial. Porto Alegre: Magister, 1992.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio. Parte ll: Linguagens, cédigos e
suas tecnologias. Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica- Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002.

. PCN+ Ensino Médio: Orientagoes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais. Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. Secretaria de Educacao
Media e Tecnoldgica. Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002.

CASTELLANI, FILHO. L. Politica Educacional e Educacao Fisica, Campinas: Autores Associados,
2002.

COLETIVODEAUTORES. Metodologia do Ensinode EducacaoFisica. 10 ed. Sao Paulo: Cortez,
2003.

DARIDO, S. C. Educacao Fisica naescola: questoes ereflexdoes.Araras: Topazio, 1999.
.S. C; RANGEL, I. C. AEducacgao Fisica na escola. (Colegao Educacao Fisica no Ensino
Superior). Riode Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

DAOQLIO, J. Educacao Fisica e o Conceito de Cultura. Campinas: Autores Associados, 2004.

FREIRE, J. B. Educacao de corpo inteiro: teoria e pratica da educacgao fisica. Sao Paulo:
Scipione, 1989.

GONCALVES, M. A. S. Sentir, pensar, agir: corporeidade e educacgao. 4. ed. Campinas: Papirus,
2000.

KUNZ, E. Transformagao Didatico-Pedagdégico do Esporte. ljui: Unijui, 2006.

. Educacgao Fisica: ensino e mudangas. ljui: Unijui, 1991.

.Didatica da Educacgao Fisica. ljui: Unijui, 1998.

NEIRA, M. G; NUNES, M. L. F. Educagao Fisica, Curriculo e Cultura. Sao Paulo: Phorte Editora,
2009.

.Pedagogia da culturacorporal —critica e alternativas. Sao Paulo: Phorte editora, 2008.

SOARES, C. L. (Org.). Corpoe Histéoria. Campinas: Autores Associados, 2004.

.Educacao Fisica: raizes européias no Brasil. Campinas: Autores Associados, 1994.



Area do conhecimento

MATEMATICA







VISAO DE AREA

MATEMATICA

Os sonhos devem ser ditos para comecar a se realizarem. E como todo projeto,
precisam de uma estratégia para serem alcancados. O adiamento destes sonhos
desaparecera com o primeiro movimento.

Paulo Freire

A matematica no Referencial Curricular do Ensino Médio sera abordada como uma area de
conhecimento, porém, vale ressaltar que, embora tenha uma area destinada a ela, a matematica tem
grande presenca nas outras areas, apresentando-se em forma de graficos e tabelas, dados
estatisticos, expressoes e formulas que representam fendmenos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) estabelecem gque

[...] no ensino médio, etapa final da escolaridade basica, a Matematica deve ser
compreendida como uma parcela do conhecimento humano essencial para a
formacado de todos os jovens, que contribui para a construgdo de uma visdo de
mundo, para ler e interpretar a realidade e para desenvolver capacidades que deles
serao exigidas ao longo da vida social e profissional (BRASIL. 2002, p.111).

Assim, o componente curricular deixou de ser um instrumento centrado em si mesmo,
extrapolando os muros da escola, passando a ter sua aplicabilidade em situacdes sociais, 0 que
proporciona um aprendizado que vai além do conteudo, desenvolvendo no estudante a capacidade
de associara logica como cotidiano.

Portanto, a Matematica nao tem como funcao formar matematicos, ou mesmo formar nos
estudantes de forma restrita apenas as competéncias relacionadas a este componente curricular.

Uma formacgao com tal aspiragao exige, porem, de escolas e professores metodos de ensino
suficientemente elaborados, capazes de proporcionar aos estudantes as condi¢gbes efetivas para
comunicagao, argumentacao, confronto e compreensao de situagdes-problema, escolhas e
proposicoes; enfim, para que tomem gosto pelo conhecimento e aprendam a aprender e aplicar a
matematica, nao ha mais espacgo, no ambiente escolar, para o mero transmissor e comunicador de
conteudos, assim como nao se pode admitir a postura passiva do aluno que busca conhecimentos
prontos do professora serem digeridos.

Sao varios os recursos didaticos que podemos utilizar bemm como 0s meios tecnolégicos
aplicados a educacao, pois nos dias de hoje o aluno precisa saber buscar a informacao de que
necessita, realizando consultas na Internet para oportunizar aos estudantes a chance de construir
seu proprio conhecimento, por meio da interagao com o objeto, o que os estimulam a pensar, a
alcancar niveis mais elevados de abstracao, a refletir, a criar estratégias, manipular conceitos,
acarretando consequéncias benéficas no que tange a adaptagdo as constantes mudancas sociais,
assim como ao pleno exercicio da cidadaniae dotrabalho.

Para as competéncias desenvolvidas pelos estudantes por meio do ensino da matematica,
consideramos que ela é relevante para proporcionar ao estudante/cidadaos instrumentos a vida,
exigéncia da era de informacao, tecnologia e globalizacao, ressaltamos que ela vai muito alem. Vista
desta forma, a Matematica & também um recurso légico e intelectual fundamental para transitar nas

demais areas do conhecimento. Segundoo PCN (1998),

Matematica
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[...] num mundo como o atual, de tdo rapidas transformacdes e de tao dificeis
contradicbes, estar formado para a vida significa mais do que reproduzir dados,
denominar classificagcdes ou identificar simbolos. Significa: saber se informar,
comunicar-se, argumentar, compreender e agir; enfrentar problemas de diferentes
naturezas; participar socialmente, de forma pratica e solidaria; ser capaz de elaborar
criticas ou propostas; e, especialmente, adquirir uma atitude de permanente
aprendizado (BRASIL. 2002, p.9).

Matematica

Assim, a Matematica trabalhada em sala de aula ndo € a mesma da esfera cientifica. Na

concepgao de Brousseau, na esfera cientifica, a Matematica apresenta explicagdes gerais,
desvinculadas do contexto especifico de produgao de um dado conhecimento, enquanto na escola
um conhecimento matematico deve ser construido por meio de situagdes que lhe deem sentido, ou
seja, ligadas a contextos especificos. Dessa forma, o aluno nao aprende Matematica primeiro para
depois resolver problemas, mas aprende Matematica ao resolver problemas. O saber matematico

deve serencarado como um meioe nao um fimem si mesmo.

Area do conhecimento
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PRIMEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS
NUMEROS E OPERAGOES
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v Conjuntos Numéricos
- conjuntos dos numeros naturais
- conjuntos dos numeros inteiros
- conjuntos dos numeros racionais
- conjuntos dos numeros irracionais
- conjunto dos numeros reais
- intervalos reais

FUNCOES

v Funcgoes
- dominio e contradominio
- plano cartesiano
- construcao de graficos
- analise de graficos
v" Funcgao Afim ou do 1° grau
- graficos
- coeficientes da funcao
- estudo dos sinais
- iInequacoes

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Avaliar propostasdeintervencaonarealidade utilizando conhecimentos numéricos.

e Resolverproblema com dados apresentados em tabelas ougraficos.

e Analisar informacdes expressas em graficos ou tabelas como recurso para a construgcao de
argumentos.

e Entender o significado e as formas de representar os numeros, as relagcdes entre eles e os
diferentes sistemas numericos.

e Ler, articular e interpretar simbolos e cédigos em diferentes linguagens e representagoes:
sentencgas, equacdes, diagramas, tabelas, graficos e representagdes geomeétricas.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS
FUNGOES

v Funcao Quadratica ou do 2° grau
- graficos
- raizes da equacao
- estudo dos sinais
- inequacoes do 2° grau
v Funcgao Modular
- graficos




COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Usare interpretar modelos, percebero sentido de transformacgoes, buscar reqularidades, conhecer
o desenvolvimento histérico e tecnolégico de parte de nossa cultura e adquirir uma visao
sistematizada de parte do conhecimento matematico.

e Compreendero conceitode funcao, associando-o aexemplos da vida cotidiana.

e Associardiferentesfuncoes aseusgraficos correspondentes.
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3° BIMESTRE

CONTEUDOS
FUNGCOES

v Funcgao exponencial
- poténcias e raizes
- graficos
- equacgao exponencial
- ineguacgao exponencial

v Fungao Logaritmica
- logaritmos
- definicao
- propriedades dos logaritmos
- funcao logaritmica
- graficos
- equacoes logaritmicas
- inequacoes logaritmicas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Expressar-se com clareza sobretemas matematicos oralmente ou por escrito.
e Enfrentar desafios e resolucao de situacoes problema, utilizando-se de conceitos e procedimentos
peculiares (experimentagao, abstracao, modelagem).

4° BIMESTRE
CONTEUDOS

ANALISE DE DADOS E PROBABILIDADE

v Matematica Financeira
-razao e proporgao
- porcentagem
- juros simples
- juros compostos

GEOMETRIA

v" Trigonometria
- semelhancas de tridngulos
- relagdes métricas no tridngulo reténgulo
- razoes trigonometricas

- seno, cosseno e tangente de um angulo agudo
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- angulos notaveis (30°, 45°, 60°)
COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura e a representacao da realidade e agir
sobre ela.

e Modelar e resolver problemas que envolvem variaveis socioecondmicas ou técnico-cientificas,
usando representacdes algébricas.

e Utilizar conhecimentos geomeétricos de espaco e forma na seleg¢ao de argumentos propostos como
solugao de problemas do cotidiano.

SEGUNDO ANO
1° BIMESTRE

CONTEUDOS

GEOMETRIA

v Resolucao de Triangulos
- lei dos senos
- lei dos cossenos
- area de um triangulo
- area de um triangulo em funcao de um lado e da altura relativa a esse lado.
- area de um triangulo em funcao de dois lados e do dngulo correspondente entre eles.

v" Sistema Trigonométrico
- arcos e angulos
- funcoes e relagdes trigonométricas
- equacoes e inequacodes trigopnomeétricas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura e a representacao da realidade e agir
sobre ela.

e Construir conhecimento sobre a conceituacao das fungbes trigopnomeétricas e as suas relagoes
tanto algébrica como grafica.

e Facultar avisao da pratica e a relagao que esses conhecimentos trigonomeétricos estabelecem com
as situacoes reais do cotidiano.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

NUMEROS E OPERACOES

v Sequéncias Numeéricas
- conceituagao
- progressao aritmética (PA)
- termo geral (PA)
- soma dos "n" primeiros termos de uma PA
- progressao geométrica (PG)
- termo geral (PG)
- soma dos "n" primeiros termos de uma PG

- soma dos infinitos termos de uma PG



v Matrizes
- representacao
- matrizes especiais
- operacbes com matrizes
- matriz inversa

COMPETENCIAS/HABILIDADES
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e |dentificar padrées numéricos ou principios de contagem.

e |dentificar regularidades em situagdes semelhantes para estabelecer regras, algoritmos e
propriedades.

¢ Identificar aregularidade de que & constante a soma dos termos equidistantes de uma progressao
aritmeética finita, estender essa propriedade a toda situacao, envolvendo progressoes aritméticas e
dai deduzira somade seus termos.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS

NUMEROS E OPERAGOES

v Determinantes
- determinante de uma matriz
- teorema de Laplace
- propriedades dos determinantes
v' Sistemas Lineares
- equacao linear
- sistema linear
- classificacao de um sistema linear
- resolugao de sistemas por escalonamento
- sistema linear homogéneo
- regra de Cramer
- discussao de um sistema

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Modelar e resolver problemas que envolvem variaveis socioecondmicas ou técnico-cientificas,
usando representacoes algébricas.

¢ Tomardecisoes diante de situagdes problemas, baseadono uso de determinante.

e Elaborar argumentos consistentes, de diferentes naturezas, fazendo uso das operagdes com
determinantes.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

ANALISE DE DADOS E PROBABILIDADE

v Analise Combinatéria
- principio fundamental da contagem
- permutacoes simples
- permutacao com repeticao
- arranjos simples
- combinacgao simples




COMPETENCIAS/HABILIDADES

©
e e Compreender o carater aleatorio e nao deterministico dos fenédmenos naturais e sociais e utilizar
‘(O instrumentos adequados para medidas, determinacao de amostras e calculos de probabilidade para
E interpretar informacgdes de variaveis apresentadas emumadistribuicao estatistica.
Q
-
‘EU TERCEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS

ANALISE DE DADOS E PROBABILIDADE

v" Probabilidade
- experimento aleatorio
- espago amostral

NUMEROS E OPERACOES

v" Bindmio de Newton

- numeros binomiais
- tridngulo de Pascal
- férmula do termo geral

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |dentificarregularidades em expressdes matematicas e estabelecer relacées entre variaveis.
e |dentificar diferentes formas de quantificar dados numericos para decidir se a resolugao de um
problema requer calculo exato, aproximado, probabilistico ou analise de medias.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

GEOMETRIA

v" Geometria Espacial
- postulados e teoremas
- paralelismo

- perpendicularidade
v" Poliedros

v Prismas

v" Piramides
v" Cilindros
v" Cones

v Esferas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura e a representacao da realidade e agir
sobre ela.

e |dentificarcaracteristicas de figuras planas ou espaciais.

e Analisar caracteristicas e propriedades das formas geomeétricas bi e tridimensionais e desenvolver




argumentos matematicos sobre as relacdes geométricas o
e Entender as caracteristicas mensuraveis dos objetos, as unidades e sistemas de medidas e os _E
processos de medigao :ltE
e Representar dados, fazer estimativas e medidas, aplicar técnicas apropriadas, ferramentas e
férmulas paradeterminar medidas, elaborar hipoteses e interpretar resultados. E
et
1
3° BIMESTRE p—
CONTEUDOS
GEOMETRIA
v Geometria Analitica
- 0 ponto
- areta
- a circunferéncia
- as cdnicas
NUMEROS E OPERACOES

v" Numeros Complexos
- operacdOes com mumeros complexos
- forma trigonométrica
- operacodes na forma trigonométrica

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecera necessidade de ampliagao do conjunto dos numeros reais.
e Realizar operacées com numeros complexos e identificar suas partes reais e imaginarias: somar,

subtrair; multiplicar, dividir, calcular uma poténcia, raizes, o conjugado e o0 modulo de um numero
complexo.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS
NUMEROS E OPERAGOES

v Polindmios e Equacdes Algébricas
- operacdes com polinémios
- equacoes polinomiais

ANALISE DE DADOS E PROBABILIDADE

v" Estatistica
- frequéncias
- representacoes graficas
- média aritmética
- mediana
- moda

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Avaliar propostasdeintervencao narealidade utilizando conhecimentos algébricos.
e Relacionar o estudo de polinédmios e equagodes polinomiais com estudo de fungdes.




e Tomar decisdes diante de situagbées-problema, argumentando com base na interpretacao das
informacoes e nos conhecimento sobre polindmios.

¢ Resolversituacao problema que envolva conhecimentos de estatistica e Probabilidade.
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CIENCIAS DA
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VISAO DE AREA

CIENCIAS DA NATUREZA

A maioria das idéias fundamentais da ciéncia sdo essencialmente sensiveis e, regra
geral, podem ser expressas em linguagem compreensivel atodos.

Albert Einstein

ACiéncia nao pode ser entendida como um conjunto de saberes absolutos, puros e acabados,
tornando-a meramente estatica. Ela € considerada uma construgao humana e coletiva que sofre
influéncias do contexto historico, social, cultural e econémico em que estainserida.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2011), a Ciéncia
pode ser conceituada como um conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente
no decorrer da historia a qual busca a compreensao e transformacao da natureza e da sociedade. Os
conhecimentos produzidos ao longo da historia sao resultados de um processo empreendido pela
humanidade na busca da compreensao e transformacao dos fendmenos naturais e sociais. Dessa
forma, apresenta conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissao para diferentes
geracdes, ao mesmo tempo em que podem ser questionados e superados historicamente na
construcaode novos conhecimentos.

A sistematizagcao dos conjuntos de conhecimentos presentes na Ciéncia possibilitam a
construcao e concretizacao de areas especificas. Dentre essas, destaca-se as Ciéncias da Natureza,
cuja mediacao, como area de conhecimento, € a relevancia social, tecnolégica e cientifica para a

educacao.

As Ciéncias da Natureza destina-se as ciéncias vinculadas ao estudo dos aspectos naturais,
como meio de conhecimento, fazendo uso de uma linguagem investigativa e de carater cientifico para

o0 entendimento domundo.

Na organizacao curricular do Ensino Médio frente a base nacional comum, segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Meéedio (2011), essa area & contemplada pelos
componentes curriculares: Biologia, Fisica e Quimica, sendo estes vinculados por especificidades
comuns que possibilitam a articulagao didatica e pedagoégica dos conteudos. Outra caracteristica é a
possivel mediacao e integracao dos seus respectivos conteudos, os quais promovem um trabalho

contextualizado e interdisciplinar inerente a realidade cotidiana e escolar dos educandos.

A organizagdo por areas de conhecimento nao dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e saberes proprios construidos e sistematizados,
mas implica no fortalecimento das relagdes entre eles e a sua contextualizacao para
apreensao e intervencao na realidade requerendo planejamento e execucao
conjugados e cooperativos dos seus professores (Brasil, 2011, p.58).

No artigo 9 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (2001), nota-se a
relevancia e a proficuidade da contextualizagao dos conteudos curriculares apresentados na escola
com as experiéncias vivenciadas pelos estudantes, sendo os contextos: da vida pessoal, do cotidiano

e daconvivéncia, o mais propicio aofavorecimento desse processo.

da Natureza

iéencias
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| - na situacao de ensino — aprendizagem, o conhecimento é transposto da situacao
em que foi criado, inventando ou produzindo, e por causa dessa transposicao
didatica deve ser relacionado com a pratica ou experiéncia do aluno a fim de adquirir
significado;

Il - arelagdo entre teoria e pratica requer a concretizagédo dos contetdos curriculares
em situagbes mais proximas e familiares do aluno, nas quais se incluem as do
trabalho e do exercicio da cidadania;

Il - a aplicacdo de conhecimentos constituidos na escola as situacbes de vida
cotidiana e das experiéncias espontaneas permite o seu entendimento, critica e
revisdo (p. 104-105).

O ensino das Ciéncias da Natureza, pautado numa pratica integradora, garante a formacaode
estudantes com visdo global de mundo e promove uma acao critica ereflexiva, por meio da integracao
dos componentes curriculares da area.

No desenvolvimento interdisciplinar dos componentes curriculares, faz-se uso de uma
linguagem comum, justificando o alinhamento dos conteudos e proporcionando a articulagao dos
diferentes conhecimentos e competéncias de carater geral, possibiltando, assim, um melhor
aprendizado. Entretanto, as particularidades de cada disciplina ndo devem ser esquecidas, pelo
contrario, elas devem convergir para o entendimento do objeto estudado.

O componente curricular Biologia, cujo principal objeto de estudo € o fendmeno vida em toda
sua diversidade de manifestacdes, permite ao docente trabalhar os conteudos aqui elencados de
maneira a proporcionar aos estudantes ultrapassar os limites das informagdes contidas nos livros
didaticos, visto que o estudo dessa disciplina nao & estatico, pois a associagao entre ciéncia e
inovacoes tecnoldgicas, tém-se mostrado cada vez mais presente.

Assim, € comum nos depararmos com inovagdes noramo das Ciéncias Biologicas fazendo-se
necessario que os docentes estejam atentos para disseminar esses conhecimentos aos estudantes,
umavez que descobertas dessa naturezafazem parte do nosso cotidiano.

O conhecimento cientifico e as novas tecnologias constituem-se, cada vez mais,
condicéo para que a pessoa saiba se posicionar frente a processos e inovagdes que a
afetam. Nao se pode, pois, ignorar que se vive: o avanco do uso da energia nuclear;
da nanotecnologia; a conguista da produgao de alimentos geneticamente
modificados; a clonagem biolégica. Nesse contexto, tanto o docente quanto o
estudante e o gestor requerem uma escola em que a cultura, a arte, a ciéncia e a
tecnologia estejam presentes no cotidiano escolar, desde o inicio da Educacao
Basica (BRASIL, 2010, p. 21).

Nesse sentido, o ensino da Biologia abrange muito mais do que reproduzir dados, dominar
classificagoes ou identificar simbolos, pois urge que compreendamos nosso papel na natureza, bem
COMOo as consequéncias que nossa maneira de viver pode acarretar. Entender que ha muito, ainda, a
se descobrir e que nés fazemos parte dessas descobertas.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio compreendem que: o grande desafio do
professor e possibilitar ao estudante desenvolver as habilidades necessarias para a compreensao do
papeldo homem na natureza. (BRASIL, 2006, p.18)

Sendo assim, o docente norteando-se pelas orientacoes e pelos conteudos listados nesse
documento, podera concretizar os objetivos educacionais para a area de Ciéncias da Natureza e,

também, proporcionar aos estudantes/cidadaos uma visdao de mundo que permita-lhes o



conhecimento e posicionamento diante de situacées-problema que, certamente vivenciarao.

Em relacao a disciplina Fisica, objetiva-se promover o ensino para a formacao do cidadao
contemporaneo com instrumentos para compreender e intervir na realidade. Partimos da premissade
que no Ensino Médio nao se pretende formar fisicos e que o ensino dessa disciplina destina-se
aqueles que terao na escola uma das poucas oportunidades de acesso formal a esse conhecimento
(Brasil, 2006). Desse modo, esta Secretaria propoe um ensino de Fisica que enfatize a compreensao
dos conceitos cientificos por meio da construcao de significados e nao a mera memorizagao de
formulas.

Assim, o ensino de Fisica deve levar os estudantes a construirem competéncias para discutir
e analisar fatos cotidianos como, por exemplo: situacdoes ligadas ao transito, as vantagens e
desvantagens da utilizagdo de novas fontes de energia e seu impacto no desenvolvimento de uma
economia sustentavel, na descricdo dos processos de formacao de raios e na elaboragao de
estratégias para prevenir acidentes com descargas elétricas.

A Fisica Moderna e Contemporanea, de extrema relevancia, oportuniza aos estudantes o
contato com temas que, muitas vezes sao divulgados apenas em jornais ou filmes de ficgao cientifica
como, por exemplo, Buracos Negros e Big Bang, e que por falta de oportunidades nao sdo abordados
nas aulas de fisica (OSTERMANN & MOREIRA, 2000).

Nessa perspectiva, esse documento sugere, também, o ensino a partirdodesenvolvimentode
situacdes ou problemas contextualizados, integrados com o conteudo desenvolvido em outras
disciplinas, buscando a interdisciplinaridade e a construgdo de significado para os conteudos
estudados em sala de aula, dando-lhes sentido por permitir aos estudantes aplica-los na
compreensao de situagdes do cotidiano.

Nos conteudos do componente curricular - Quimica buscamos contemplar os aspectos
conceituais da disciplina, favorecer o entendimento da constituicao e transformagao dos materiais,
bemcomo suas aplicacdes e implicagbes sociais.

A Quimica estrutura-se como um conhecimento gue seinstitui mediante relagées complexas e
dinamicas que envolvem um ftripé bastante especifico, em seus trés eixos fundamentais: as
transformacées quimicas, os materiais e suas propriedades e os modelos explicativos. A relacao
entre esses eixos corresponde aos objetos e aos focos de interesse da Quimica, tanto como
componente curricular como ciéncia, cujas investigacdes e estudos concentram - se, precisamente,
nas propriedades, na constituicao e nas transformacoes dos materiais e das substancias emdiversas
e reais situacoes (BRASIL, 2006).

Assim, a Quimica no contexto escolar, além dos aspectos supramencionados, deve tambéem
ser considerada como um instrumento educativo para formar cidadaos conscientes, possibilitar o
desenvolvimento de conhecimentos e atitudes que valorizam a formacao dos educandos,
habilitando-os a tomada de decisfes frente a situagdes-problema, oriundas da apropriagao e uso dos

meios tecnologicos e bens de consumoda sociedade atual.

A Quimica pode ser um instrumento da formag&o humana que amplia os horizontes
culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o conhecimento quimico for
promovido como um dos meios de interpretar o mundo e intervir na realidade, se for
apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens proprios, e
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como construgao historica, relacionada ao desenvolvimento tecnolégico e aos muitos
aspectos davida em sociedade (PCN+, 2002, p. 87).

Neste sentido, esta proposta prioriza que o aprendizado da disciplina de Quimica, no ambito
escolar, proporcione ao estudante a compreensao dos processos quimicos e dos conhecimentos
cientificos relacionados aos meios tecnologicos, econdmicos e sociais, evidenciando, que o

conhecimento quimico nao pode ser entendido como um conjunto de conhecimentos isolados, mas,

da Natureza

sim, como um instrumento de construgao da mente humana em permanente transformacao.

Em face ao exposto, propomos por meio do Referencial Curricular da Educacao Basica da

Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, no que tange as disciplinas da area de Ciéncias da

Natureza, subsidiar a pratica docente, visando assim, contribuir para a aprendizagem significativa

iencias

o M

dos educandos.
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BIOLOGIA






PRIMEIRO ANO
1° BIMESTRE

CONTEUDOS

v" Origem da Biologia
v" Biologia como ciéncia
v" Principais divisbes da Biologia
- citologia, histologia, anatomia, taxonomia, embriologia, genética, evolugao e ecologia
v Origemda vida
v" Introducao a Citologia
- apresentacao daceélula
- composicaoquimica da célula
-membrana plasmatica

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisare interpretara vida nos seus aspectos historicos e cientificos.

e Compreender a Ciéncia como um processo de producao de conhecimento e uma atividade
essencialmente humana.

e Distinguir as principais divisdes da Biologia pelas suas especificidades e importancia para a
humanidade.

e Conhecer e compreender as diversas teorias referentes a origem da vida identificando a
interferéncia de aspectos culturais e cientificos.

e |dentificar a organizacao celular como caracteristica fundamental detodas as formas vivas.

e Interpretar modelos e experimentos para explicar fendmenos ou processos em qualquer nivel de
organizacao dos sistemas biolégicos.

e Utilizar codigos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais, substancias ou
transformacdes quimicas nos processos biolégicos.

e |dentificar a membrana plasmatica como estrutura que delimita todas as células vivas e que
proporciona ofuncionamento normal e regulardas células.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

v" Citoplasma
-estruturas celulares
-forma, funcao e localizacao

v Nucleo
- acidos nucleicos

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Reconhecer as principais estruturas celulares presentes no citoplasma e correlacionar suas
interacoes naatividade celular.

e Conhecer e analisar a forma, localizagao e funcao do citoplasma e suas interferéncias nas
atividades celulares.

e |dentificar o papel do nucleo dando continuidade ao conhecimento adquirido sobre as interagdes
que ocorrem nas atividades celulares.

e Conhecer os acidos nucleicos quanto as suas caracteristicas principais reconhecendo-0s como
parte das atividades celulares.
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e Analisaro modeloda molécula do DNA, conhecendo o processo de autoduplicacao desta molécula
e o0 significado desse processo natransmissaode caracteres.

3° BIMESTRE
CONTEUDOS

v" Nucleo
-divisaocelular
v Metabolismo celular
- guimiossintese, fotossintese, fermentacao erespiracao

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e \alorizar os estudos detalhados sobre o interior da célula reconhecendo-o como possiveis
geradores de conhecimentos etecnologias uteis a humanidade.

e Compreender o processo de divisao celular identificando a mitose e a meiose como parte do ciclo
celular.

e Relacionara diferenciacao celular como forma de adaptacao dos seres vivos ao meio em vivem.

e Compreender aimportancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo energia para a vida, ou da acao
de agentes oufendmenos gue podem causar alteragcbes nesses processos.

e Analisar os processos de obtengao de energia de modo a reconhecer a importancia desses
processos.

4° BIMESTRE
CONTEUDOS

v" Histologia
-forma, localizacao, funcao
v" Reproducao assexuada e sexuada
v" Desenvolvimento embrionario dos seres vivos
v" Ciclosde vida

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Distinguir os tecidos dos animais e vegetais por caracteristicas comoforma, localizacao e fungao.
Relacionarasformas dostecidos com as fungoes realizadas por ele no organismo.

Analisar e distinguir as reprodugoes assexuada e sexuada.

Reconhecer a reproducao sexuada como processo gue envolve troca de material genético entre
individuos, processo articulado com a hereditariedade, com a identidade e a diversidade dos
organismos.

e Ter acesso as informacoes referentes a incidéncia de DST e AIDS entre homens e mulheres de
diferentes faixas etarias.

e Analisare interpretaros processos reprodutivos e os ciclos que compdem a vida.



SEGUNDO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS

v Sistematica
- definigao de sistematica
v" Classificacaoe biodiversidade
v Estudo dos Virus
v Estudo do Reino Monera
v Estudo do Reino Protista

v" Estudo do Reino Fungi
COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender o papel da evolugdo na producao de padrdes, processos biolégicos ou na
organizacao sistematica dos seres vivos.

e Analisar sobre a importancia da classificacdo dos diversos reinos para a manutencao da

biodiversidade e equilibriodo meio ambiente.
e Analisara estrutura viral e a estrutura celular, identificando a sua relagcao de dependéncia.

e |dentificar as principais doengas causadas por virus.
e Reconhecer a importancia dos Reinos Monera, Protista e Fungi, analisando implicagdes para o
ambiente, a saude, a producaode alimentos, matérias primas ou produtos industriais.

2° BIMESTRE
CONTEUDOS

v ReinoPlantae
- classificacao dos vegetais
- estudo do desenvolvimento morfologico e fisioldgico dos vegetais
- briofitas e pteridofitas
- gimnospermas e angiospermas

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Classificar os vegetais quanto as suas caracteristicas morfologicas e fisiolégicas relacionando-as
aos seus habitats.

e Associar caracteristicas adaptativas dos vegetais com seu modo de vida ou com seus limites de
distribuicao em diferentes ambientes, em especial em ambientes brasileiros.

e Avaliar propostas de intervencao no ambiente, considerando a qualidade da vida humana ou
medidas de conservacao, recuperacao ou utilizagao sustentavel da biodiversidade.

e Analisar as semelhancas e diferencas entre as briofitas e pteridofitas por meio de comparacao das
suas principais caracteristicas.

e Caracterizar as gimnospermas e angiospermas quanto as suas propriedades e caracteristicas
diferentes.
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3° BIMESTRE
CONTEUDOS

v" ReinoAnimalia
-invertebrados
- poriferos e cnidarios
- platelmintos e nematelmintos
-moluscos e anelideos
-artropodes
-equinodermos e protocordatos

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Valorizaraimportancia do Reino Animaliano que tange as suas implicagdes nabiodiversidade.

e |denti?car caracteristicas morfolégicas e 7siolégicas dos animais invertebrados, tais como:
alimentacao, digestao, circulagao, excrecao e trocas gasosas, relacionando-as como modo de vida.
e Analisar caracteristicas e importancia dos invertebrados e suas implicagbes para o ambiente,
saude, producao de alimentos, matérias primas ou produtos industriais.

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

v Vertebrados
- anatomia e fisiologia animal comparada
- peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e |denti?car caracteristicas morfolégicas e 7siolégicas dos animais vertebrados por meio de
comparacao dando énfase a morfologia e fisiologia humana.

e Relacionar o modo de vida dos vertebrados, relacionando-o com alimentacao, digestao,

circulacao, excregao e trocas gasosas.
e |dentificar padrées em fenémenos e processos vitais dos organismos, como manutengao do
equilibrio interno, defesa, relacbes com o ambiente, sexualidade entre outros.

TERCEIRO ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS

v" Introducao a Genética

-origens e conceitos

-formas e expressao dos genes (gendétipo e fendtipo)
-primeira Leide Mendel e estudo da hereditariedade
-monoibridismo e alelos multiplos

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisare interpretaro significado da genética e suas intervengdes na humanidade.
e |dentificar as caracteristicas fenotipicas e evidéncias de hereditariedade, utilizando os principios
basicos da heranca mendeliana aplicados em exercicios de genealogias humanas e em situagoes



problema que envolva caracteristicas dominantes, recessivas, emrelacao aalgumas herangas.

e Reconhecer mecanismos de transmissao da vida, prevendo ou explicando a manifestagao de
caracteristicas dos seres vivos.

e Compreender a primeira lei de Mendel a partir de resultados de cruzamentos e principios basicos
como monoibridismo e alelos multiplus que regem a transmissao de caracteristicas hereditarias.

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

v Segunda Leide Mendel einteracao génica
v Herangados grupos sanguineos
v Permuta e herancga sexual
v Mutacdes
v" Biotecnologia
- Engenharia Genética e suas aplicacdes

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Compreender asegunda leide Mendel analisando a interacao génica e seus resultados.

e |dentificar as incompatibilidades que podem ocorrer nas transfusées de sangue e comunicacao
materno-fetal a partirdatransmissao hereditaria dos grupos sanguineos.

e Utilizar os conhecimentos referentes a genética e analisar os conceitos de permuta e heranca
sexual.

e Analisarascausas das mutagdes e suas consequéncias para avida doindividuo.

e« Reconhecer beneficios, limitacoes e aspectos éticos da biotecnologia, considerando estruturas e
processos biologicos envolvidos em produtos biotecnolégicos.

e Compreender, analisar e interpretar o significado da genética e suas concepgoes, reconhecendo o
mapeamento genético e engenharia genética como uns dos grandes avangos cientificos e
tecnoldgicos da humanidade.

3° BIMESTRE

CONTEUDOS

v" Retrospectiva histérica das teorias evolucionistas
v Genética de populagoes

v" Fundamentos da Ecologia

v" Fluxos de energia e ciclos biogeoquimicos

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Fazerum paralelo entre as teorias evolucionistas eas outras teorias daorigem davida.

e Conceituargenética de populagdes e os fatores relevantes que a influenciam.

e Analisaros fundamentos da ecologia e justificar a importancia dos estudos ecolégicos para o futuro
da humanidade e seu bem-estar.

e Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que contribuam para
diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social, econémica ou ambiental.

e |dentificar etapas em processos de obtencdo, transformacao ou utilizagdo de energia,
considerando processos biolégicos, gquimicos oufisicos neles envolvidos.
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4° BIMESTRE
CONTEUDOS

v Asucessao ecologica e os biomas

v" Dindmica das populacoes

v Relacotes intra einterespecificas

v" Ahumanidade e os desequilibrios ambientais

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Conceituarsucessao ecoldgica e analisar as tendéncias observadas em seu decorrer.

e Analisare interpretaros diferentes biomas da Terra.

e Conhecer e analisar as diversas caracteristicas das populagoes, bem como reconhecer as
alteracoes que estas sofrem aolongo do tempo.

¢ Analisar e diferenciar as relagdes intra e interespecificas de modo a classifica-las quanto as suas
especificidades.

e Avaliar propostas de intervencao no ambiente, considerando a qualidade da vida humana ou
medidas de conservacao, recuperacao ou utilizacao sustentavel da biodiversidade.

e Distinguir e caracterizar os diferentes tipos de desequilibrios ambientais.

e Compreender a grandeza da vida através do conhecimento dos fendmenos naturais, que
demonstram o equilibrio da natureza.

e Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou econdémicas,
considerando interesses contraditorios.

e Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo, identificando aquelas que visam a preservacao
e aimplementacaoda saude individual, coletiva ou doambiente.
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