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Prefacio

Que honra poder prefaciar uma obra dessa
envergadura, organizada pelos professores e
pesquisadores Elias Gomes (UFMG), Bruno Duraes
(UFRJ) e Thiago Sa (UNIFAL-MG). Descrevo-a como a
materializacao de uma formacao continuada profunda,
que retne aprendizados  didaticos, teorico-
metodologicos, pedagogicos e sociologicos em um Gnico
livro coletanea, cuidadosamente produzido por
profissionais da Educacgdo Basica, do Ensino Superior e
da Pés-graduacao da area de Ciéncias Humanas, com
foco na formagao em Ciéncias Sociais e no ensino de
Sociologia.

O livro, intitulado “Formacao Docente e Ensino
de Ciéncias Sociais no Brasil”, apresentado no formato
eletronico, € resultado do Grupo de Discussao (GD)
sobre “Formacao Docente em Ciéncias Sociais no Brasil”,
que ocorreu em 2020 no IV Congresso Nacional (virtual)
da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(Abecs), sob a coordenacao dos docentes Elias Gomes e
Bruno Duraes. Assim como o referido GD, o presente
livro acolheu estudos sobre a formacao docente e o
ensino de Ciéncias Sociais, passando pela relacao com a
historia do ensino de Sociologia no Brasil, pelas reformas
educacionais, pela interacao Universidade + Escola,
pelas reflexdes em torno do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, pela concepcao de escola como espaco
sociocultural, pelas analises sobre politicas educacionais
e materiais didaticos, pelas metodologias de ensino e
metodologias ativas, pelos curriculos de Sociologia na
Educacao Basica e nas licenciaturas em Ciéncias Sociais,



bem como pelas formas de luta e resisténcias no Brasil.
Também compdem essa coletanea relatos de
experiéncias do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (Pibid), do Programa Residéncia
Pedagogica e de projeto de extensao universitaria.

Com quatorze textos de trés regioes do Brasil
(Nordeste, Norte e Sudeste), o livro ganha uma dimensao
nacional e territorializada. Os capitulos estabelecem
discussoes oriundas dos estudos sobre pensadoras e
pensadores da Sociologia da Educacao, do perfil de
docentes de Sociologia /Ciéncias Sociais, da presenca da
Antropologia na escola, do trabalho docente, da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), de Projeto de Vida,
da relacao entre diversidade cultural e educacao, dos
marcadores sociais da diferenca, das
interseccionalidades (classe, género, raca/cor/etnia,
geracao, sexualidade, juventudes, religiosidades,
territorio), dentre varios outros recortes tematicos que
contribuem para as reflexdes acerca da formacao, da
atuacao e do ensino em Ciéncias Sociais no Brasil.

Inicio com dois capitulos que demarcam a
formacao de docentes em atuacao na rede publica da
Bahia e sobre lutas em defesa do ensino de Sociologia. A
discussao sobre “Ensino de Sociologia na Bahia ou o
descompasso entre atuagcao docente, curriculo e
formacao adequada”, trazida por Bruno José Rodrigues
Duraes e Mauricio Sousa Matos parte do pressuposto de
que a Sociologia continua tendo uma baixa adequagao
entre formagao e atuacao neste Estado. Também
utilizando-se de dados nacionais do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e de dados fornecidos pela Secretaria de
Educacgao da Bahia (SEC), o texto mostra o baixo indice
de adequagao docente na disciplina, revelando o que os
autores caracterizam como descaso e descompasso,
apesar da persisténcia da Sociologia pelas maos e
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mentes daqueles/as que a mantém viva no chao das
escolas e das universidades.

O outro capitulo, na sequéncia, dos professores
Bruno José Rodrigues Duraes, Luis Flavio Reis Godinho e
Fabiano Brito nos apresentam sistematicamente as
acoes que ocorreram na Bahia em defesa do ensino de
Sociologia na escola, tendo como base as duas primeiras
décadas do século XXI (2000-2020), momento em que
essa disciplina volta oficialmente ao curriculo no Brasil,
no texto denominado “Lutas em defesa da Sociologia na
Bahia: o novo curriculo do Ensino Médio de 2019 e a
exclusao branda”. Debatem ainda a trajetéria e a
relevancia da Abecs-Bahia (Associagao Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais). Com relatos dos fatos atuais
(noticias de sites) e do depoimento de um socidlogo
(coautor) que esteve na luta nos dois momentos (inicio
de 2000 e em 2019 ,/2020), refletem sobre o ensino de
Sociologia, nos informam acerca dos desafios da reducao
da carga horaria semanal de Sociologia no novo
curriculo do Ensino Médio da Bahia. Compreendo que os
autores debatem criticamente os varios retrocessos que
esta atual inclusao excludente da disciplina de Sociologia
pode propiciar a formacao das juventudes, o que, a0 meu
modo de ver, segue materializando sua intermiténcia na
politica curricular da Educagao Basica, geralmente
desprezada como conhecimento relevante em periodos
de ataques a democracia.

O terceiro capitulo do livro é o de Josefa
Alexandrina da Silva, intitulado “A ressignificacao da
dimensao pratica na formacao inicial docente em
Ciéncias Sociais a partir da BNC-Formacao”, que debate
a formacao de docentes em Ciéncias Sociais, enfocando
exatamente nos limites que a BNC-Formacao Inicial
(Resolugao CNE/CP n° 02/2019) traz para as
licenciaturas, impondo um certo fundamentalismo da
pratica com flexibilizacao dos conhecimentos
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especificos. Com base em pesquisa documental e
bibliografica, a autora mostra como a adesdao ao
expediente do “saber fazer” é improOpria para a
compreensao sociologica da realidade, comprometendo
a formacao docente e fragilizando ainda mais o ensino
de Sociologia na Educacao Basica. Cabe ressaltar ainda
seu debate académico sobre dois modelos formativos
das licenciaturas em Ciéncias Sociais, a saber, os que
tendem a privilegiar a formagao teorica e os que
enfatizaram a relevancia da dimensao pratica na
formacao. Ha de se destacar a atualidade politico-
pedagogica do referido texto, pois sabe-se dos inimeros
prejuizos a identidade do curso de Ciéncias Sociais,
tanto com a implantacao da BNC-Formacao Inicial
quanto da BNC-Formacao Continuada (Resolucao
CNE/CP n° 01/2020), especialmente porque ambas
pressupoem um processo formativo tecnicista, baseado
em habilidades e competéncias, que primam pelo
mesmo esvaziamento de contetidos da BNCC ja presente
nas diferentes etapas da Educacao Basica.

O quarto capitulo é de Gustavo Gabaldo Grama
de Barros Silva e Marili Peres Junqueira, que trazem para
esta obra um capitulo muito envolvente intitulado “O
perfil dos professores de Ciéncias Sociais: um estudo
comparativo entre trés municipios do Triangulo
Mineiro”. Com base no estudo quantitativo, pautado pelo
levantamento do Censo Escolar do INEP/2018, o/a
autor /a comparam o perfil de formacao dos docentes da
disciplina de Sociologia em trés cidades do Triangulo
Mineiro: Uberlandia, Araguari e Prata. A partir do
cotejamento de dados, cuidadosamente analisados no
texto, 0 /aleitor /a constatara as diferenciagdes relativas
ao contingente populacional, ao nimero de escolas que
ofertam o Ensino Médio e aos tipos de formacgao docente
em Ciéncias Sociais nessas localidades, apreendendo
convergéncias e divergéncias nesses perfis docentes em
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exercicio nas Ciéncias Sociais da Educacao Basica nos
respectivos municipios do Triangulo Mineiro.

O livro segue com o quinto capitulo “As Ciéncias
Sociais nas Licenciaturas Integradas em Humanidades
do Colégio Pedro II", escrito por Lier Pires Ferreira e
Marcelo da Silva Aratjo, que expoe o percurso da criagao
das Licenciaturas Integradas em Humanidades do
Colégio Pedro II (CP2): Ciéncias Sociais, Filosofia,
Geografia e Historia, especificando o debate da primeira
delas. Compartilhando conosco as vivéncias, memorias e
experiéncias das Humanidades e, sobretudo das
Ciéncias Sociais na instituicao, os autores registram a
trajetéria percorrida, a perspectiva dialoégica e
interdepartamental que orientou a estruturacao das
Licenciaturas Integradas.

“A formacao docente no curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais da UFPE e suas implicacbes para o
ensino de Sociologia”, de Felipe Tiago de Lira Ponce,
Caroline Dafine de Oliveira de Lima e Miriam Maria
Floréncio da Silva, € fruto de inquietacoes na
Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal de Pernambuco, em 2019. E um texto
significativo para compreender a relevancia do ensino da
Sociologia para a Educagao Basica. Os/as autores/as
refletem sobre a importancia da referida disciplina para
a formacao critica e cidada das juventudes, analisando a
percepcao de estudantes e professores/as dessa
Licenciatura sobre a formacao docente e seus impactos
na realidade escolar brasileira.

No mesmo contexto das significativas
contribuicoes do Pibid para a formacgao inicial e
continuada de profissionais da educacao da area de
Ciéncias Sociais, temos o sétimo capitulo “Como iniciar-
se na docéncia sem aulas presenciais? O Pibid na
pandemia”, de Thiago Antdnio de Oliveira Sa. O autor
mostra como o fechamento das escolas, como medida
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preventiva contra a Covid-19, impds um desafio ao
nucleo de Sociologia do Pibid /UNIFAL-MG: iniciar-se na
docéncia sem aulas presenciais. Apesar das dificuldades
impostas pelo novo cenario, vé-se no debate, como o
referido Programa se manteve atuante fazendo uso de
tecnologias digitais, desenvolvendo pesquisas e
organizando oficinas pedagogicas com estudantes das
escolas publicas da regiao. Nas palavras do autor, “[...] a
pandemia impos entraves [...], mas proporcionou-lhes
uma concepcao docente tecnologicamente mediada,
metodologicamente  preparada e  politicamente
comprometida”.

No percurso dos debates acerca da relevancia dos
Programas da Capes de apoio e incentivo a docéncia,
temos o capitulo de Vanessa Ferreira de Jesus Valdés e
Walace Ferreira, intitulado “A importancia do Pibid e da
Residéncia Pedagogica em Sociologia: uma analise de
experiéncias vivenciadas na UERJ”, que nos relatam os
sentidos das vivéncias do/a autor/a com projetos desta
natureza realizados na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), na area de Sociologia. O/a autor/a
demonstram, com maestria, como o0s projetos abordam
questoes centrais do ensino sociologico, tais como a
transposicao da teoria académica para a praxis escolar,
a necessidade de metodologias ativas frente aos desafios
do século XXI, especialmente diante do ensino remoto e
de outros desafios impostos pelo contexto pandémico
no Brasil.

No capitulo nove “RelagOes étnico-raciais e
juventude: a experiéncia do Pibid em Sociologia numa
escola publica de Juazeiro-BA”, Edmilson Gomes da Silva
e Rosicleide Aradjo de Melo debatem a relevancia das
relacoes étnico-raciais, a partir da experiéncia do Pibid
(Programa Institucional de bolsas de iniciacao a
docéncia) de Ciéncias Sociais da Univasf nas discussoes
sociologicas na escola publica. Os/as autores/as
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identificam uma maior conscientizacao acerca das
tematicas trabalhadas no Projeto, bem como a
necessidade de que estas podem e precisam ser
inseridas nos curriculos das escolas do Ensino Médio, no
trabalho com as juventudes. Destaco a importancia
dessa proposicao, a partir da experiéncia relatada pela
dupla de docentes, sobretudo nesse momento de
intensos retrocessos na representatividade das lutas,
das intelectualidades, dos saberes, dos sujeitos e dos
contetudos relacionados as questdes étnico-raciais na
politica curricular da Educacgao Basica, retrocessos estes
sentidos desde os ataques de grupos neoconservadores
a configuracao do PNE (2014-2024).

Luana Nery Fonseca, Beatriz Monteiro Coelho e
Maria Bernadete Reis Maia nos presenteiam o capitulo
“A importancia do estagio na formagao docente do/a
cientista social aplicada ao Ensino de Sociologia no
Nordeste Paraense”, apresentando este estagio como
ferramenta que torna indissociavel a relacao teoria e
pratica. Por meio da observagao participante, traz dados
relevantes da experiéncia docente de uma graduada em
Ciéncias Sociais, que conduz suas atividades de
Sociologia no Ensino Médio em Sociologia, com
estratégias aplicadas no processo de
ensino/aprendizagem. O texto enfatiza a relevancia da
experiéncia de Estagio Supervisionado na formacao
docente, o que considero imprescindivel a ser
considerado, especialmente neste momento em que
reformas neoliberais nas licenciaturas, como a
Resolucao CNE/CP n° 02/2019, desmerecem sua
contribuicao na constituicao da identidade do/a
professor/a pesquisador/a formado/a nas Ciéncias
Sociais.

O décimo primeiro capitulo “Antropologia na sala
de aula da Educagao Basica: contetdos, metodologias e
recursos didaticos”, de Gekbede Dantas Targino, Breno
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Rodrigo de Oliveira Alencar, Marcelo da Silva Araujo, traz
a experiéncia de um Grupo de Discussao sobre a
Antropologia na Educacdo Basica, realizado no_ IV
Congresso Nacional da Associacao Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais, em 2020. A partir da compilacao dos
trabalhos de profissionais da educacao, provenientes de
universidades, institutos federais e demais escolas
publicas, mostra as contribuicdes desse ethos formativo
para a construcao de um espaco de reflexao permanente
acerca das perspectivas antropologicas aplicadas a
educagao escolar, imprescindiveis para formacao de
professores/as da area de Ciéncias Sociais.

O capitulo décimo segundo do livro “Projeto de
Vida: o que a Sociologia no Ensino Médio pode dizer ou
fazer sobre esse tema?”, de Rogéria Martins e Paulo
Fraga, traz um debate que tem intrigado
demasiadamente a formacao e atuagao de profissionais
das Ciéncias Sociais ap6s a Lei n° 13.415 /201, ao detalhar
nossas inquietagoes com o “novo” conteudo projeto de
vida na Base Nacional Comum  Curricular
(BNCC). Pensando a realidade brasileira, os/as
autores/as sistematizam questdes intrigantes nesse
debate, como: “Seria uma disciplina? Seria um
conteudo? Uma unidade curricular? Um componente
curricular? [...] Que saberes seriam esses que se colocam
com tamanha importancia diante do cenario dos
conteudos escolares?” Concordo com ambos ao explicar
como esta tentativa de sofisticar o discurso, num
verdadeiro “malabarismo de vocabulos” e uso de
expressoes voltadas o empreendedorismo juvenil e ao
desenvolvimento socioemocional, individualizam as
discussbes e  esvaziam  os  conhecimentos
imprescindiveis a formagao das juventudes nas escolas.

Thiago de Jesus Esteves e Rafaela Reis Azevedo de
Oliveira nos presenteiam com o capitulo décimo terceiro
“Formacao de professores para as Metodologias ativas
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de aprendizagem no ensino de Sociologia”, a0 narrarem
a experiéncia de um professor de Sociologia perante os
desafios de ensinar remotamente em contexto de
pandemia da Covid-19. De modo bastante critico e
assertivo, nos mostram como o uso das tecnologias
digitais de informacao e de comunicacao podem
potencializar processos de ensino, mas também podem
provocar uma espécie de “estetizacao pedagogica” que
agravam as desigualdades educacionais. Trata-se de um
debate interessante que relaciona formacao de
professores e metodologias ativas no ensino de
Sociologia, considerando as novas demandas
socioecondmicas, no contexto do Novo Ensino Médio e
da BNCC.

Por fim, o livro finaliza com o capitulo de Elias
Gomes e Ana Carolyne Martins de Franga, intitulado
“Reality show sociologico: criar e jogar no ensino de
Ciéncias Sociais”, debatendo as lacunas nas
metodologias de ensino das disciplinas de graduagao
voltadas a formacgao dos/das futuros/as docentes para
o ensino de Ciéncias Sociais no Brasil. Para tanto, discute
e exemplifica com wuma metodologia de ensino,
implementada dentro da pratica como componente
curricular do Curso de Ciéncias Sociais - Licenciatura da
Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), para
fomentar composigoes criativas de sequéncias didaticas,
que articulem temas, conceitos e teorias; linguagens
artisticas; metodologias e técnicas participativas e
ferramentas digitais.

Por tudo que foi apresentado, coletineas como
essas constituem-se em espacos de resisténcia e de
valorizacao do ensino de Sociologia na politica curricular
da Educacao Basica e das Licenciaturas, luta essa
imprescindivel no contexto atual em que vivemos,
marcado por tantos retrocessos no exercicio dos
direitos trabalhistas de professores/as e por tantos
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ataques a ciéncia e a area de Humanidades. Parabéns aos
organizadores!

Angela Maria de Sousa Lima
Universidade Estadual de Londrina (UEL)
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-
Formar e ensinar: nossos saberes
e fazeres em Ciéncias Sociais

Este livro “Formacao Docente e Ensino de
Ciéncias Sociais no Brasil” reflete nossos saberes e
nossos fazeres para além dos determinismos
curriculares. Ele é resultado de um projeto coletivo que
buscou congregar diversas concepgoes de formacao, de
ensino e de atuacao em Ciéncias Sociais que se querem
ecléticas, diversas, inovadoras, em movimento e
marcadamente criticas.

As lutas e as conquistas relativas a Sociologia na
Educacao Basica tém nos trazido novos desafios que
demandam identificar, planejar, implementar e avaliar
estratégias pedagogicas que venham a contribuir para
uma educacao de qualidade, inclusiva, cientifica,
democratica e criativa, capaz de responder as questoes
candentes de nosso tempo. Seja na escola ou na
universidade, as Ciéncias Sociais podem ser um
conhecimento pratico que compreende as instituigdes e
0 outro na construcao do processo educativo. Por essa
razao, é fundamental levar a sério as instancias sociais e
os agentes em suas diferencas, considerando
perspectivas singulares e coletivas. Para nos, o debate
convergente ou divergente é fonte de fortalecimento da
area e de formulacao de um saber nao estatico, movente
e em sintonia com as demandas por transformacao do
proprio mundo.
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A elaboracao coletiva deste livro se iniciou
durante um Grupo de Discussao (GD) denominado
“Formacao Docente em Ciéncias Sociais no Brasil:
experiéncias, desafios e perspectivas”, no IV Congresso
Nacional da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (Abecs), em 2020, que ocorreu de forma virtual,
no contexto da pandemia da Covid-19. A obra, agora
concretizada, reflete a diversidade territorial do Brasil e
a multiplicidade de trajetérias e experiéncias
pedagogicas de autoras e autores (escola, universidade e
instituto de formacao profissional) que estao
construindo caminhos para a consolidacao e a inovagao
no ensino de Ciéncias Sociais no Brasil.

Nao existe uma trilha Ginica do saber. Ha varias
entradas, diferentes percursos e intmeras saidas, na
articulagao entre teoria e pratica vivida, fazendo desses
lados, que parecem estanques, espagos conectados. Ou
seja, partimos da concepgao freiriana de que o
conhecimento é construido e é resultado e resultante; é
sempre construido de forma dialogica, plural,
multirreferenciada, com vivéncia pratica do fazer e na
escuta da diferenca e do contraditorio. Assim, cabe as
leitoras e aos leitores desta obra perceberem as
justaposicoes, enlacarem o0s conceitos e a
experimentacao, articularem os saberes académico-
escolares e os saberes populares de forma simultanea.

Um ensino de Ciéncias Sociais contemporaneo
entende que tanto estudantes quanto docentes possuem
pensamentos  vivos, forjados nos  processos
socializadores e materializados nas praticas de cultura.
Portanto, compreendemos a formacgao para o magistério
como um acontecimento compartilhado e de longo e
continuo curso. A base do ser docente é ter uma
abertura para aprender (ouvir, escutar, sentir, pensar,
interagir, dialogar, mediar, pesquisar, criar, avaliar e
transformar). Formar, estudar e ensinar em Ciéncias
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Sociais € mobilizar, o tempo todo e a cada momento,
estoques de saberes e praticas construidos e
partilhados, em distintos contextos, como na
perspectiva de Bernard Lahire, conhecimentos dos
sujeitos conforme suas vivéncias sociais.

Vale mencionar que esta obra emerge de
inquietacdes de uma época que impde consecutivos
desafios as politicas e as praticas formativas e de ensino.
Reforma, inovacao e protagonismo, por exemplo, sao
signos que demandam olhares atentos de quem estuda e
trabalha na area. Conforme se constituam as reformas,
as inovacoes e os modos de educar dos sujeitos sociais,
€ possivel movimentar a estrutura da educagao e das
relacoes sociais, contribuindo para a emancipagao dos
sujeitos. Mas, a depender dos encaminhamentos, esses
mesmos aspectos nao passam de engodos, de armadilhas
retoricas que trazem mais prejuizos do que beneficios
sociais. Neste sentido, nao se pode ser ingénuo de
pensar que reformar politicas educacionais seja
sindbnimo de melhoria. Assim como também ¢é
importante duvidar da associacao imediata da nocao de
inovacao com a existéncia de tecnologias digitais nos
espacos escolares e universitarios. Por fim, é preciso
reconhecer que protagonismo como postura politica
pode nao ser sinonimo de participacao social e de
cidadania efetiva.

Por isso, € necessario estarmos atentos para nao
cairmos no fetichismo da tecnologia que nao gera
mudancas na melhoria da qualidade da formacao e do
ensino, ou que nao seja capaz de incluir, democratizar e
viabilizar melhores destinos sociais. E o caso do proprio
ensino remoto, durante a pandemia da Covid-19, que, se
por um lado viabilizou a protegao da vida, através dos
usos das tecnologias digitais, por outro lado, escancarou
ainda mais as desigualdades sociais e desigualdades
escolares, mediante as quais os recursos tecnologicos

XV



sao respostas limitadas ou até mesmo ineficazes, em
termos de inovacao educacional.

Assim, cabe também reconhecer a necessidade de
se promover, na universidade e na escola, um tipo de
educacao que venha ampliar a criticidade dos sujeitos
em relagdo a memoria, ao presente e ao futuro. Por
certo, tem-se que perceber que muito do novo é também
uma forma de resisténcia, que em parte ocorria no
passado, mas que agora positivamente conseguiu
transbordar e esta se espalhando. Do mesmo modo, é
preciso pensar o proprio acontecimento do novo -
problematizar o que se quer naturalizado, atentando
para assuntos antigos que eram sempre empurrados
para baixo do tapete, tais como o racismo, o machismo,
a LGBTQIA+fobia, a xenofobia, a gordofobia, o fascismo,
0 autoritarismo e demais formas de opressao e que
alcancam relevancia no debate publico e na educacao
como resultado de lutas dos movimentos sociais.

Para fazermos wuma educacao de fato
emancipadora, libertadora, acolhedora, democratica e
inclusiva, a partir do ensino de Ciéncias Sociais, €
necessario sempre pensar novas maneiras de trabalhar
com temas, conceitos, teorias e métodos, fazendo com
que as diferentes geracoes de docentes e estudantes
produzam demandas ou modificacoes que efetivem os
Direitos Humanos no cotidiano. Considerando-se isso,
os proprios cursos de formacao inicial e continuada (nos
curriculos e na pedagogia do ensinar) necessitam de
mudancas, para que a socializacao docente incorpore a
critica, a inovacao e o dialogo, possibilitando aprender,
buscar, analisar, indagar e produzir saberes em rede, em
coletivo e em cooperacao.

Este livro também pode suscitar reflexdes que
vao além das constatacdes correntes da area ou da
reiteracao da relevancia da Sociologia como disciplina
escolar. A partir das leituras, é viavel tecer novas
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questoes relacionadas ao espirito de época com o qual
convivemos no campo educacional, constituido por
mudancas que nem sempre mudam e reformas que
deformam a educacio publica. E urgente perguntar se
nao estamos, pois, dentro dessa logica dita
modernizante, criando também uma sociedade que
nunca se desliga, eternamente conectada e em disputa
por espacos que foram privatizados, competindo uns
contra os outros. Serd que nao estamos apenas
reproduzindo uma légica capitalista pautada na fantasia
do discurso inovador?

Sera que hoje nao estamos vendo, sobretudo ap6s
a reforma neoliberal do Ensino Médio de 2017 e a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, a
supervalorizacao de uma formacao tecnicista e
individualista, focada no suposto protagonismo juvenil e
nas competéncias? Nao estamos estimulando a
constituicao de uma sociedade de empreendedores sem
direitos sociais do trabalho? Que tipo de educacao fluida
sera essa, em que oS sujeitos quase nunca se encontram
presencialmente e que estimula o debate superficial,
dogmatico e meramente opinativo? Que educagao sera
essa que so olha para o presente e nao pensa em saberes
acumulados e de geragoes passadas? Para quem, para
qué e como essa educacao digital e da logica do tudo novo
de novo? Como as distin¢coes de classes sociais e as
supostas novas politicas educacionais afetam os sujeitos
da educacao?

Ao mesmo tempo, sera que a formacao atual em
Ciéncias Sociais esta dando conta teorica e
metodologicamente de se conectar com as variagoes de
linguagens, de estética, de cultura e de comportamentos
das juventudes deste novo tempo disruptivo digital e da
era dos/as gamers, influencers e youtubers? Qual € a
nossa real contribuicao para as mudancgas sociais
necessarias e demandas pelos grupos excluidos? O que
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precisamos modificar e melhorar na formagao e no
ensino para que venhamos constituir, como designado
por Pierre Bourdieu, uma Sociologia (Antropologia e
Ciéncia Politica) como esporte de combate?

Outrossim, ressaltam-se os riscos de se ter um
ensino sendo feito de forma nao profunda, por pessoas
sem formacao especializada. Isso termina promovendo
um desestimulo em determinada disciplina, como no
caso de Sociologia, em que se tem uma enorme
quantidade de docentes que completam carga horaria
nesse campo e que terminam ensinando no maximo uma
sociologia de manuais, na melhor das hipoteses.

As questoes e os desafios discorridos acima
informam, pois, que se tém lacunas e problemas tanto na
formacao docente, quanto na propria atuagcao ou no
Ensino de Ciéncias Sociais, bem como na concepcao
geral de educacao do Brasil. Desse modo, o presente
livro ousou levantar indagacoes e situagoes concretas
que iluminam um pouco dessa estrada. Por um lado,
apresentando inovagoes no ensino, por meio de projetos
e programas; por outro, desvelando defasagens e
retrocessos. Esperamos que esta publicacao coletiva
permita responder em parte sobre essas novas
configuracoes do ensinar, do aprender, do pesquisar e do
formar.

Destarte, ha trés motivos que justificam esta obra.
O primeiro, de fato, é o dialogo intelectual necessario no
contexto de eventos e trabalhos remotos, em um
momento de sofrimentos e incertezas. O segundo € que
ela representou um momento de construcao de elos no
desenvolvimento do fazer cientifico, projetando um
formato possivel diante do imprevisivel, constituindo-se
como um recurso de superagao. Por fim, o terceiro
elemento, o livro é uma vitoria diante de um cenario de
negacao do pensamento cientifico e critico, sobretudo
das Ciéncias Sociais, e de aumento de concepgoes
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regressivas em relacao ao meio ambiente e a sociedade.
Nesse contexto, também estivemos diante de ameacgas
fascistas/autoritarias e de posicionamentos
antidemocraticos de um Governo brasileiro (2019-2022)
que desrespeitaram as instituicoes, estimularam o uso
de medicamentos inapropriados, cortaram
investimentos em Educacao e Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao e foram contra a adocao de medidas de
autoprotecao, distanciamento social e uso de mascaras,
além de terem menosprezado a vida humana e o direito
dos grupos sociais invisibilizados, colocando minorias
sociais, especialmente negras, negros, povos indigenas e
pobres, em situacoes de ampliagao das vulnerabilidades.

Portanto, vale aqui ressaltar que este livro, para
além de contribuir com o Ensino de Ciéncias Sociais, de
pensar esse espaco social em suas inovagoes, barreiras e
possibilidades, cumpre, sobretudo, um papel de ser
resisténcia cientifica e educativa, uma resisténcia
coletiva, envolvendo muitos corpos e mentes. Essa
construgao deixara como legado a tessitura de um
pensamento social autdnomo, resistente e reflexivo.
Assim, delineando poeticamente este processo de
organizacgao e escrita, nao se espera apenas uma estrela
com seu esplendor, mas almejamos sempre uma
constelacao com diferentes estrelas, em seus diversos
formatos, suas multiplas tonalidades e distintas
intensidades. Sera desse modo, no coletivo, que teremos
forca e respostas.

Por fim, a formacao em Ciéncias Sociais ¢é
dinamica, esta sempre em movimento e em equilibrio
peculiar. Por isso, essa area, mesmo com sua
consolidacao enquanto arcabouco teorico,
epistemologico e empirico, sempre tera novas portas
que se abrirao para novas questdes a todo momento
emergentes la fora. Em outras palavras, a formagao e a
educacao sao feitas de inovagdes nas mentes inquietas e
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inquietantes de quem atua (docentes, discentes,
instituicoes, territérios e comunidades) no tempo
presente, estabelecendo nexos entre a objetividade e a
subjetividade e recorrendo ao que ja foi edificado (dentro
e fora dos universos académicos e escolares), para assim
criar o novo, entender as novidades, sacudir estruturas,
levantar poeira, enfrentar adversidades e produzir
saberes e fazeres.

Nessa via, nossa certeza ¢ que aqui tem uma
consistente contribuicao e que outras surgirao,
possibilitando aproximagdes entre as partes que a
primeira vista sdo dispares e incomunicaveis, mas que
representam essencialmente um amalgama dentro do
universo da formagao questionadora e analitica. Essa é
nossa unidade, o pensamento critico. “O pulso ainda
pulsa”, como disse Arnaldo Antunes. Boa leitura e boa
reflexao!

Elias Gomes, Belo Horizonte
Bruno Duraes, Rio de Janeiro
Thiago Sa, Alfenas
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Capitulo 1

Ensino de Sociologia na Bahia e o
descompasso entre atuagao
docente, curriculo e formacao
adequada

Bruno José Rodrigues Duraes
Mauricio Sousa Matos

Introducao

A Sociologia e, sobretudo, a Sociologia Escolar,
esta ultima um desdobramento da primeira, tem uma
trajetoria de luta e afirmagao no Brasil. Sua historia €
marcada pela baixa valorizacao social e econdmica,
apesar de sua importancia no desvendamento do mundo
e na formacgao critica. Todavia, a intermiténcia ¢ uma
marca da Sociologia Escolar em seu aspecto de entrada
e saida no curriculo (SANTOS, 2002; BAHIA, 2007; SILVA,
2010; GODINHO et. al., 2019a). A Sociologia, de forma
geral, bem como toda a area de Ciéncias Sociais vive
sempre precisando se reafirmar, mesmo tendo ja um
longo caminho andado na produgao académica. Por
certo, sabemos que as Ciéncias Sociais enquanto campo
aglutinador da Antropologia, da Ciéncia Politica e da
propria Sociologia desempenham na sociedade um papel
reflexivo e de compreensao das multiplas realidades e
sujeitos.
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A Sociologia ¢ uma forma do pensamento
cientifico que ganha relevo no cenario contemporaneo
de crise pandémica e sanitaria mundial, sobretudo
porque as pessoas passam a pensar mais em questoes
coletivas, as quais nao pensariam em momentos de
(suposta) normalidade, imersas no cotidiano e no
individualismo.

Destarte, as Ciéncias Sociais de modo geral, e a
Sociologia Escolar em particular parecem ser mais
necessarias do que nunca. Nao que ira resolver crises
sociais e/ou economicas do proprio sistema capitalista,
que em si é degradante, contraditorio, desigual, racista e
explorador, mas possibilita lentes de entendimento do
estado de coisas e de compreensao do ser no mundo e
nao apenas no agora, mas com um olhar
concomitantemente  retrospectivo que  perceba
trajetorias sociais e culturais dos povos.

Quando falamos em Sociologia escolar estamos
nos referindo a grande area das Ciéncias Sociais. Sem
davida, a disciplina Sociologia, principalmente quando
ministrada por um professor/a formado na area, tem
potencial transformador. Como diz Araajo, Martins e
Mendonga (2019), a Sociologia na escola pode fortalecer
o processo de desnaturalizacao e possibilitar que cada
estudante se perceba como sujeito e pense na sua
identidade.

Nessa perspectiva, de acordo com Flavio Sarandy
(2004), a Sociologia na escola tem potencialidade de
produzir um modo de pensar e isso esta para além do
conteudo, decorre do ato educativo em si (dos sujeitos
envolvidos no processo). Esse pensar sociologico tem
como base a desconstrucao do que esta instituido. Sem
duwvida, essa situacao passa pelo ato de tornar o comum
estranho e aquilo tido como estranho como comum,
mesmo dentro do rigor cientifico, mas exercitando a
ciéncia como sapiéncia (ALVES, 1999).
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Nesse itinerario, tem-se o soci6logo Wright Mills
(1982, p. 10) que se refere a "imaginacao sociolégica”, que
¢ a possibilidade de conectar a vida do eu
(particular /subjetivo) com a estrutura social (o
nos/coletivo). Eis, podemos dizer, que a sociologia
ganha relevo na escola e na sociedade e pode ser
horizonte de acao no mundo.

Cabe também pensar o ensino de Sociologia com
uma nogao acerca da figura do docente. Por isso nossa
defesa na formacao adequada para atuacao em sala de
aula. Assim, nao basta um curriculo inovador, critico,
vivo ou territorializado, mas é necessario um docente
adequadamente formado e com uma visao sempre de
movimento e que seja um ser dialégico - defensor e
aberto ao didlogo, construindo o conhecimento pela
troca/partilha (FREIRE, 2013). A atividade do professor é
definida por Godinho (2019b, p. 30-31) como:

[...] uma atividade laboral que requer [...] qualificacoes
ligadas as interagoes humanas, a capacidade de
contextualizagao do saber dialégico, aos territorios, a
recusa de dicotomizacgao entre o fazer e o pensar, em
suma uma acao focada na ressignificacao constante [...].
[...]. O labor docente é tudo isso, além de uma agdo com,
para, sobre, entre e por outros sujeitos: os educandos.
Estes, por sua vez, também sao interlocutores ativos
nesse processo [...]. A nogao de trabalho docente busca
superar as perspectivas que compreendem essa
atividade como um dom [..]. Nao se nasce professor,
torna-se professor e professora. Esse ¢ um tornar-se
que depende de engajamento, motivacao, visao positiva
da atividade, ressignificacao, sentimento de pertenca e
resiliéncia. Sem esquecer também das lutas, decepcdes,
enfrentamentos (GODINHO, 2019b, p. 30-31, grifos
Nossos).
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Como enfatiza Godinho (2019b) acima, o
professor ¢ um mediador, € ser um sujeito que tem
formacao, que labora, que pesquisa e, a0 mesmo tempo,
que esteja aberto ao novo e em (re)constru¢ao no
contato com as vivéncias e conhecimentos dos
estudantes. Logo, o docente nao chega pronto, mas € um
ser que sempre se faz, por isso, essa profissao é sempre
desafiadora. O professor de Sociologia na escola vive
sempre esse processo, pois cabe a este ficar antenado
com os acontecimentos da sociedade (fluxo individual e
coletivo), fazendo conexao com o conteudo formal
escolar e propiciando o contexto para formacao critica.

Assim, por um lado, a tarefa docente € complexa,
mas compensadora no sentido de poder contribuir para
formacao de outras pessoas, ainda que apenas
possibilitando reflexoes. Por outro lado, o professor vai
aprendendo nessa trilha educativa, fornece pistas para
formacao, mas também ¢é preenchido constantemente
pelos saberes que adentram a sala de aula pelos sujeitos
(estudantes), os quais possuem riquezas de
conhecimento acumulados e/ou potencialidades de
pensamento (do pensar) e isso € vivenciado
coletivamente em sala. Obviamente que nem sempre €
assim, pois sabemos das agruras da condigao social que
também forma o cenario escolar. Isto é, o ato de ensinar
e de aprender passa também por compreender barreiras
impostas e pensar como supera-las. Torna-se fulcral
entender de forma coletiva, cultural e territorializada, a
parte e o todo precisam estar lado a lado.

Para Bernard Lahire (2014), a Sociologia é crucial
para desvendar a rede social circundante e romper com
explicagoes de mundo/discursos e/ou da logica
estrutural do consumo, bem como possibilita formar o
cidadao critico.

Nessa direcao, a proposta do texto € apresentar
dados sobre a situagao do ensino de Sociologia no
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Ensino Médio da Rede Estadual de Educacao da Bahia,
objetivando analisar a formacao e a adequacao docente,
pois partimos do pressuposto que a sociologia na Bahia
continua tendo uma baixa adequacao entre formacao e
atuacao. Utilizou-se dados nacionais do INEP e dados
fornecidos pela Secretaria de Educacao da Bahia (SEC-
BA), através de contato via ouvidoria, referentes aos anos
de 2018 e 2019. Apesar da existéncia de discrepancias
entre os dados apresentados pela SEC e os do INEP,
ainda assim foi possivel constituir um panorama geral e
concluir que seguimos com um baixo indice de
adequacao docente na disciplina de Sociologia. No
ambito nacional e estadual temos a menor adequagao.
Isso em si revela o descaso com concurso publico e/ou
com formacoes de complementacao pedagogica, cursos
de segunda licenciatura e mesmo com a organizagao
escolar. A Sociologia segue viva, porém o descompasso €
enorme.

O ensino de Sociologia no Estado da Bahia

Segundo dados do Censo da Educagao Basica
para o Estado da Bahia, no ano de 2019, a rede estadual
possuia a maior participacao de matriculas do Ensino
Médio com 87,3% do total, sendo seguida pela rede
privada com 9,4% (INEP, 2020b). Temos na Bahia cerca
de 1.030 escolas estaduais com Ensino Médio, 444.493
matriculas em 2019 e 23.743 docentes da rede, sendo
10,5% (cerca de 2493) os que lecionam Sociologia com ou
sem formacao na area e, no caso das escolas localizadas
no campo/rural, esse numero cai para 5,9% (INEP,
2020b, p. 62, 30, 83). Essa maior expressao da rede
estadual publica na oferta do Ensino Médio justifica a
opcao aqui feita pelo enfoque na condicao dos/as
docentes de  sociologia dessa  dependéncia
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administrativa, sobretudo pela presenca dessa disciplina
nas séries da tltima etapa da Educagao Basica.

O cenario do Ensino Médio, em geral, e do Ensino
de Sociologia, em particular, sao impactados pela
formacao e condicao docente, sobretudo da habilitacao
para lecionar a referida disciplina. E aqui cabe a
indagacao: Qual a formacao dos docentes que lecionam
(Sociologia) no Ensino Médio? Imbuidos dessa
inquietacao, tém sido feitas sucessivas analises dos
Censos da Educacao Basica, pelo INEP, até se chegar ao
chamado Indice de Adequagdo da Formagdo Docente
(AFD), que relaciona a formacao dos docentes de uma
escola as disciplinas que lecionam, sendo os menores
indices os relativos a disciplina de Sociologia no Ensino
Médio e os menores percentuais dos Estados do Mato
Grosso e da Bahia (INEP, 2019; 2020a).

As aulas de Sociologia (no Ensino Médio) que
foram ministradas por docentes com formagao
adequada no Brasil representaram apenas 25,8% em
2016; 27,1% em 2017; 28,4% em 2018 e 32,2% em 2019
(INEP, 2017; 2018; 2019; 2020a). Mesmo havendo um
timido aumento na formacao adequada dos docentes
que ministram Sociologia durante os ultimos anos, o
quadro amplo continua deficitario e com desproporgoes
por regioes do pais.

Em relatorio de auditoria do Ensino Médio, feito
pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU), em 2012, ja
indicava esse déficit na Bahia com 975 professores de
Sociologia sem formacgao especifica, lecionando essa
disciplina, além de ser o estado brasileiro com o maior
déficit de professores com formacgao especifica nas
disciplinas obrigatorias do Ensino Médio (BRASIL, 2014a).
A Bahia apresenta, comparativamente com a regiao
Nordeste e o proprio Brasil, percentuais ainda mais
discrepantes, tendo a rede estadual (10,5%) um total
menor até 3 vezes do que o registrado na media do Brasil
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(33,7%). Este indice do Brasil ja é muito baixo, conforme
ilustra a Tabela 01 abaixo.

Tabela 01: Indicador de Adequacao da Formacgao
Docente (AFD) em Sociologia, segundo a rede de
ensino para a Bahia, Nordeste e Brasil, em 2019.

Rede Estadual | 10,5% 14,6% 33,7%

Rede Privada | 12,9% 11,9% 21,0%

Fonte: Censo da Educacao Basica Estadual 2019 (INEP, 2020b).
Elaboracao propria.

O panorama do ensino de Sociologia na Rede
Estadual da Bahia perpassa diretamente a condi¢ao do
trabalho docente, notadamente quando se observa o
vinculo desses profissionais. O numero diminuto de
vinculos efetivos e até mesmo de contratos temporarios
dos profissionais com habilitacao especifica reflete na
propria atribui¢ao deste componente curricular entre os
docentes das unidades escolares e gera fragmentacao da
disciplina para cumprimento de carga horaria. E,
certamente, a pouca existéncia de profissionais
adequadamente formados implica em desanimo com
relacao ao conteudo da disciplina por parte dos
estudantes, pois, muitas vezes, o professor nao
aprofunda no contetido apresentado. Isso gera uma
desvalorizacao da disciplina, como ocorre com a
Sociologia, e uma desvalorizagao no proprio espago
escolar, pois a disciplina é vista, quase sempre, como
complemento de carga horaria.
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De acordo com os dados disponibilizados pela
Secretaria da Educacao do Estado da Bahia (SEC), por
meio de demanda registrada e respondida por
intermédio da Ouvidoria Especializada da Educacao com
tratamento feito com o suporte do Planilhas Google e do
software estatistico PSPP, foi possivel sistematizar
informacoes que abordassem o vinculo (efetivo ou
temporario) dos docentes de Sociologia na Rede. Os
dados também apontam sobre a existéncia de formacao
especifica, assim como a disposicao desses profissionais
pelos 27 Nucleos Territoriais de Educacao (NTEs)
distribuidos ao longo do espacgo geografico do estado da
Bahia nos anos de 2018 e 2019 (BAHIA, 2018b, 2019a).

Ao optar pelo tratamento dos dados
disponibilizados pela SEC, o critério foi a precisao, pois
sao os numeros oficiais relativos tanto a formacao
exigida para ingresso por processo seletivo ou concurso
publico quanto para progressao funcional por titulagao,
no caso dos que detém vinculos efetivos, bem como para
alocacdes no quadro de funcionarios. Portanto, essa
extracao de dados é feita diretamente pela unidade
gestora, no caso a SEC, a partir da programacgao escolar
feita anualmente nas unidades escolares, a partir da
carga horéria exigida pelos componentes curriculares e
de docentes disponiveis para ministra-los, sendo um dos
critérios a formacao profissional (licenciatura plena)
para distribuicao da carga horaria (BAHIA, 2018a). Sendo
assim, os dados da SEC sao extraidos da realidade de
cada unidade escolar ao distribuir a carga horaria entre
o corpo docente, sendo inclusive o parametro para o
pagamento de salarios!. Essa estratégia difere dos dados
disponibilizados no Censo da Educagdo Bdsica pelo INEP,
que, na maior parte das vezes, consiste no
preenchimento de formuldrios por gestores - e nao
pelos proprios docentes - a partir de uma
heterodeclaracao, ou seja, a sistematica adotada pelo
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INEP considera dados que foram informados pelo gestor
(ou alguém por ele indicado) acerca dos docentes
(BODART, SILVA, 2016). Isso pode resultar em
inconsisténcias para se tracar o perfil do docente que
leciona Sociologia.

A Rede Estadual de Educacao da Bahia conta com
duas categorias de professores: a) Temporarios
(aprovados em processo seletivo contratados por tempo
determinado), regidos pelo Regime Especial de Direito
Administrativo, REDA - Lei n° 6.403, de 20 de maio de
1992 (BAHIA, 1992); e b) Efetivos (aprovados em concurso
publico, com plano de carreira regido pelo Estatuto do
Magistério Publico do Ensino Fundamental e Médio do
Estado da Bahia - Lei n° 8.261 de 29 de maio de 2002
(BAHIA, 2002)). Em ambos ¢é possivel o enquadramento
em regimes de 20 horas e de 40 horas, com variagoes na
carga horaria relativa a efetiva regéncia em sala de aula.

Em 2018, a distribuicao de professores de
Sociologia na rede estadual nos dois grupos citados era
de: a) 169 professores efetivos (ou 4,1% do total) e 20
professores temporarios (ou 0,5% do total), ambos com
formacao especifica, e b) 2.820 professores efetivos (ou
69% do total) e 1.076 professores temporarios (26,3% do
total), ambos sem formacgao especifica, conforme as
Tabelas 02 e 04 abaixo. No ano seguinte, o nimero de
docentes efetivos aumentou para 253 (passando a
representar cerca de 6,6% do total de docentes em 2019
de Sociologia), um incremento de aproximadamente
67%. Ja o nimero de docentes temporarios caiu para 15,
ambos com formacgao especifica. O total de docentes
sem formacao especifica no ano de 2019 representava
2.927 docentes efetivos, o que significou um ligeiro
aumento com relacao ao ano anterior, e 625 docentes
temporarios com uma diminui¢ao de aproximadamente
60% com relagao a 2018, conforme a Tabela 03 abaixo.
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Constata-se, assim, que, na rede estadual de
educacao baiana, a disciplina de Sociologia é conduzida
em sua maioria por: a) Professores efetivos sem
habilitacao especifica ou por b) Professores temporarios
sem habilitacao especifica, cenario esse que representa
quase sempre 95% das aulas ministradas em todo o
estado. Pode-se afirmar que apenas cerca de 4% a 7%
dos docentes que lecionam a disciplina de Sociologia na
rede estadual baiana possuem formacgao especifica. Os
dados do INEP ja apontavam esse baixo percentual de
formados na area em atuacao em 2012 e 2016. Em 2019
esse percentual aumenta para cerca de 11% (como sera
mostrado no grafico 2 a frente). Vejamos o que diz Bruno
Duraes (2018) sobre os dados de 2012 e 2016:

Com relacao aos licenciados que ministram o
componente Sociologia no Estado da Bahia, temos que
apenas cerca de 3,3% (ou 77) possuem Curso de
Licenciatura na area (em Ciéncias Sociais) em 2012 [...].
Ja em 2016, aumenta para 4% (ou 199 professores),
permanecendo praticamente inalterada a composicao
de professores efetivamente formados na area em
atuacao em termos percentuais. Contudo, vale ressaltar
que tivemos um aumento de mais de 100% de
professores formados na area em nameros absolutos,
saltamos de 77 em atuagao em 2012 para 199 em 2016 [...]
(DURAES, 2018, p. 106).
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Tabela 02: Numero de docentes de Sociologia com
formacao especifica na Rede Estadual da Bahia por
vinculo

2018 | 169 20 189 121

2019 | 253 15 269 36

*docentes que nao estao lecionando a disciplina de Sociologia
mesmo tendo formagao nela.

Fonte: Secretaria de Educagao do Estado da Bahia (BAHIA,
2018b; 2019a). Elaboracao propria.

Tabela 03: Numero de docentes de Sociologia sem
formacao especifica na Rede Estadual da Bahia por
vinculo

2018 | 2820 [ 1076 | 3896

2019 | 2927 625 [ 3552

Fonte: Secretaria de Educacao do Estado da Bahia (BAHIA,
2018b; 2019a). Elaboracao propria.

Ainda de acordo com os dados da SEC (Tabelas 02
e 03 acima), é inquietante o fato de que, em 2018,
aproximadamente 64% dos docentes com formagao
especifica nao estavam programados na respectiva
disciplina, ou seja, a maior parte de docentes com
formacao em Sociologia estavam cumprindo tarefas ou
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componentes curriculares outros que nao aquele para o
qual estao enquadrados pela SEC. Constatacao esta que
merece novas investigacoes, mas que pode ser explicada
por diversos fatores: desde a ocupagao de cargos
comissionados de direcao/vice-direcao na unidade
escolar ou de outros na propria SEC/NTEs; fruicao de
licengas ou afastamentos e até mesmo a programacao
em outros componentes. Esse contexto mudou
drasticamente em 2019, quando apenas 13% daqueles
profissionais com formacao especifica se encontravam
fora da sala de aula, com destaque para o aumento
significativo de efetivos, sendo 84 novos docentes, em
decorréncia das nomeacdes do concurso publico
realizado em 2018 com nomeacoes em 2019, mesmo em
numero menor do que o total de vagas disponibilizadas
para a referida disciplina (134 vagas) (BAHIA, 2017), além
de uma pequena reducao nos contratos temporarios[3].

Outro dado que cabe destaque, de acordo com os
dados da SEC da Tabela 04 abaixo, foi a diminuicao de
docentes de Sociologia (formados ou nao na area) de
2018 para 2019. Houve uma reducao de 265 docentes ou
aproximadamente 6,5% em relacao ao total de docentes,
com reducdo de docentes temporarios (REDA) e
aumento de efetivos, mas nao necessariamente efetivos
formados na area. Isso em si sinaliza que as turmas vao
ficar sem aula de Sociologia ou fechamento de escolas
ou juncgao de turmas (ver tabela 04 abaixo) ou aumentou
a quantidade de turmas por efetivo concursado. Todavia,
a reducao maior foi na quantidade de docentes
temporarios sem formacao na area, que reduziu quase
60% (ou 456 docentes), saindo de 1.096 docentes para
640. A reducao de REDA com formagao na area foi de
cerca de 25%, ou corte de 05 docentes, saindo de 20 para
15 (conforme tabela 02). Assim, ao todo tem-se 456
docentes a menos. Ou seja, consideramos importante a
reducao do contrato temporario, sobretudo o
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temporario sem formagao na area, pois além de ser um
contrato precario, trata-se de um profissional sem
formacao adequada na area. Contudo, isso nao se
reverteu em aumento similar em efetivos com formacao
especifica, que aumentou cerca de 53% (ou 84 novos
docentes), o que passou a representar 6,6% em 2019
(antes era 4,6% em 2018). Ja o aumento de efetivos sem
formacao na area, foi de apenas 3,7% (ou 107 novos
docentes), mas passou a representar 76,6% em 2019
(antes era 69% em 2018) das aulas de Sociologia na rede
estadual. Ao todo tivemos um aumento de docentes com
formacao especifica em Sociologia bem abaixo da
reducao de temporarios. Foram 195 novos docentes,
todavia sairam 456, logo, fechamos 2019 com menos 261
docentes. Assim, deixamos a pergunta: para onde foram
as turmas ministradas por esses docentes? Foram
incorporadas aos novos concursados empossados? E
uma questao para pesquisa futura.

Tabela 04: Total de docentes de Sociologia efetivos e
temporarios /REDA formados ou nao na area na Rede
Estadual da Bahia em nimeros absolutos e percentual
em relacao ao total por ano.

2018 | 169 20 2820 | 1076 (26,34) | 4085
41%) | (0,5%) | (69,0%)

2019 | 253 15 2927 | 625(16,4%) | 3820w
(6,6%) | (0,4%) | (76,6%)

Fonte: Secretaria de Educagao do Estado da Bahia (BAHIA,
2018b; 2019a). Elaboracao propria.
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Consideramos que hoje, segundo esse dado de
2019, temos 3.820 docentes da disciplina de Sociologia
no total (com ou sem formacao na area) e, destes, apenas
268 possuem formagao na area (ou 7% do total). Esse
numero seria insuficiente para as 15.639 turmas
existentes.

A carga horaria total por turmas de Sociologia
indica uma demanda atual de 759 docentes em regime
de 40 horas (506 se considerados os atuais docentes)
com formacao especifica em Sociologia. Ou seja, para
que as aulas de Sociologia na Rede Estadual da Bahia
fossem ministradas em sua totalidade por profissionais
com formacao especifica, seria necessario aumentar em
duas vezes o atual quantitativo de docentes efetivos em
regime de 40 horas. O proprio Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014-2024) vigente tem como meta
elevar o namero de docentes com vinculo efetivo para
um minimo de 90% desses profissionais do magistério
(BRASIL, 2014b).

A presenca de docentes com formacao especifica nas
unidades escolares vem acompanhada de uma série de
problematizacoes, a exemplo do regime de trabalho
desses docentes, se 20 horas ou 40 horas, pois foi a partir
do dltimo concurso publico que se admitiu esses
profissionais em regime de 40 horas (BAHIA, 2017),
portanto, uma maior disponibilidade de carga horaria
para regéncia em sala de aula. Nos concursos anteriores,
o enquadramento era de 20 horas (BAHIA, 2005; 2010),
podendo, a critério do interessado, com o aval da
administragao publica, ser ampliada a carga horaria.
Com a auséncia dessa informacao relativa ao atual
regime dos 268 docentes com formacao em Sociologia,
bem como sobre a carga horaria atribuida a disciplina de
Sociologia, ainda € nebulosa uma avaliacao mais precisa,
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inclusive podendo as presentes consideragoes estarem
tanto supervalorizadas quanto subvalorizadas.

O fato € que dentre os 27 NTEs, o Nucleo de Santo
Antonio de Jesus (NTE 21) apresenta a maior
porcentagem de docentes efetivos com formacao
especifica com relacao ao total de escolas (42,86%),
sendo as menores porcentagens variando entre 1,11% e
2,27% nos NTEs 02 (Bom Jesus da Lapa), 13 (Caetité), 22
(Jequié) e 25 (Senhor do Bonfim). Totaliza-se assim, em
toda a Bahia, uma média de 5,61% docentes efetivos de
Sociologia com formacgao especifica nas escolas, o que
significa dizer que a cada 100 escolas da Rede Estadual
baiana, apenas 5 delas tinham docentes efetivos com
formacao especifica no ano de 2019 que lecionavam
Sociologia no Ensino Médio ou que a cada 100 docentes
que atuam em Sociologia, apenas 5 sao devidamente
formados na area, conforme ilustra o Grafico 1[5].

Grafico 01: Percentual de docentes efetivos com
formacao especifica em Sociologia por NTE na Rede
Estadual da Bahia em 2019
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Fonte: Secretaria de Educacao do Estado da Bahia (BAHIA,
2019a). Elaboracao (propria).
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O ensino de Sociologia na Bahia, com o advento
da Reforma do Ensino Médio em 2017, por intermédio da
SEC no ambito da Rede Estadual de Educagao, ao longo
de 2019, passou por um retrocesso na reducao da carga
horaria disponivel para as séries do Ensino Médio. Em
um primeiro momento, foi suscitado informalmente que
a Sociologia ficaria com 1 hora, apenas no segundo ano.
Posteriormente, foi oficializada a primeira proposta da
SEC que propunha 2 aulas semanais, no segundo ano,
com uma reducao de 60% na carga horaria anual,
passando de 200 horas em todas as séries para 80 horas
em uma Unica série (BAHIA, 2019b), o que significou a
disciplina com a maior redugao dentre os componentes
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Pois, a
disciplina de Historia manteve as 240 horas anuais (2
aulas semanais em cada série do Ensino Médio). Ja
Geografia e Filosofia, respectivamente, tiveram cortes na
carga horaria anual em 50% e 40% (BAHIA, 2019b).

Apo6s mobilizacao de docentes, estudantes,
instituicoes publicas e da propria Associacao Brasileira
de Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs) - Unidade Regional
Bahia, a SEC revisou a disposicao curricular, mantendo a
reducao da Sociologia no Ensino Médio de forma
dispersa e ficando com reducao de 40% da carga horaria
que havia antes, com apenas 1 aula semanal em cada
série (Abecs-Bahia, 2019; BAHIA, 2020), conforme a
Tabela 05, ficando com 3 horas por semana, aumentando
em uma hora a proposta inicial. O novo curriculo Bahia
comecou em carater experimental em 2020, mas foi
aprovado em dezembro de 2019 no Conselho Estadual de
Educacao[6].

36



Tabela 05: Sociologia no Novo Ensino Médio da Rede
Estadual da Bahia a partir de 2020

Escolas-piloton 100% = - _
20% | 40%

Escolas que nao estao no = 100% | - =

grupo “piloto” 20% | 40%

Fonte: Secretaria de Educacao do Estado da Bahia. Documento
Orientador Rede Publica de Ensino, Novo Ensino Médio Bahia.
(BAHIA, 2020). Elaboracao propria.

Essa reducao mais severa, inicialmente seguida
de uma revisao timida, demonstra a énfase dada por
distintos governos - progressistas ou conservadores -
sobre a presenca da Sociologia no Ensino Médio. O que
pode significar uma “presenca esvaziada” ou desprovida
de tempo habil para contemplar as madaltiplas
ferramentas, metodologias, conceitos, teorias e
categorias disponiveis para a consolidagao da Sociologia
enquanto disciplina, agravado pela auséncia de
profissionais devidamente capacitados com vinculo
estavel na docéncia. Com esse cenario, € possivel que o
Novo Ensino Médio intensifique a fragmentacao ou
desmantelamento da Sociologia no Ensino Meédio,
inclusive obrigando que docentes com formacao
especifica tenham cargas horarias maiores em
disciplinas outras que nao a Sociologia, pela simples
auséncia ou reducao drastica desta na organizacao
curricular escolar. Ja ha relatos de docentes com 18 ou
20 turmas para preencher carga horéria.
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A titulo de exemplo, um dos autores do presente
capitulo é professor em regime de 40 horas, com
formacao especifica e ministra somente o componente
de Sociologia, em uma escola estadual “piloto”, no
interior da Bahia, de médio porte, que tem 16 turmas, o
que coincide com as 26 horas de regéncia apenas neste
componente. No entanto, quando se completar a
implantacao do Novo Ensino Médio em 2022, com a
reducao de 40% na carga horaria anual da disciplina,
serao apenas 16 aulas de Sociologia, sendo as demais 10
horas em componentes diversos, sem considerar
reducao de turmas. O que na auséncia desses
profissionais, como ja visto, pode intensificar ainda mais
a presenca de profissionais sem formacao especifica no
ensino de Sociologia, e pode reduzir a demanda por
docentes com formacao especifica, visto a diminuicao da
carga horaria anual de Sociologia, e por consequéncia
cessem 0s concursos publicos e processos seletivos
especificos por disciplina.

Por fim, vamos mostrar o Grafico 02 sobre a
atuacgao docente por grupo que tem ou nao formacgao na
area, por disciplina, do Censo da Educacao Basica 2019,
a partir do Relatorio Técnico do Estado da Bahia (INEP,
2020b). Conforme o grafico, a Sociologia aparece com o
menor percentual de formagao adequada na area, com
11,2% (Grupo 1, que € composto por docentes com
licenciatura ou complementagao pedagbgica na area).
Mesmo somando o Grupo 2 (docentes com bacharelado
na area), chegamos a 12,6%, ainda com o pior indice
comparado as outras disciplinas. Os Grupos 3 e 4 sao
com nivel superior, mas de outras areas e que atuam na
referida disciplina e o Grupo 5 nao tem formacao
superior, que no caso da Sociologia € um percentual
também alto quando comparado com outras disciplinas,
ficando em terceiro lugar nesse nivel (com 6,7%),
perdendo apenas para Educagao Fisica (com 8,1%) e
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Artes (com 8,0%). Portanto, a situacao da disciplina de
Sociologia na Bahia é grave.

Grafico 02: Indicador de adequagao da formacao
docente para o Ensino Médio - Bahia -2019
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Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do
Censo da Educacao Basica, Resumo Técnico do Estado da
Bahia (INEP, 2020b, p. 82).

Conclusao

A Sociologia na Escola parece ser sempre
subjugada no Brasil e no Ensino Médio da Bahia. Nossa
analise procurou atentar para a rede publica estadual,
pois é onde esta a maioria dos estudantes, docentes e
escolas, bem como ¢ onde poderemos pressionar para a
realizacao de concursos publicos para professores.

Nota-se que a discrepancia entre professor
formado e atuacao permanece grave, configurando um
verdadeiro descompasso entre educacao de qualidade e
escola. Nao ter um profissional adequadamente formado
¢ deixar de lado, inclusive, a riqueza que representa um
especialista para lidar com o contetido da disciplina, o
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que coloca por terra a propria relevancia social da
universidade e o lugar da formagcao em Educacao
Superior como um todo.

Muito preocupante ainda é quando se observa a
disciplina em pior cenario na Bahia, que é a Sociologia,
cujo indice fica em torno de 5,61% apenas de professores
efetivos formados na area em atuacao, conforme dados
da SEC-BA (ou 217 docentes em 2019). Segundo o INEP,
chega a 11% na Bahia e no Brasil, cerca de 30%. O que
vale refletir: Qual o motivo dessa situagao perdurar por
anos? Descaso? Esse problema de formagao adequada
nas escolas publicas nao € apenas na Sociologia e nao é
algo novo, mas sera que ¢é proposital? Sao questdes que
deixaremos em aberto.

Cabe ainda ressaltar que tivemos uma redugao
total de docentes lecionando Sociologia no Ensino
Médio na rede publica da Bahia. Em 2018, eram 4.085
docentes (entre formados e nao formados na area,
efetivos e REDAS) e reduziu para 3.820 em 2019, redugao
de 265 docentes ou 6,5% a menos de docentes na rede.
Isso é preocupante. Qual o motivo? Sera que fecharam
turmas, escolas? O que explica o aumento de docentes
efetivos sem formacao especifica estarem lecionando
Sociologia? Sao questoes para pesquisas futuras.

Portanto, pensar na construcao de uma
sociedade com perspectiva critica e engajada passa, sem
davida, pelo fortalecimento da Sociologia. Assim,
ressaltamos que tivemos um aspecto positivo que foi o
aumento da quantidade de docentes efetivos formados
na area em atuacao nos anos mais recentes, sobretudo
olhando o intervalo 2018-2019, via dados da SEC-BA, que
parece nao ter sido alterado nos anos seguintes. Houve
um aumento de cerca de 67% de profissionais nessa
categoria de efetivos formados na area, saimos de 169
docentes para 253 (mas 36 nao estao em sala de aula) -
0 que representa o aumento dos 84 novos docentes do
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concurso de 2018, que foram nomeados. Isso foi
importante, mas insuficiente, pois estamos com cerca de
6,5% de professores efetivos formados na area e cerca
de 5,6% de fato em atuacao. Quer dizer, um namero pifio
e de desvalorizagao para com a area de licenciatura em
Ciéncias Sociais, sobretudo em um estado em que se tem
07 cursos de graduacao em Licenciatura em Ciéncias
Sociais, ofertados em instituicbes publicas em
funcionamento (UFBA, UESC, UNEB, UESB, UNIVASF,
UFRB e UNILAB) e quase todos com alunos/as
formados/as, aguardando concurso.

Também cabe problematizar dois itens. O
primeiro € sobre a enorme quantidade de nao formados
na area em atuagao, eram 3.552 docentes em 2019, sendo
625 em contratos temporarios REDA - conforme dados
da SEC-BA apresentados. Dessa maneira, pensar uma
sociedade mais justa passa pelo fortalecimento de uma
area central na constituicao do cidadao, no caso, a
Sociologia. O segundo item, trata-se da redugao da carga
horéaria na disciplina de Sociologia na escola. Na Bahia,
essa carga horaria caiu de 5 para 3 horas semanais,
reducao de 40% no novo curriculo. Esse fato suscita uma
questao: A quem interessa essa reducao? Certamente,
que nao é para fortalecer a formagao humanistica. Sera
que foi para dar mais espaco para formar jovens
empreendedores tecnicistas em oposi¢cao ao campo de
formacao reflexiva?
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referéncia de analise o dado apresentado pela SEC-BA, mas é
importante registrar que também foi observada redugao nos
dados do INEP.

[5]O percentual de efetivos com formacgao adequada caiu para
de 6,6%, mostrado antes na tabela 4, para 5,61%, pois aqui s6
conta quem esta em efetivo exercicio, e tivemos 36 docentes
que estao fora de sala de aula, conforme foi mostrado na tabela
02. Ou seja, o numero real ¢ de 217 docentes em sala, mas
temos 253 formados na area concursados.

[6]Ver aprovagao do Curriculo Referencial do novo Ensino
Médio da Bahia:
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mSao 565 escolas-piloto da rede estadual, com inicio da
implantacao do Novo Ensino Médio (NEM) a partir da 1* série
no ano de 2020. Ja as escolas que nao estao no grupo “piloto”
tém inicio a partir de 2021, com conclusao da implementagao
em toda a Rede Estadual até 2023 (BAHIA, 2019, p. 5).
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Capitulo 2

Lutas em defesa da Sociologia na
Bahia: o novo curriculo do
Ensino Médio de 2019 e a
exclusao branda

Bruno José Rodrigues Duraes
Luis Flavio Reis Godinho
Fabiano Brito dos Santos

Introducao

A historia da inclusao da disciplina Sociologia na
Educacao Basica no Brasil, ou a Sociologia Escolar, é
marcada por idas e vindas no curriculo. Desde 2008, com
a Lei 11684,/2008, essa disciplina juntamente com a
Filosofia vem se consolidando de forma perene na
educacao, como parte do ensino nacional regular médio.
Ha quase 15 anos, ela retornou efetivamente ao curriculo
do Ensino Médio em todas as regioes do pais (MORAES,
2003); (SILVA, 2010). Doravante, em 2017, com a reforma
do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), a Sociologia perdeu o
estatuto de obrigatoriedade e passou a nao mais ser
nomeada diretamente como disciplina, mas como
“estudos e praticas”, como parte da area de Ciéncias
Humanas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
do Ensino Médio.
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Esse novo enquadramento da Sociologia no
curriculo certamente inaugura um novo patamar, apos
mais de uma década de afirmacao nas escolas e de
consolidacao de seu contetido nas provas do Enem.
Mesmo tendo sido configurada em um formato
interdisciplinar em varios momentos, a Sociologia
manteve-se presente como parte do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), desde 2012 (FRAGA; MATIOLI,
2015). Como diz Magcaira (2020), falando sobre o livro
didatico: “[...] tem um potencial singular como criador de
discursos pedagogicos, revelando uma ou mais
concepcoes possiveis das Ciéncias Sociais como
disciplina escolar em determinado tempo e lugar” (Idem,
p. 211). Isto €, a Sociologia ao ser incorporada ao PNLD
fortaleceu os sistemas educacionais internamente (do
ponto de vista dos contetdos comuns que seriam
partilhados) e externamente (do ponto de vista da
aceitacao social).

Essa alteracao do carater disciplinar da Sociologia
ocorreu mesmo apds o ensino da mesma ter se
consolidado em congressos nacionais, a exemplo de 07
congressos nacionais do Encontro Nacional sobre o
Ensino de Sociologia na Educacao Basica/Eneseb /SBS;
07 Encontros Estaduais de Ensino de Sociologia do Rio
de Janeiro - Ensoc-RJ e 04 Congressos Nacionais da
Abecs (o quinto sera em novembro de 2022), dentre
outros eventos locais e regionais; entidades cientificas
(Abecs, Sociedade Brasileira de Sociologia - SBS),
revistas especializadas e blogs como o Café com
Sociologia criado em 27 de fevereiro de 2009, que conta
com extenso material didatico e com mais de 10 milhoes
de acessos, conforme informacoes disponiveis no site,
acessado em 19/03/21. Ademais, a Sociologia vem se
fortalecendo em outras midias e redes sociais. Como
exemplo, podemos citar o canal do youtube Sociologia
Animada, que possui mais de 60 mil inscritos e foi criado
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em 04 de julho de 2018, resultado de um projeto de
extensao que trata de temas do Ensino Médio, e consta
com quase 3 milhoes visualizagoes do perfil, conforme
informacoes do canal, acesso em 13 /11 /22.

Cabe ainda destacar o fortalecimento do ensino
da disciplina dentro da SBS, via comissao especifica de
ensino de Sociologia e via Comité de Pesquisa, bem
como uma série de teses, artigos e livros produzidos
sobre o tema, como foi bem analisado por Bodart e Souza
(2017), que chegaram a conclusao que as universidades
publicas desempenharam um papel fundamental no
fortalecimento da area.

Hoje, sem duvida, podemos falar que existe um
campo, ou um subcampo (BODART; SOUZA, 2017), do
ensino de Sociologia no Brasil. Segundo Mocelin (2020,
p. 57), fazendo referéncia ao campo:

O campo do ensino da Sociologia constitui uma
comunidade empenhada por sua pratica na produgao e
na promogao de uma Sociologia que seja aplicavel na
escola. Essa comunidade congrega agentes de perfis
diversos, mas com interesses convergentes, isto €, que
acreditam na importancia do ensino da Sociologia no
Ensino Médio, incluindo desde os licenciados em
Ciéncias Sociais, os professores da disciplina de
Sociologia das redes escolares, os estudantes dos cursos
de licenciatura na area, até os pesquisadores de
universidades dedicados ao estudo sobre o proprio
ensino da Sociologia, sua historia, génese e experiéncias.
Estima-se que o campo esteja constituido e estruturado
no Brasil por cerca de 60 mil participantes, dos quais 48
mil sao professores de Sociologia em atuacao nas
escolas, segundo dados do Censo Escolar do Ministério
da Educacao.

Ainda nao sabemos qual sera o futuro da
disciplina com relagao a permanéncia no curriculo, mas
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certamente esse futuro vai depender das mobilizacoes
no presente. Ademais, a Sociologia, na escola, possui
uma trajetoria de exclusao. E isso termina por significar
dificuldade de reconhecimento e valorizacao social.
Como diz Godinho (et. al., 2019, p. 48): “A historia da
Sociologia ¢ marcada pela intermiténcia”. Embora surja
como nome de disciplina Sociologia para o ensino
secundario no final do século XIX, s6 na década de 30 do
século seguinte surge como curso universitario, porém
estabelece-se, com raras excecoes, com nome de
Ciéncias Sociais (SANTOS; TOMAZI, 2020).

Como ja retratamos, com a reforma do Ensino
Médio de 2017, a Sociologia e a Filosofia foram atacadas
e agora voltaram a ser. Isso de imediato nao excluiu essas
disciplinas, todavia, enfraqueceu-as. Isso ocorreu
também com outras disciplinas, as quais passaram a ser
nomeadas dentro de areas do conhecimento.

Outro aspecto relevante para destacar ¢ com
relacao ao fato de que a Sociologia na escola, que
representa, na verdade, a grande area de Ciéncias
Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia),
portanto, nao se trata apenas da Sociologia que é
incluida ou excluida, mas da area de Ciéncias Sociais,
com seus diversos saberes.

Nesse contexto, a historia da disciplina Sociologia
¢ uma historia de luta - por reconhecimento. Essa
caracteristica € central. Seja pela permanéncia na escola
ou pela busca por valorizagao social.

Apresentamos aqui também, as agdes que
ocorreram na Bahia em defesa do ensino de Sociologia
na escola, tendo como base as duas primeiras décadas
do século XXI (2001-2020), momento em que essa
disciplina volta ao curriculo no Brasil. Também ¢é posta
em cena a trajetoria da Abecs - Bahia criada em 2017
(como parte da Abecs nacional), e que ja se firma como
uma entidade comprometida e engajada. Usou-se dos
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relatos dos fatos atuais e do depoimento de um
sociologo, também coautor, que esteve na luta nos
principais momentos de agoes envolvendo a disciplina
no Estado (em 2000 e em 2019/2020). Além disso,
abordamos o ensino de Sociologia e de como o novo
curriculo do Ensino Médio baiano, reduziu a carga
horaria de 5 horas para 3 horas semanais, fato que s6 nao
foi pior por conta de mobilizacao ativa e exitosa da
Abecs-BA, evidenciado na luta e na consequente
conquista de mais uma hora que obtemos para a
composicao da carga-horaria da disciplina, nas
tratativas com a gestao estadual. Ainda assim, a
Sociologia na Bahia, no novo curriculo aprovado no final
de 2019, sofreu uma exclusao branda, uma vez que esta
incluida, mas com redugao de 40% de carga horaria.

Esse novo curriculo foi aprovado pelo Conselho
Estadual de Educagao da Bahia (no final de 2019), nesse
mesmo dia, estivemos reunidos na Secretaria de
Educacao do Estado (SEC), com chefe de Gabinete do
Secretario e outros técnicos  representantes
responsaveis pela elaboragao do novo curriculo. Fomos
com uma comissao da Abecs-BA, acompanhados com
estudantes e docentes de Ci€ncias Sociais e de Filosofia.
Em uma reuniao de quase trés horas, na qual a
negociacao estava dificil de ocorrer pois o governo se
mostrava intransigente, e estava com a proposta fechada
da oferta de Sociologia em 2 horas aula em todo o Ensino
Médio. Mas o embate surtiu efeito, e tanto a Sociologia
quanto a Filosofia ganharam mais 1 hora diante da
proposta original. Ainda assim, o resultado dessa reuniao
sO soubemos dias depois.
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Sentidos da Sociologia na Escola

Conforme Lahire (2014), a Sociologia ¢ muito
relevante para a vida em sociedade, tanto pelo seu
aspecto de possibilitar um entendimento da trama
social e escapar, inclusive, das amarras ideologicas do
consumo e da explicacao dominante que naturaliza os
fendmenos sociais, quanto para formar o cidadao. Diz o
referido autor sobre a importancia das Ciéncias Sociais
para desvendar o mundo e decifrar mistificacdes da
realidade, no sentido de difundir “[..] o mais
racionalmente possivel e para o maior numero de
pessoas, os meios de decifrar e de contestar os
discursos de ilusao sobre o mundo social (LAHIRE, 2014,
p. 50).

Bernard Lahire (2014) diz que a Sociologia deveria
estar desde o Ensino Fundamental, pelo seu papel na
cidadania, pois a mesma seria essencial para a vida e
formacao cidada. Salienta ainda, que com adequacgoes
pedagogicas, obviamente, desde os primeiros anos de
ensino é possivel e necessario a abordagem de
contetudos relacionados a disciplina (LAHIRE, 2014, p.
50).

Marcelo Totti e Maria Valéria Barbosa (2017),
retratando a relevancia do ensino de Sociologia e sua
funcao critica ressaltam a formacao humanistica,
ampliando possibilidades de outros horizontes, tarefa
que nao cabe apenas a ela, mas que contribui na “[...]
superacao do estado de indiferenca dos individuos em
relacoes historico-sociais desumanizadoras, presentes
no processo de ensino e aprendizagem” (TOTTI;
BARBOSA, 2017, p. 158).

Conforme Luciana Aratjo, Leticia Martins e Sueli
Guadalupe Mendonga (2019), a Sociologia na escola pode
contribuir com quatro dimensdes: 1) encurtar a distancia
do estudante com a estrutura escolar; 2) oferecer
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instrumentos tedéricos para desnaturalizacao e
compreensao do mundo; 3) propiciar que o jovem se
reconheca como sujeito historico; e 4) servir como
mediacao no processo de construcao da propria
identidade. A Sociologia esta, nessa perspectiva, para
além de ser apenas um meio para o pensamento critico
para fora, no caso, para o mundo, mas tem potencial de
ser um meio de conexao dos sujeitos consigo mesmos,
em processo de autoafirmacao (descoberta) e de
entendimento de si em conexdo com o outro (ARAUJO;
MARTINS; MENDONCA, 2019, p. 12).

Por certo, sabemos que existem varios outros
debates que permeiam o ensino de Sociologia. Todavia,
objetivamos trazer concepgoes gerais sobre o impacto
positivo que a Sociologia pode ter na escola e sua
relevancia social/académica. Sabe-se que existem
divergéncias quanto a funcao da Sociologia Escolar e
também, sobretudo, com relacao aos conteudos que irao
ser ensinados e, ainda, que existem disputas internas no
proprio campo, do ponto de vista conceitual e pratico.
Porém, nao foi objetivo aprofundar essa discussao aqui.
Um exemplo de dificuldade ocorre justamente no como
ensinar, bem como no que ensinar. Nas palavras de
Handfas e Teixeira (2007): “[...] a Sociologia nao chegou
a desenvolver um conjunto minimo de contetdos sobre
os quais haja consenso.” (Idem, p.136)

Com relacao ao ensino de Sociologia nao ser mera
transposicao de contetdo € outro debate do campo de
ensino, o qual apenas pontuamos, e que dialoga com a
necessaria recontextualizagao pedagégica (BERNSTEIN,
2003). E fundamental pensarmos que o contetido da
Sociologia, no ambiente escolar, esta conectado com a
vida, estrutura social e com a cultura dos estudantes da
escola (a cultura dos sujeitos, vivéncias), como diria
Dayrell (2001).
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Notas sobre a Sociologia na LDB e na BNCC

A Sociologia sempre esteve dentro da formacao
humanistica e critica. A Lei de Diretrizes e Bases — LDB,
Lei 9394/96, apresenta como um dos objetivos do
Ensino Médio, a formacgao critica, conforme o inciso
terceiro do artigo 35: “O aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”. Portanto, é inegavel a relevancia
social, cultural e historica da Sociologia para atuar na
criticidade. Ela também possibilita alargar a perspectiva
de mundo.

Dentro dos principios gerais da LDB, em seu
artigo 2°, tem-se o apelo ao: “[...] pleno desenvolvimento
do educando” para a cidadania. Dessa maneira, como ter
uma formacao cidada sem uma disciplina que tenha
como contetdo a formacao indagadora? Portanto, a
Sociologia se faz fundamental (BRASIL, 1996).

Dentre outros momentos da LDB, ressaltamos o
artigo 22°, o qual fala da educagao para o “exercicio da
cidadania”, no qual percebemos implicitamente a
necessidade da Sociologia (BRASIL, 1996).

A Sociologia também tem dialogo com a BNCC, na
formacao geral, no combate ao racismo e na formagao
humanistica. Pode-se perceber um didlogo com
tematicas transversais e de varios campos do
conhecimento, principalmente quando se fala em
cidadania, = protagonismo  juvenil,  participacao,
discriminacgao, desigualdades, diversidade, autonomia,
cultura e visao de mundo. A Sociologia é um amalgama
necessario para ligar diferentes contetidos, e conectar
caminhos do particular (do individuo) para o geral
(sociedade).
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Outra relacao com a BNCC se da via elementos

que fazem parte das competéncias, como: “rede de
aprendizagem coletiva”; “o que aprender”; “como
aprender”; “para que aprender”; “ser criativo”; “ser
analitico-critico”; “aberto ao novo”; “colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel”. E, para alcancgar
esses elementos, conforme consta na BNCC, é requerido
“[...] muito mais do que acimulo de informacgoes”; [...]
que requer competéncias para aprender a aprender e a
lidar com a informacgao; “[..] com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia; [...] aprender com as diferencas” (BRASIL,
2018, p. 14).
Temos também a relacao direta com o debate étnico-
racial, cultura afro-brasileira e indigena, em sintonia
com a Lei federal 10639 /2003. Esse quesito faz parte da
BNCC e da Sociologia.

Embora o debate sobre competéncias e
habilidades seja polémico e dissonante em uma
discussao mais ampla sobre educacao inclusiva,
percebemos que em varios itens das competéncias
listadas na BNCC faz-se mencao a valorizacao das
diversidades, autonomia, sustentabilidade (ambiental e
social), bem como ao exercicio do didlogo e da ética, o
que busca possibilitar uma leitura da realidade e do
trabalho, percebemos que esses conteudos convergem
para a area da Sociologia.

A BNCC se estrutura por uma base generalista e
de viés empresarial e busca constituir uma visao
interdisciplinar de educacao, mas sem garantir o espaco
da especialidade para, na sequéncia, pensar em
integracao e se estrutura na perspectiva do individuo e
nao do coletivo. Assim, a BNCC termina se organizando
por areas do saber e por “habilidades e competéncias”.
Esse tipo de organizacao precisa ser melhor analisada e
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ver como ¢é possivel se inserir em Escolas publicas no
pais, que sao multiplas e precarias e possuem poucos
professores/as adequadamente formados em suas
areas, sobretudo no caso de Sociologia na Bahia, além de
apresentar uma logica de estilo utilitarista e
individualista, na proposicao geral da Base, pois quer
habilidades e competéncia (na perspectiva do individuo)
para o mercado e nao mais no sentido da formacao para
a vida (DURAES, 2018).

Lutas no passado na Bahia: a mobilizacao dos anos
2000

No primeiro ano do século XXI, o Congresso
Nacional depois de meia década de debate aprovou um
Projeto de Lei 3178/97 de autoria do Padre Roque
Zimmermann do Partido dos Trabalhadores - PT, que
tornava obrigatoria o ensino de Sociologia e de Filosofia
no Ensino Médio brasileiro. A aprovagao da lei se deu
depois de intensa mobilizagcao social de estudantes e
professores universitarios da area; federacdes e
sindicatos de sociologos, de trabalhadores em educacao,
outros  profissionais de Sociologia, além de
parlamentares progressistas de ambas casas legislativas
de ambito nacional. Um dos coautores deste texto, o
professor Luis Flavio Godinho, esteve presente nas
mobilizacdes, participando das manifestacoes em
Brasilia a época, representando a Associagao de
Socidlogos do Estado da Bahia - ASEB. Destacam-se
também naquele momento, a lideranca do professor de
Ciéncia Politica da UFBA, Joviniano Neto, entao
presidente da ASEB e cabe registrar o apoio da
Associacao dos Professores Universitarios
- APUB/UFBA, através do socidlogo e professor Antonio
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Camara, além de outros cientistas sociais formados ou
aspirantes envolvidos nas lutas, pelo estado da Bahia,
como: Marize Carvalho, Edson Rezende, Agnaldo Neiva,
Axione Kelly Cabral e Jose Fagundes.

A estratégia das organizagdes politicas de
cientistas sociais de todo o Brasil era naquele momento,
que cada delegacao presente em Brasilia, na data
prevista para discussao e aprovagao do projeto de lei
acima mencionado, no Senado, passasse nos gabinetes
dos senadores de seus estados para debater e
comprometer o apoio na votagao. Obtivemos eéxito,
contudo o entao presidente Fernando Henrique Cardoso
- FHC, um renomado sociologo brasileiro, vetou a lei.

Grande parte dos cientistas sociais brasileiros
vivenciaram esse veto entre a revolta e a compreensao
de que um governo que tenha inclinacao neoliberal,
como uma politica agressiva de privatizagao, engajado
com a politica econdmica ditada por organismos, tais
como o Banco Mundial, o Fundo Monetario
Internacional - FMI e a Area de Livre Comércio das
Américas - Alca, entre outros interesses do capitalismo
internacional, nao levaria a frente o fortalecimento da
educacao critica e engajada nas escolas. Dessa forma, a
luta continuou até a promulgacao da lei, que so veio a
ocorrer em 2008.

Lutas do presente: o engajamento da Abecs-Bahia

A Abecs - BA tem curta historia de organizagao
politica e social, uma vez que foi criada em 09 de
dezembro de 2017, tendo como Coordenadores
Estaduais os professores/as Nubia Regina Moreira da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB;
Luis Flavio Godinho da UFRB e Jeovane Marusia da Rede
Estadual de Educacao Basica da Bahia e contou com a
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mediacao da reuniao de fundacao feita pelo professor
Bruno Duraes da UFRB, que na época era da Diretoria
Executiva Nacional da Abecs. A Abecs hoje possui 16
unidades regionais e esta presente em 15 estados e em
todas as regioes do pais. A unidade regional mais nova
foi criada no estado do Para em 2021. A Abecs conta com
232 filiados com anuidade em dia, conforme informacao
do site da entidade de 21/08 /20.

O segundo mandato (2019-2021) da regional Bahia
contou com uma coordenacao de 5 membros sendo
os/as docentes: Fabiano Brito do Instituto Federal da
Bahia - IFBA; Adriana Franco da UFBA; Orlando Oliveira
da UESB; Jeovane Marusia que teve a reconducao no
mandato; Paulo Marcos, Licenciado em Ciéncias Sociais
pela Universidade do Estado da Bahia - UNEB e; e
Fernanda Santiago também Licenciada em Ciéncias
Sociais pela UNEB. Temos agora, a partir de junho de
2021, a terceira Coordenacao eleita (Fabiano Brito/IFBA,
Paulo Marcos Barros, Raquel Vasconcelos/Rede
Estadual da Bahia, Helenilda Meireles /Rede Estadual de
Educacao, Mauricio Sousa Matos/Rede Estadual de
Educagao e Adriana Pinheiro /IFBA).

Como dado alarmante envolvendo a disciplina, €
que no Estado da Bahia apenas cerca de 5% dos docentes
que ministram Sociologia na Educagao Basica sao
adequadamente formados em Licenciatura em Ciéncias
Sociais de acordo com Duraes (2018), o que demonstra a
urgéncia da capacitacao de docentes e a realizacao de
concursos para licenciados.

A participagao da Abecs - BA foi relevante em
varios eventos com o objetivo de discutir a defesa do
ensino de Sociologia, dentre os quais destacamos: a
Mesa no Congresso Anual de Pesquisadores da UFBA
(2019); Seminario Intermediario da SBS, na UFBA (2019);
Seminario do Curso de Ciéncias Sociais da UNEB (2019);
Seminario do Curso de Ciéncias Sociais da UESB (2018 e
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2019); Seminario sobre Ensino de Sociologia da
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira - UNILAB (2019); e o Seminario de
Ciéncias Sociais da UFRB (2017).

Estivemos em diversas reunides com o Ministério
Publico da Bahia, bem como com a Defensoria Publica
estadual com a missao de apresentar dentincias contra a
perseguicao as humanidades e a reducao drastica do
ensino de Sociologia no curriculo estadual.

Também fizemos varias reunides preparatdrias
de acoes em defesa da Sociologia na Bahia em 2019.
Conseguimos acesso e fizemos reuniao e apoio junto ao
gabinete do deputado estadual Hilton Coelho do Partido
Socialismo e Liberdade - PSOL, na luta pela defesa do
ensino da Sociologia. Chegamos a mobilizar o entao
Reitor da UFBA, o professor Joao Carlos Sales, que €
filésofo, para que aderisse a campanha em defesa da
Filosofia e Sociologia.

Fizemos um grande ato ainda em 2019, na frente
da Secretaria de Educacao do estado da Bahia, com a
presenca de 50 manifestantes e carro de som, para
denunciar a falta de didlogo na implementacao do
Documento Curricular Referencial da Bahia - DRCB.
Registros em imagens dessas e de outras mobilizagoes
estao disponiveis no site da Abecs. Cabe registrar que em
2 de julho de 2019 a Abecs Bahia também esteve nas ruas
de Salvador no festejo de comemoracao da
independéncia da Bahia, registrando ali uma posicao
critica contra a redugdo da sociologia na Escola que
estava para ocorrer.

Outro aspecto relevante se refere a existéncia,
desde 13/06 /2019, de um grupo de WhatsApp da Abecs
Bahia que constava, em 20/03/21, com 74 membros,
todos do campo de ensino de Sociologia do Estado,
sendo cerca de metade de professores/as da rede
estadual de educagao da Bahia , ou seja, 36 docentes
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representando 48,6%, dos membros do grupo, 22
docentes de universidades, que sao 30%, e cerca de 19%
sao estudantes de cursos de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da Bahia ou 14 discentes. O grupo € bastante
representativo. Cabe ressaltar que participamos de
outro grupo de WhatsApp, o da Abecs Nacional, que ¢
maior, e foi criado em 08/10/2016, o mesmo em
20/03/21 constava com 255 pessoas, € estamos nele
desde sua criacao.

Consideracoes Finais

Buscamos evidenciar ao longo do texto que a
historia recente da Sociologia escolar na Bahia é uma
trajetoria de luta e resisténcia. Ou seja, a Sociologia so se
manteve e sO se mantém no curriculo porque existe
mobilizacao. Portanto, tanto o passado quanto o
presente apontam para a necessidade de organizacao
coletiva, seja atuando com entidades ou em grupos, nas
ruas e em redes sociais. O fato € que a Sociologia segue
viva e em movimento, apesar do curriculo do Estado da
Bahia ter desferido um ataque frontal, pois impds um
corte de 40% da carga horaria que ja era pequena. Antes
de 2019 tinhamos 5 horas em todo o Ensino Médio
(sendo 1 hora no primeiro ano e duas horas no segundo
e duas no terceiro), agora passou para apenas 3 horas,
sendo 1 hora em cada série.

Cabe reafirmar que a proposta original do
governo baiano era para apenas 1 hora em todo o Ensino
Médio (como foi informado por muitos docentes atraves
de dentncias anonimas para Abecs - BA). Em seguida
aumentaram para 2 horas, e com luta e mobilizacao
fecharam em 3 horas.

Dessa maneira, fica evidente que o passado, o
presente e, certamente, o futuro da Sociologia na escola
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vai depender de engajamento. Nao podemos recuar nem
um passo sob pena do pensamento critico ser reduzido.
E isso ¢ feito, quase sempre, conectado com uma visao
tecnicista que diz que a area de humanas nao tem
utilidade e que essas disciplinas servem apenas para
abstragao, mas nao para pratica.

Na verdade, essa reducao aponta para o declinio
da concepcao de educacao no Estado da Bahia ou para a
falta de um projeto verdadeiramente emancipador,
pondo em cena visoes retrogradas e reducionistas, que
estreitam o olhar ao invés de amplia-lo. Portanto, o que
esta em jogo € o tipo de sociedade que queremos.

A reducao € material e simbolica e revela que o
futuro proposto pelo governo estadual nao € ser farol,
mas atraso, ou voltar ao tecnicismo, na contramao da
propria sociedade global que defende o ser humano
plural, critico e holistico. Assim, o que de fato esta em
risco € a propria formacao da juventude da classe
trabalhadora, em sua maioria formada por negros/as, no
caso baiano. Esse contexto nos suscita a hipotese de que
nao ha interesse politico para que os jovens sejam
estimulados a pensar (e se empoderar), e sim, apenas
reproduzir a si € a0 mundo da mesma forma em que
estao, subalternizados e empobrecidos. Esse sera o
reflexo, em meédio prazo, do ataque ao pensamento
reflexivo da Sociologia na escola no presente.
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Capitulo 3

A ressignificacao da dimensao
pratica na formacao inicial
docente em Ciéncias Sociais a
partir da BNC-Formacao

Josefa Alexandrina Silva

Introducao

A publicacao do artigo “Licenciatura em Ciéncias
Sociais e o ensino de Sociologia: entre o balanco e o
relato”, do professor Amaury Cesar Moraes (2003),
iniciou uma discussao sobre os modelos de formacao de
professores na area. Despontava naquele momento o
entendimento de que um dos problemas centrais da
formacao de professores de Ciéncias Sociais para a
Educacao Basica se encontrava nos modelos formativos
que sobrevalorizavam as disciplinas teoricas e reduziam
a formagao docente as disciplinas pedagogicas e estagio.
Naquele contexto, a formacgao de licenciados ocupava
um lugar secundario diante da reduzida possibilidade de
atuagao profissional na area, fazendo com que a
formacao nao fosse problematizadal’.

Entre o texto seminal de Moraes (2003) e os dias
de hoje, muitas mudangas ocorreram no campo de
formacao de professores de Sociologia. O primeiro deles
€ que a disciplina escolar se tornou obrigatoria a partir

68



de 2008, ampliando consideravelmente a necessidade de
formacao de professores de Sociologia para a Educacgao
Basica. Além disso, o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais -
REUNI®, criado em 2007, e o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia - Pibid, instituido em 2010,
possibilitaram a ampliacao dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Sociais.

De acordo com o levantamento realizado por
Oliveira (2018), essas mudangas no campo educacional
proporcionaram o aumento no numero de licenciaturas
presenciais em universidades publicas, que passaram de
66 em 2008 para 117 em 2017. Isso remete a
indispensabilidade de aprofundar a reflexao sobre os
fundamentos e os modelos formativos oferecidos pelas
licenciaturas.

Os estudos de Handfas (2009, 2012), Moraes
(2003, 2009, 2013, 2017, 2018), Oliveira (2018) e Cigales e
Oliveira (2020) identificaram desequilibrio na formacao,
com disparidade entre o nimero de disciplinas tedricas,
pedagogicas praticas, como também na desarticulacao
entre elas, o que dificulta a compreensao dos desafios
concretos postos em sala de aula. Além disso, indicavam
uma tendéncia de orientacao dos cursos para a formagao
de pesquisadores a partir de estruturas curriculares que
buscavam reduzir a formagdo de professores as
disciplinas pedagogicas e estagio, evidenciando um
desequilibrio entre o nimero de disciplinas de formagao
teorica e as atividades praticas.

Cumpre frisar que os modelos formativos das
licenciaturas em Ciéncias Sociais se pautam pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagao em Ciéncias Sociais - Antropologia, Ciéncia
Politica, Sociologia - como também pelos objetivos das
instituicoes de ensino. No entanto, nao podem
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prescindir do estabelecido nas Diretrizes de Formacao
Inicial de Professores de 2019 e da BNC-Formacao.

Este texto busca problematizar a pratica na
formacao inicial de professores de Ciéncias Sociais?®! e
analisar a ressignificagcao que essa dimensao adquire
com a Resolucao CNE/CP n° 02 de dezembro de 2019,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica
e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formacao). Para isso, foi realizado levantamento
bibliografico dos estudos que discutem as
particularidades das licenciaturas em Ciéncias Sociais e
analise das atuais normatizacdes que regem essa
formacao, buscando compreender, de maneira
processual, suas ressignificagoes.

Parte-se da premissa ja defendida por Handfas e
Teixeira (2007), Handfas (2012), Moraes (2018), Gomes
(2019) e Oliveira e Cigales (2020) de que a dimensao
pratica é um pilar da formacao inicial docente pela
possibilidade de interacao com a cultura escolar,
iniciacao da experiéncia didatica e pela perspectiva de
desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensaol*.
Por isso, nao se propde uma cisao entre teoria e pratica,
mas uma integracao que conceba a formacao de
professores e professoras de Ciéncias Sociais como
trabalhadores intelectuais engajados na constituicao de
uma sociedade democratica.

A dimensao pratica da formagao docente vem
sendo normatizada desde a Resolucao n° 02 de 2002, que
instituiu a carga horaria de 400 horas de Pratica como
Componente Curricular (PCC), que deve ser vivenciada
ao longo do curso com o objetivo de articular a teoria e
a pratica. A Pratica como Componente Curricular se
distingue do estagio supervisionado, pois este, mesmo
quando voltado para as atividades da pratica docente,
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como preparagao de aulas e regéncia, é realizado na
escola sob a supervisao de um professor. Trata-se de um
tempo de aprendizagem profissional oferecido nos
estagios finais do curso.

Essas duas frentes de formacao pratica ja se
encontravam presentes nas Diretrizes Curriculares para
a Formacao Inicial de Professores de 2015 e foram
mantidas nas diretrizes atuais. Mas a BNC-Formacao
ressignifica o sentido da formacao, rompe a articulacao
teoria e pratica e busca alterar o lugar do professor no
sistema educacional.

Além desta introducao, o texto esta estruturado
em outras duas secoes e as consideracoes finais. Na
primeira secao, discute o modelo de professor de
Ciéncias Sociais que visa formar e a relevancia da
formagao teérica e pratica. Na segunda, aponta os
limites que as novas Diretrizes Curriculares Nacionais e
a BNC-Formacao trazem para a formacao inicial docente
ao impor um fundamentalismo da pratica com
flexibilizacao dos conhecimentos especificos da area e
cisao de suas articulacdes com a pesquisa e extensao.
Conclui que a adesao acritica ao saber instrumental para
a resolucao de problemas € impropria para a reflexao
sociologica, fragiliza a formagao docente e poe em risco
a autonomia universitaria.

Teoria e Pratica da formacao docente

Handfas (2009, 2012) e Gomes (2019) consideram
que discutir os modelos formativos das licenciaturas
implica em analisar o papel que se atribui ao professor
na sociedade. Essas ponderacoes te tornam basilares
quando se busca definir o tipo de professor que se quer
formar.
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De acordo com Giroux (1997), ha uma tendéncia
dos reformadores sociais de reduzir os professores ao
papel de técnicos especializados dentro da burocracia
escolar, cuja funcao seria: “administrar e implementar
programas curriculares, mais do que desenvolver ou
apropriar-se criticamente de curriculos que satisfacam
objetivos pedagogicos especificos” (GIROUX, 1997, p.
158).

Em contraposigao ao papel exposto acima, Giroux
(1997) defende que os professores atuem como
intelectuais transformadores que “combinam a reflexao
e pratica académica a servico da educagao dos
estudantes para que sejam cidadaos reflexivos e ativos”
(GIROUX, 1997, p. 158). Nesse sentido, concebe que
formar professores € constituir uma categoria de
intelectuais essencial para a constituicao de uma
sociedade democratica.

Em concordancia com Giroux (1997) a formagao
de professores como intelectuais transformadores,
requer articulacao entre teoria e pratica que possibilite
a atribuicao de significados ao conhecimento,
promovendo uma formacao para além de modelos
tedricos.

Ao pensar na formacao de professores de
Ciéncias Sociais para a Educagao Basica como um
intelectual transformador, depreende-se a necessidade
de conceber um modelo de curso que possibilita tanto
uma formacao tedrica que garanta uma andlise precisa
dos fendmenos sociais, politicos e culturais, como
imaginacao para a interagao com a diversidade de
estudantes e didlogo que possa partir do senso comum e
avancar para niveis mais complexos de compreensao da
realidade.

Quando a dimensao pratica é vivenciada junto a
Educacao Basica, licenciandos e licenciandas entram em
contato com a diversidade das escolas e com a
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contestacao dos estudantes, aproximando-os da
realidade social. Ademais, é na interagao com a realidade
social que surgem os interesses de pesquisa,
estimulando a praxis do conhecimento.

Tomando como referéncia as especificidades da
formacao nas licenciaturas em Ciéncias Sociais, Gomes
(2019) avanca na discussao ao defender que a coeréncia
do ensino da Sociologia na Educacgao Basica é construida
no encontro entre professores e estudantes. Para o
autor:

Sociologia escolar ¢ um desafio aos protocolos
cientificos vigentes, pois a pratica docente é uma forma
de correspondéncia, baseada no acompanhamento dos
movimentos dos outros e nao na reproducao literal do
saber cientifico do modo como o professor tem contato
no ambiente académico (GOMES, 2019, p. 76).

Dessa forma, o ensino de Sociologia ocorre na
interacao entre professores e estudantes e requer
habilidade de conectar o estudo teorico a vida pratica.
Sua construgao parte da analise das circunstancias, o
que exige dos professores da Educacao Basica a
mobilizacao dos contetdos das Ciéncias Sociais,
conhecimentos pedagogicos e criatividade. Gomes
(2019) avanca na andlise das possibilidades de
operacionalizagcao de um modelo de formacao que
integre as preocupacdes supracitadas e as
normatizacoes que regem as licenciaturas.

Em meio ao avanco das discussoes e
experimentacoes[5] de modelos de formacao que
integrem a dimensao pratica com a formacao teorica,
pesquisa e extensao, a Resolugao CNE /CP n° 02 de 2019,
impoe uma reforma curricular para os cursos de
licenciatura. Instituida em um contexto de avanco
politico das for¢as conservadoras, coloca-se em questao
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quais sao as implicacoes dessas normatizagoes sobre a
formacao de professores.

A BNC-Formacao e o fundamentalismo da pratica

Nesta unidade desenvolvo o argumento de que a
Resolucao CNE/CP n° 02, de dezembro de 2019, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores para a Educacao Basica
e instituiu a BNC-Formacao, ressignifica a dimensao
pratica, sobrevalorizando os aspectos procedimentais
do ensino em detrimento dos aspectos cognitivos e da
producao de conhecimentos. Dessa maneira, busca
instituir mudancas no papel dos professores no sistema
educacional.

Areferéncia para a formulacao da BNC-Formacao
¢é a Base Nacional Comum Curricular da Educacao Basica
(BNCC) que busca firmar um curriculo fundamentado no
desenvolvimento de competéncias [6] que sao definidas
€como:

mobilizacaio de  conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL,
2018, p. 08).

Embora o conceito de competéncia esteja ligado
a ideia de conhecimento e tarefa, se configura no
documento curricular como mobilizacao para a acao e
evidencia que o conhecimento valido é aquele que possui
finalidades praticas. Embora nao expresse negacao aos
contetudos, restringe-o ao que é necessario para o
desempenho das tarefas.
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Sendo a universidade a instituicao social voltada
para a reflexdo autonoma sobre a totalidade do
conhecimento tedrico e pratico que visa favorecer a
aquisicao de conhecimentos universais, a insercao do
curriculo por competéncias no Ensino Superior precisa
ser problematizada. Como espaco do conhecimento, lhe
cabe o papel de analise metodica e profunda dos
fendmenos, o que conflita com os pressupostos da
pedagogia por competéncias que nao tem o
desenvolvimento do conhecimento como elemento
central (REZER, 2020).

A BNC-Formacao visa ordenar as licenciaturas em
torno de dez competéncias gerais e trés especificas: o
conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento e todas elas devem ser tratadas sem
hierarquias, evidenciando a perda de centralidade do
conhecimento na formagao de professores.

Ao confrontar a BNC-Formacao com a BNCC
identifica-se que as competéncias gerais a serem
desenvolvidas pelos licenciandos sao as mesmas dos
estudantes da Educacdo Basica. A formacao de
professores possui como diferencial somente o
acréscimo de pontos procedimentais como se vé nos
exemplos a seguir:

Competéncia Geral 01. Compreender e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem
do estudante e na sua propria aprendizagem
colaborando para a construgao de uma sociedade livre,
justa, democratica e inclusiva.

Competéncia Geral 02. Pesquisar, investigar, refletir,
realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar
solugdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e
planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e
significativas.
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Competéncia Geral 03. Valorizar e incentivar as diversas
manifestacoes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participagao em praticas diversificadas da
producao artistico-cultural para que o estudante possa
ampliar seu repertério cultural. - BNC-FORMACAO,
2019 (grifos meus).

Em que pese o carater abrangente de tais
competéncias, apreende-se que o repertorio de
conhecimentos requeridos na formacao docente ¢é
nivelado aos dos estudantes da Educacao Basica. O
ponto de distingao entre ambos os publicos se encontra
nos aspectos procedimentais da formagao docente.

Desse modo, a BNC-Formacao objetiva minimizar
a importancia da formacao teérica e rompe com a
perspectiva de articulacao entre teoria e pratica. Assim,
se estabelece um fundamentalismo da pratica onde os
elementos procedimentais se sobrepdem ao processo de
construcao do conhecimento, conduzindo ao
esvaziamento do significado intelectual do trabalho
docente.

Na BNC-Formacao, as especificidades de ser
professor de Sociologia/Ciéncias Sociais dadas pelo
conhecimento estruturado na area estao inseridas no
desenvolvimento de competéncias especificas inscritas
na dimensao de conhecimento profissional, como se vé
a seguir:

As competéncias especificas da dimensao do
conhecimento profissional sao as seguintes:
I - Dominar os objetos de conhecimento e saber como
ensina-los;
II - Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e
como eles aprendem;
III - Reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e
IV - Conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas
educacionais. (Resolugcao CNE /CP n° 02, 2019).
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Como se pode ver, até mesmo na dimensao que
trata da especialidade da formacao, os itens de
conhecimentos voltados para a pratica de
gerenciamento da aprendizagem sao destacados,
enquanto somente o primeiro item trata do dominio dos
conhecimentos especificos na area.

Nas demais competéncias especificas de pratica e
engajamento  profissional, a énfase recai na
pormenorizagao dos aspectos procedimentais da pratica
cotidiana do docente, como o sequenciamento dos
contetidos curriculares, na forma de se comunicar com
os estudantes, identificacao de recursos pedagogicos
entre outros exemplos que evidenciam o carater
prescritivo da BNC-Formacao.

Dessa forma, a BNC-Formacao estabelece uma
visao instrumental da acao docente que elimina a
perspectiva de compreensao da realidade social na
medida que compreende a formacao docente como um
conjunto de regras e procedimentos a serem seguidos e
silencia a dimensao reflexiva e intelectual do trabalho
docente.

Isso demonstra que pode ganhar forma no
curriculo das licenciaturas uma formacgao com pouca
reflexao e insuficiente base teorica, forjando, a partir dos
curriculos dos cursos, concepcao técnica de ser
professor, mais adaptavel aos sistemas de controle e
facilmente substituivel.

De modo similar, as reformas implementadas
pelos governos conservadores na Inglaterra e nos
Estados Unidos da América, deram primazia ao
“conhecimento do bom senso sobre o conhecimento
especializado” (MAGUIRE; BELL, 2007, p. 100). Por sua
vez Goodson (2008) descreve que no afa de inclinar a
formacao para a dimensao pratica, o Reino Unido
cogitou, nos anos de 1980, a transferéncia de 80% da
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carga horaria da formacgao disciplinar dos professores
das instituicbes universitarias para as escolas
secundarias.

Isso coloca a necessidade de desconstruir os
significados que o governo e as institui¢coes empresariais
buscam imprimir a educacao e pensar a formacao de
professores a partir de uma concepgao de pratica que
articule a compreensao da realidade educacional com a
pesquisa. O ensino das Ciéncias Sociais demanda
conexao com a realidade social, mas nao se configura
como um saber imediato e circunstancial. O
desenvolvimento do olhar sociologico implica na
percepcao de que a realidade € uma construgao social e
requer a compreensao e analise dos processos histéricos
e sociais mais amplos.

Com efeito, diversas entidades académico-
cientificas, de trabalhadores e foruns de educacgao tém
pedido a revogacao da Resolugao CNE/CP n° 02 de 2019
por nao levar em consideracao as pesquisas académicas
no campo da educacao e o didlogo com entidades e por
retomar concepcgoes ultrapassadas de formacao que
inviabilizam a formacgao plena dos professores, restrita a
habilidades e competéncias.

Consideracoes Finais

Em que pese o avanco das discussoes académicas
sobre as possibilidades de uma formacgao inicial docente
que busque formar professores como intelectuais
criticos, a implantacao da BNC-Formacao nao se pautou
nos avancos do debate e nas experimentacoes existentes

Nnos Cursos.
Pautada em um fundamentalismo da pratica, a
BNC-Formacao sobrevaloriza 0s aspectos

procedimentais do ensino em detrimento dos processos

78



cognitivos e concebe a dimensao pratica como um
conjunto de técnicas a ser aplicadas, distanciando a
formacao docente da compreensao da realidade.

O ensino por desenvolvimento de competéncias
se distancia de uma formacao que possa ter
profundidade. Sendo a universidade espago de produgao
de conhecimentos universais e desenvolvimento do
pensamento rigoroso pautado em contetdos cientificos,
a adesao aos pressupostos da BNC-Formacgao restringe
a autonomia pedagogica das instituicdes, pondo em
risco a autonomia universitaria.

Dessa maneira, a BNC-Formagao se mostra
impropria para a formacao de professores de Ciéncias
Sociais por tentar transformar a compreensao
sociologica da realidade em um saber instrumental para
a resolucao de problemas, em que os contetdos
cientificos e a capacidade de pensar nao sao a
prioridade.

Para que a formacao de professores e professoras
nao se converta em mera formacao técnica, € preciso ter
o conhecimento cientifico como referéncia para a
organizacao dos curriculos. Conhecimento esse
concebido como fonte de emancipacao humana e guia
da formacao intelectual e politica dos professores.

Em face do quadro sociopolitico de avanco do
fascismo, do negacionismo da ciéncia e da eminente
fratura social, o ensino da Sociologia é primordial para o
restabelecimento de padroes minimos de racionalidade
para a compreensao da vida social. Para isso, a formacao
de professores como intelectuais é¢ fundamental para
clarificar aspectos da vida social e politica para que seja
mantida a defesa dos direitos de cidadania e da
democracia como valor basico da vida social.
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[1] Uma versao preliminar deste escrito foi apresentada no 7°
Encontro Nacional de Ensino de Sociologia (Eneseb) realizado
de modo virtual entre os dias 08 e 10 de julho de 2021.

[2] O REUNI foi instituido pelo Decreto 6.096 de Abril de 2007.
Seu objetivo era ampliar o acesso e permanéncia no Ensino
Superior a partir da maximizacao da estrutura fisica e dos
recursos humanos das universidades federais. O Programa
tinha como uma de suas principais diretrizes a reducao das
taxas de evasao, ocupacao das vagas ociosas, aumento das
vagas para ingresso, especialmente para os cursos noturnos.
Para isso, as IFES receberam recursos or¢amentarios, desde
que mudassem a relacao professor/aluno, ou seja,
aumentassem o numero de vagas. O REUNI favoreceu a
abertura de cursos de licenciatura nao s6 para minimizar a
caréncia de professores para a Educacao Basica, mas por
serem cursos que exigem menos recursos para sua criagao.
[3] Esclarego que meu interesse nessa problematica advém da
condigao de Professora Substituta de Praticas em Educacao
no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UNIFAL-MG.
[4] Como previsto na Resolucao CNE n° 07 de 2018, que
estabeleceu as Diretrizes para a Extensao na Educagao
Superior.

[5] Destaca-se entre os modelos de formacao o que foi
instituido em 2020 na UNIFAL-MG.

[6] A presenca dos conceitos supracitados nao é nova nas
politicas curriculares de formacao de professores do pais. Ja
se encontravam presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica
em Nivel Superior aprovada em 2001.
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Capitulo 4

O perfil dos professores de
Ciéncias Sociais: um estudo
comparativo entre trés
municipios do Tridngulo Mineiro

Gustavo Gabaldo Grama de Barros Silva
Marili Peres Junqueira

Introducao

O presente artigo tem o intuito de verificar as
convergencias e divergéncias entre o perfil dos docentes
em exercicio de Ciéncias Sociais da Educagao Basica de
trés municipios do Triangulo Mineiro: Uberlandia,
Araguari e Prata. Desse modo, procura-se identificar a
formacao e as condic¢oes sociais que determinam parte
das relagoes de ensino-aprendizagem da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio nessa regiao no ano de 2018.

Devido aos inumeros processos e disputas de
ordem politico-institucional acerca da presenca dessa
disciplina escolar na Educagao Basica desde o final do
século XIX, tem-se um cenario particular com relacao a
formacao de professores, delimitacao de conteudos,
producao cientifico-didatica, intermiténcia institucional
e determinacao da propria identidade da Sociologia no
Ensino Médio (MORAES, 2009). Tendo em vista tais
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condicoes historicas de efetivacdo da pratica
profissional docente deste campo na Educacao Basica e
da legitimacao da disciplina, faz-se necessario uma
investigacao empirica sobre os modos objetivos da
formacao de professores em Ciéncias Sociais no Brasil,
visando a determinagao de seus sentidos e propositos
correntes, bem como a delimitacao de possibilidades de
seu exercicio. Em vista disto, o presente artigo visa
contribuir e analisar as diferengas entre algumas cidades
para assim possibilitar, no futuro, uma ampla visao do
perfil do professor desta disciplina escolar, compondo
com outras pesquisas de mesmo carater em outras
cidades brasileiras.

Busca-se no presente trabalho uma investigagao
comparativa das condigoes socioinstitucionais da
formacao docente em trés municipios integrantes da
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia
(SRE Uberlandia), mais precisamente das cidades de
Uberlandia, Araguari e Prata. Tal recorte geografico
justifica-se a partir da propria constitui¢ao diferenciada
destas trés cidades, visto que, a0 mesmo tempo que
compoem uma mesma regiao do SRE, diferenciam-se em
relacao ao contingente populacional, nimero de escolas
que ofertam o Ensino Médioe quantidade de
institui¢oes superiores de Educacao. Além disso, parte-
se da hipotese de que Uberlandia, por possuir um volume
ampliado de institui¢oes de ensino e um curso superior
publico em Ciéncias Sociais, sirva como poélo fornecedor
de docentes da area para as demais localidades.

Como encontrar o perfil dos professores de Ciéncias
Sociais no Ensino Médio

Busca-se aqui, a partir de métodos estatisticos e
sociologicos, uma definicao do universo a ser estudado,
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bem como das categorias analisadas (consideradas aqui
como as variaveis) e dos modos de levantamento desta
mensuragao. Determinadas as variaveis do universo
estipulado, a perspectiva quantitativa pretende estipular
as relacoes causais entre os elementos medidos e
observar os comportamentos dos diversos fatores em
relacao ao fendmeno focalizado, como sugerido por
Richardson (1985, p. 30).

Desse modo, considerando uma abordagem
quantitativa acerca do perfil e da formacao dos docentes
da disciplina de Sociologia das escolas de Educacao
Basica de Uberlandia, Araguari e Prata, utilizar-se-ao os
microdados do Censo Escolar de 2018 organizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Por conseguinte, utilizar-se-ao
trés sub-bancos de informacdes destacadas dos dados
referentes aos docentes da Educacao Basica do Sudeste,
de modo que cada um destes recortes corresponda aos
municipios selecionados. Faz-se necessario considerar
que as informacoes recolhidas em relacao aos docentes
da Educacao Basica sao levantadas a partir de um
questionario contendo 29 questdes, em 2018. Essas
versam sobre indicadores socioecondmicos, registros
institucionais, a constatacao de deficiéncias fisiologicas
dos docentes, escolaridade e funcoes profissionais
exercidas pelos entrevistados. Muitas criticas podem ser
levantadas ao Censo Escolar e sua forma de captagao de
dados, contudo o escopo do presente trabalho sera
apenas analisar as informacodes obtidas, de modo que um
debate aprofundado acerca do censo nao sera possivel.
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O perfil docente em Ciéncias Sociais em Uberlandia,
Araguari e Prata

As cidades de Uberlandia, Araguari e Prata
localizam-se geograficamente na regiao do Tridngulo
Mineiro, uma das dez zonas de planejamento do estado
de Minas Gerais. Em relagao a populacao destas cidades,
segundo o Censo Demografico (IBGE, 2010), Uberlandia
apresenta 584.102 habitantes, ao passo que Araguari
possui 116.871 cidadaos e Prata tém 27.796 residentes.

Por fim, faz-se necessario indicar a distancia
entre esses trés municipios e sua localizacao especifica
na regiao do Triangulo Mineiro. Por conseguinte, entre a
cidade de Uberlandia e o municipio do Prata
contabilizam-se 85 quilometros, ao passo que o intervalo
espacial entre Uberlandia e Araguari é de 39 quildmetros
e o espacamento entre Araguari e Prata equivale a 122
quilometros.

Figura 1 - Municipios de Uberlandia, Araguari e Prata
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87



Assim, foram escolhidas as maiores cidades da
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia
(SRE Uberlandia) para o presente estudo e sua
comparagao. No tocante ao nimero de instituicoes de
Educagao Basica que oferecem o Ensino Médio e,
consequentemente, a disciplina de Sociologia,
Uberlandia possui 52, enquanto Araguari 15 e o Prata 2
escolas (MEC/INEP, 2018). Segundo dados do Censo
Escolar de 2018 (MEC/Inep), Uberlandia possui 66
professores de Sociologia na Educacao Basica, ao passo
que Araguari apresenta 15 docentes da area e a cidade do
Prata indica 2 professores responsaveis por essa
disciplina. Este serd o universo de professores de
Sociologia nas trés cidades da pesquisa que se apresenta.

Segundo o Censo Escolar de 2018 a totalidade dos
professores de Sociologia do Prata € graduada em
instituicdes publicas de Ensino Superior, ao mesmo
tempo que 82% dos docentes de Uberlandia, e apenas
33% em Araguari sao graduados em instituicoes
publicas. Verifica-se, em Uberlandia e Prata, a
predominancia de espagos educacionais publicos de
formacao em detrimento daqueles de ordem privada.
Como indicado por Silva e Vicente (2014, p. 73), a partir
de dados do Censo Escolar de 2012, 44,1% dos
professores de Sociologia nesse periodo eram graduados
em institui¢oes publicas do Ensino Superior. Contudo, a
partir de dados do Censo Escolar de 2016, Bodart e Silva
(2016, p. 207) apontam como essa porcentagem passou a
representar 57,1% dos agentes em questao. Observa-se
que Uberlandia e Prata estao proximos a esta tendéncia
de formagao profissional por meio de instituicoes
publicas.

Ainda, faz-se necessario considerar o impacto
didatico-pedagogico que o tipo de instituicao de origem
do professor de Sociologia pode imprimir sobre sua
pratica docente. Por conseguinte, como investigado por
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Caregnato, Rodrigues e Raizer (2017, p. 199), ao
analisarem o perfil dos docentes de Ciéncias Sociais do
Rio Grande do Sul, constataram uma correlacao entre o
tipo de instituicao de formacao do professor e as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes frente a
disciplina de Sociologia. Consequentemente, tais
autores verificaram que, entre os docentes graduados
em instituicoes privadas de ensino, os discentes
apresentavam maiores indices de desinteresse e
resisténcia em relagcao aos contetdos escolares
sociolégicos, antropologicos e politicos. Portanto,
apesar dos referidos autores nao indicarem se a
correlacao entre tais variaveis é de ordem causal ou
condicional, novos estudos empiricos sao de ordem
imprescindivel para uma explicacao aprofundada do
fendmeno.
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Tabela 1 - Primeiro Curso de Graduacgao dos Docentes
de Sociologia - 2018

Ciéncias 42% (28) 40% (6) -
Sociais - Lic.
Ciéncias 15% (10) 7% (1) =
Sociais - Bac.
Filosofia - Lic. 9% (6) 7% (1) 50% (1)
Filosofia - Bac. = 7% (1) =
Historia - Lic. 5% (3) = 50% (1)
Geografia - 5% (3) 7% (1) -
Lic.
Letras 3% (2) = =
Portugués. -
Lic
Letras Ling. = 7% (1) =
Est. - Lic.
Pedagogia - = 13% (2) =
Lic.
Outros Cursos 21% (14) 13% (2) =
Total 100% (66) 100% (15) 100% (2)

Fonte: Microdados do MEC/Inep analisados pelo autor (2018).

Tem-se em Uberlandia e Araguari um amplo grau
de adequacao entre area de atuacao e de formacao dos
20



docentes de Sociologia da Educacao Basica. No caso de
Uberlandia, verifica-se que 57% dos professores de
Ciéncias Sociais possuem graduagdo na area, cujo
arranjo indica que 42% destes sao licenciados e 15% sao
bacharéis. Além disso, docentes oriundos de cursos
como Filosofia, Historia, Geografia e Letras Lingua
Portuguesa também representam parte consideravel .
Em relagao a cidade de Araguari, nota-se que 47% dos
professores de Sociologia graduaram-se em Ciéncias
Sociais, dos quais 40% sao licenciados e 7% bacharéis.
Dessa forma, apesar de Araguari apresentar uma
porcentagem menor de docentes graduados na area em
comparacao a Uberlandia, ainda apresenta um volume
ampliado de docentes de Sociologia licenciados para tal
ocupagao. Por fim, os professores de Araguari
apresentam formacoes heterogéneas assim como em
Uberlandia, visto que aqueles formados em Pedagogia,
Filosofia, Geografia e Letras Lingua Estrangeira também
realizam neste municipio um nivel relativamente amplo
de trabalho docente voltado ao Ensino de Ciéncias
Sociais.

Se comparamos a porcentagem de docentes
graduados em Ciéncias Sociais exercendo a docéncia em
Minas Gerais percebe-se a distancia com Uberlandia e
Araguari. Segundo os dados sobre esse estado, a partir
do Censo Escolar de 2018, 33% sao formados nesta
ciéncia, sendo 24% licenciados e 9% bacharéis em
Ciéncias Sociais. A distancia é ainda mais abissal se a
comparacgao ¢ feita com os dados do Brasil, composto
por apenas 20% de formados na area, sendo 11% de
licenciados e 9% bacharéis em Ciéncias Sociais.

Os dados do Censo Escolar de 2016 sobre o perfil
nacional dos professores de Sociologia apontam que
11,4% tinham licenciatura e 2,2% possuiam bacharelado
em Ciéncias Sociais (BODART; SILVA, 2016). Alguns
numeros sao ainda menores, segundo o Censo Escolar
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de 2012, Pernambuco apresenta menos de 6% dos
professores com formagao em Ciéncias Sociais (ZARIAS;
MONTEIRO; BARRETO, 2014). Portanto, tem-se que a
diversidade na formacao dos professores de Ciéncias
Sociais que exercem a docéncia da Sociologia no Ensino
Médio € enorme.

Pode-se indicar duas hipoteses explicativas para
tal fendmeno, a primeira diz respeito a baixa carga
horéaria da disciplina, que abre um campo objetivo para
que professores de outras matérias ocupem as fungoes
docentes relativas a Sociologia, como forma de
complemento de jornada de trabalho numa mesma
escola; igualmente, destaca-se a dificuldade de se
realizar um concurso publico para uma disciplina com
baixa carga horaria (RAIZER; CAREGNATO; MOCELIN;
PEREIRA, 2017 e BODART; SILVA, 2016).

Desse modo, tomando como referéncia o
fendmeno da ampla adequagao entre area de atuagao e
de formacao entre docentes de Ciéncias Sociais da
Educacao Basica de Uberlandia e Araguari, tem-se
alguns elementos explicativos centrais. O primeiro deles
diz respeito a propria constituicdo da disciplina de
Sociologia em Minas Gerais, cujos processos de
institucionalizacao e obrigatoriedade consolidaram-se
em 1989 a partir da Constituicdo Mineira (GUIMARAES,
2004, p. 182). Desse modo, ao passo que esse estado
contava com a Sociologia enquanto disciplina
componente do curriculo obrigatorio do Ensino Médio
desde finais da década de 1980, a institucionalizacao
dessa disciplina a nivel nacional foi consolidada apenas
19 anos depois, a partir da aprovacao da Lei n.
11.684 /2008.

O segundo relaciona-se diretamente com o
desenvolvimento da disciplina na cidade de Uberlandia a
partir da inclusao dos conteados sociologicos,
antropolégicos e politicos no vestibular de acesso a
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Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e no
Programa Alternativo de Ingresso no Ensino Superior
(PAIES) da mesma instituicao em 1997. O PAIES foi um
programa institucional de ingresso a UFU alternativo ao
vestibular e caracterizava-se por uma avaliagcao
progressiva durante os trés anos do Ensino Médio. O
programa ocorreu entre os anos de 1998 e 2008.
Segundo Guimaraes (2004, p. 191), tal processo
institucional, fruto de disputas e reivindicagcoes por
parte de docentes e discentes do curso de Ciéncias
Sociais da UFU e de professores da Educagao Basica da
cidade, foram de ordem fundamental para a
consolidagdo pratica acerca da obrigatoriedade da
disciplina de Sociologia no Ensino Médio. A reinsercao
dos conteudos de Sociologia e Filosofia enquanto
obrigatorios nos seus exames de ingresso foi pioneiro
em relagio as demais universidades federais
(GUIMARAES, 2004, p. 192-193).

O terceiro componente causal de tal fato diz
respeito a prépria criacao do curso de Ciéncias Sociais
da UFU, tanto a modalidade de licenciatura quanto
bacharelado, no ano de 1997 com sua primeira turma.
Desse modo, tal espaco académico criou condigoes para
a formacao de mao de obra docente especializada na
disciplina escolar de Sociologia e, de certa forma, serviu
como centro de fornecimento de professores da area
nao s6 para o municipio de Uberlandia, mas, também,
para cidades vizinhas, como € o caso de Araguari,
distante 39 quilometros de Uberlandia.

Por fim, aliando-se as condicdes
socioinstitucionais destacadas, o ultimo elemento que
explica, a0 menos em parte, o fendmeno em questao,
liga-se as préprias condigdes objetivas da educagao de
Uberlandia e Araguari, profundamente distintas
daquelas verificadas na cidade do Prata. Dessa forma, ao
passo que o Prata possui duas escolas que oferecem o
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Ensino Médio, as demais localidades apresentam uma
ampla quantidade de instituicoes desse carater. Por
conseguinte, os postos de trabalho disponiveis a
docentes de Sociologia nessas localidades sao mais
amplos do que aqueles verificados no Prata. Além disso,
destaca-se que Araguari e Uberlandia sao cidades
geograficamente mais proximas entre si. Assim, com
uma proximidade ampliada e maiores chances de
acessarem postos de trabalho especificos a area de
formacao, os docentes graduados em Ciéncias Sociais de
Uberlandia tendem a permanecer nessa cidade ou se
transferirem para Araguari.

No tocante as instituicdes superiores formadoras
dos docentes de Sociologia investigados, tem-se, nos
trés municipios considerados, uma predominancia da
UFU na trajetoria académica desses sujeitos. Assim, na
cidade do Prata 100% dos professores da area
graduaram-se na UFU, ao passo que 53% dos docentes
de Araguari sao egressos da mesma universidade e 80%
dos professores de Sociologia de Uberlandia sao
formados por essa instituicao. Além dessa tendéncia,
observa-se que os docentes de Uberlandia e Araguari sao
formados em uma gama heterogénea de instituigoes
superiores para além da UFU.

Consideracoes finais

Constata-se no arranjo das instituicoes de
formacao dos agentes investigados o predominio de
instituicoes publicas, sobretudo nas cidades de
Uberlandia e Prata, o que indica localmente a hegemonia
que universidades publicas possuem na formacgao de
docentes de Sociologia para a Educacao Basica no Brasil.
Além disso, destacam-se os amplos niveis de adequacao

94



entre area de formacgao e atuagao entre os professores
da disciplina de Sociologia de Uberlandia e Araguari.

Aliando tais dados ao Plano Nacional de Educacao
(PNE), regulado a partir da Lei n. 13.005/14 (BRASIL,
2014), que estabelece metas e diretrizes para o
desenvolvimento efetivo da Educacao brasileira até
2024, tem-se uma série de conquistas e desafios a serem
consideradas para o campo do Ensino de Ciéncias
Sociais em Uberlandia, Araguari e Prata. Entre eles,
tendo como referéncia a meta de nimero 15 do PNE,
tem-se que a mesma visa

garantir, em regime de colaboragao entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de
1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacao dos profissionais da educacao de que tratam
os incisos I, Il e III do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educagdao basica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em
que atuam. (BRASIL, 2014).

Desse modo, se um dos objetivos centrais de tal
documento é garantir a adequagao total entre area de
formacao e de atuacao dos docentes da Educacao Basica
brasileira, tem-se em Uberlandia e Araguari um cenario
promissor, ainda que distante da integralidade, e outro
bem desafiador para localidades como Prata.

Portanto, a partir de uma analise comparativa,
pode-se constatar a centralidade que Uberlandia possui
na formacao dos docentes de Sociologia das trés
cidades, de modo que a UFU se apresenta enquanto
espaco fundamental para o desenvolvimento do Ensino
de Ciéncias Sociais na regidao. Tal forca pode ser
verificada historicamente devido ao proprio processo de
institucionalizacao dessa disciplina na cidade, pela
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inclusao dos contetidos nos exames de ingresso a UFU,
e pela abertura de um curso superior de Ciéncias Sociais
na mesma universidade.

Contudo, apesar do grau de desenvolvimento
relativamente prospero do Ensino de Ciéncias Sociais na
Educagao Basica da regiao, alguns desafios acerca da
formacao docente na area sao colocados como a criagao
de condigoes objetivas de trabalho mais favoraveis aos
profissionais da area nas diversas localidades com baixo
numero de aulas e concursos publicos. Desse modo, a
partir de determinados processos de consolidacao da
formacao académica e profissional dos agentes em
questao, pode-se atingir, na disciplina de Sociologia,
algumas das metas propostas pelo PNE acerca da
formacao dos docentes da Educacao brasileira.
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Capitulo 5

As Ciéncias Sociais nas
Licenciaturas Integradas em
Humanidades do

Colégio Pedro II

Lier Pires Ferreira
Marcelo da Silva Araujo

Introducao

O artigo apresentara o percurso da criagao das
Licenciaturas Integradas em Humanidades do Colégio
Pedro II (CP2)[1], destacadamente a Licenciatura em
Ciéncias Sociais. Para tanto, optou-se pela escrita de um
texto mais descritivo que teorico, operando,
essencialmente, no campo da preservagcao da memoria e
do compartilhamento de vivéncias e de experiéncias.

As Licenciaturas Integradas em Humanidades
(doravante Licenciaturas Integradas) sao formadas pelas
Licenciaturas em Ciéncias Sociais, Filosofia, Geografia e
Historia, todas capitaneadas pelos seus respectivos
departamentos pedagogicos. A Licenciatura em Ciéncias
Sociais deflagrou este processo ainda em 2015, abrindo,
dessa maneira, um novo campo de atuagao para o
Departamento de Sociologia (DS), bem como para a
propria instituicao. Entretanto, nao € possivel
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singulariza-la, de forma a aparta-la das demais, uma vez
que, a partir da proposta originaria, oriunda de
professores do DS, os cursos foram construidos de modo
integrado, com eixos e disciplinas comuns, embora
concedam certificacdes especificas.

A licenciatura materializa um projeto ha muito
almejado por professores do DS, em especial de alguns
dos seus docentes mais antigos, de integrar a rede de
instituicoes formadoras de professores do estado do Rio
de Janeiro. Neste sentido, o texto ird apresentar os
esforcos empreendidos por esses e outros docentes para
a consecucao do Curso, registrando a trajetoria
percorrida e a  perspectiva  dialoégica e
interdepartamental que orientou sua estruturacao.

As “primeiras” etapas do processo...

A primeira versao do Projeto Pedagogico do
Curso da Licenciatura em Ciéncias Sociais (PPC/CS) foi
proposta pelo Prof. Lier Pires Ferreira. O referido
professor submeteu o projeto a apreciacao de seus pares
do Campus de sua lotagao. Apos os debates iniciais, a
proposta foi aperfeicoada e subscrita por todos, a saber:
Prof. Afranio de Oliveira Silva, Prof®. Clarissa Tagliari
Santos, Prof®. Kelly Pedroza Santos, Prof. Marcelo Costa
da Silva e Prof®. Paula Cristina Menezes. A partir desse
momento, o PPC/CS deixou de ser uma iniciativa
individual para ser fruto de uma vontade colegiada, e,
logo em seguida, foi apresentado aos demais professores
do DS.[2]

Importa registrar que, de 2015 a 2017, esta
proposta tramitou morosamente entre os demais
professores no DS. Essa morosidade sugere que parte
significativa da resisténcia a implantacao da graduagao
vinha do préprio coletivo de professores, com extensao
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para outros segmentos do Colégio, embora o CP2 ja
possuisse programas de mestrado, especializagoes
diversas e mesmo um pioneiro programa de residéncia
docente.

Mas, um fator incidental alterou o panorama. No
segundo semestre de 2017, instado pelo Ministério da
Educacao (MEC) a enquadrar o CP2 nos mesmos
parametros existentes nos demais Institutos Federais
(IFs), nos termos da Lei 12.677 /2012, o reitor, Prof. Oscar
Halac, viu-se premido a criar cursos superiores,
particularmente na formacgao de professores. A partir
dai, outrora um antagonista da criagcao de graduagoes no
CP2, o reitor tornou-se um incentivador da licenciatura.

Conhecedor do documento que tramitava no DS,
uma vez que este lhe fora apresentado, em reuniao
ocorrida no dia 26,/05/2017, pelo professor Lier Pires
Ferreira e pelo Prof. Luiz Felipe Bon, o reitor buscou,
junto a este ultimo, entao chefe de departamento do DS
(esta designacao é a referéncia antiga, mas, ainda hoje,
usual, para se referir aos “coordenadores gerais” de
disciplinas, como Biologia, Fisica etc., como previsto na
lei dos IFs), novas informagodes sobre a proposta. A ideia
inicial era que o PPC/CS seguisse em voo solo, uma vez
que nao existiam outras iniciativas do género no CP2,
excecao feita a uma proposta - ja, aquela altura, antiga -
, do Departamento de Desenho, ainda hoje nao
materializada.

Mas uma nova intervencao do acaso modificaria
esse “plano de voo”. Em meados de 2017, durante uma
reuniao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CONEPE), o reitor mencionou aos participantes que o
DS trabalhava na criacao de uma licenciatura. Atenta a
informacao, a Prof.? Joana Tolentino Batista, entao chefe
do Departamento de Filosofia (DF), ouviu o relato do
Prof. Halac e, em seguida, sugeriu ao Prof. Luiz Felipe
Bon a construgao de uma proposta conjunta entre
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Filosofia e Sociologia. Entusiasmado com a possibilidade
de uma parceria com o DF, o Prof. Luiz Felipe procurou
o Prof. Lier para uma conversa inicial. Mas, o que fazer a
partir dali?

A proposta original dos professores do DS
apontava para a criagao de uma licenciatura constituida
por professores da Escola Basica, com efetiva regéncia
de turma. Salvo melhor juizo, estas sao as primeiras
licenciaturas do pais constituidas totalmente por
professores da Escola Basica, o que, na pratica, significa
uma inversao “revolucionaria”, na medida em que, até
aqui, era a “academia” que formava os profissionais da
Escola Basica. Além disso, essa proposta visava a criagao
de uma licenciatura comprometida com as necessidades
de alunos-trabalhadores, com a formacao de
professores-pesquisadores, com a valorizagao da
formacao didatico-pedagodgica (negligenciada no
“‘modelo 3+1”) e implementada a partir de uma
perspectiva decolonial. Neste sentido, o acordo inicial
fixado pelos professores Luiz Felipe e Lier foi de que, se
essas diretrizes fossem acolhidas pelo DF, estaria aberto
o sendeiro para a construcao integrada das

licenciaturas.
Mas esse dialogo teve outro desdobramento
significativo. Igualmente entusiasmado pela

possibilidade de trabalho com a Filosofia, o Prof. Lier
sugeriu ao Prof. Luiz Felipe convidar também os
departamentos de Geografia e Historia. Embora nao
estivesse seguro de que esses departamentos se
interessariam pela proposta, o Prof. Luiz Felipe dirigiu o
convite ao Prof. Arnaldo Barbosa de Melo Filho e a Prof.2
Silvana Bandoli Vargas, entao respectivamente chefes
dos departamentos de Geografia e de Historia. Com o
interesse preliminar de todos, foi marcada uma reuniao
de reconhecimento para o dia 15/09/2017, no Campus
Sao Cristovao. Nela estiveram presentes:
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- Departamento de Filosofia: Prof?. Joana Tolentino
Batista.

- Departamento de Geografia: Prof. Adérito Picamilho
Pimenta.

- Departamento de Historia: Prof. Adjovanes Thadeu
Silva de Almeida e Prof®. Silvana Bandoli Vargas.

- Departamento de Sociologia: Prof. Lier Pires Ferreira,
Prof. Luiz Felipe Bon, Prof. Marcelo Aratjo e
Prof. Roberto Mosca.

Além desses, esteve presente a Prof®. Alessandra
de Barros Piedras Lopes, entao chefe do Departamento
de Educacao Infantil. A presenca da Prof® Alessandra
evidencia a busca pela ampliacao de dialogos internos,
no contexto da proposicao das licenciaturas, bem como
a preocupacao dos presentes com as questdes didatico-
pedagogicas, stricto sensu.

Bastante proveitosa, a reuniao revelou ampla
convergéncia de visdoes e perspectivas. As diretrizes
basicas oriundas do PPC/CS se mostraram comuns em
relacao aos demais presentes. Dessa forma, com o apoio
da reitoria, mas nao sob sua direcao, foi criado o Grupo
de Trabalho das Licenciaturas (GT Licenciaturas), com
total autonomia politico-pedagogica. Uma das primeiras
iniciativas do referido GT foi definir um calendario de
trabalho.

Apos os debates iniciais, ficou acordada a
realizacao de reunides quinzenais entre o0s
representantes indicados pelos respectivos
departamentos. Estas ocorreriam, alternadamente, as
tercas-feiras, das 18h30 as 21h, no Campus Centro, e as
sextas-feiras, das 14h as 18h, no Campus Sao Cristévao.
Entre estes encontros havia, internamente a cada
departamento, a complementacao dos dialogos. Assim,
no decurso dos trabalhos, a0 mesmo tempo em que os
representantes do Departamento de Sociologia
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interagiam no GT, eles também dialogavam com seus
pares, em uma dinamica tao exaustiva quanto rica.

Para a operacionalizacao do GT, cada um dos
departamentos citados indicou trés membros titulares e
seus respectivos suplentes.?! Pelo DS, foram indicados
os seguintes professores:

- Membros Titulares: Prof. Lier Pires Ferreira, Prof. Luiz
Felipe Bon e Prof. Roberto Mosca (este ultimo foi
substituido pelo Prof. Marcelo Aratjo);

- Membros Suplentes: Prof. Marcelo Aratjo e
Prof®. Valéria Lopes Pecanha.

O projeto-base utilizado ao longo dos trabalhos
foi o originalmente proposto pelos professores do
Campus Humaita II. Em 2018, ao final do processo,
quando as premeéncias de prazo se impuseram, esse
projeto-base foi, em grande parte, recuperado, estando
significativamente presente naquilo que vieram a ser os
cursos das Licenciaturas Integradas em Humanidades.

As licenciaturas tiveram suas aulas iniciadas em
marco de 2020, duas semanas antes da explosao da
pandemia da Covid-19. Os quinze dias de atividades
realizadas foram divididos da seguinte forma: na
primeira semana, a programacgao contou com a aula
inaugural (com o Prof. Muniz Sodré, da UFRJ);, a
apresentacao do sistema das bibliotecas; a reuniao
integrada entre estudantes e coordenacoes de cursos; a
mesa redonda sobre ensino de humanidades para
pessoas em privagao de liberdade e, por fim, as oficinas
interdisciplinares promovidas pelos grupos de pesquisa
do CP2. Na semana seguinte, houve aulas regulares.

As aulas interrompidas em mar¢co foram
retomadas, remotamente, ao final de setembro de 2020.
Logo, o ano de 2020 teve, na pratica, somente um
semestre letivo. O segundo semestre letivo de 2020, bem
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como os dois semestres letivos de 2021, foram ofertados
ao longo do ano-calendario de 2021, consoante
planejamento aprovado pelo CP2.

Do local de oferta e dos eixos norteadores das
Licenciaturas Integradas

Um dos primeiros debates travados pelo GT
Licenciaturas disse respeito ao local no qual os referidos
cursos seriam instalados. Na proposta original do
PPC/CS, a opgao era pelo Campus Duque de Caxias,
figurando o Campus Realengo como alternativa. Ja a
professora Silvana Vargas empenhou-se pela escolha do
Campus Centro, em funcao da maior facilidade de
acesso. Contudo, ao final dos debates, o Campus
Realengo foi escolhido. Quais as razoes dessa escolha?

A opcao pelo referido Campus se deu,
prioritariamente, pelo fato de que a Zona Oeste da
cidade do Rio de Janeiro, na qual o bairro de Realengo se
encontra, apresenta intumeras familias em situacao de
vulnerabilidade, mas também da vasta dimensao
territorial da unidade escolar, que permite acolher as
novas licenciaturas sem maiores gastos em
infraestrutura. Igualmente, hd que se registrar o
acolhimento da diregao geral do Campus, na figura do
Prof. Marcus Vinicius Pinheiro Costa e sua equipe.

Além disso, nao ha no bairro e adjacéncias
nenhuma instituicao publica de ensino a oferecer
licenciaturas em Ciéncias Sociais, Filosofia, Geografia e
Historia. Nessa parte da cidade, ha somente duas
instituicoes publicas, o Instituto Federal do Rio de
Janeiro (IFRJ) e o Centro Universitario Estadual da Zona
Oeste (UEZO), os quais oferecem cursos de graduacao
em outras areas, e uma antiga instituicdo privada, a
Fundacao Educacional Unificada Campograndense
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(FEUC), que historicamente oferece licenciaturas em
Ciéncias Sociais e em Historia. Logo, a razao essencial
da escolha foi contemplar a regiao com menor oferta de
cursos similares aos recém-criados, favorecendo
segmentos sociais com menor acesso, geografico e
material, as oportunidades de formacao em nivel
superior.

O dialogo interdepartamental perpassou toda a
dindmica dos trabalhos. Por meio de inameros
encontros, debates e embates entre seus membros, que
os PPCs de cada licenciatura foram construidos,
particularmente no que tange aos eixos norteadores ou
formativos, que, sem prejuizo das singularidades de cada
curso, compoem seu ciclo comum.

Esta estrutura curricular integrada, com
disciplinas comuns aos cursos, busca promover uma
formacao mais ampla, estimulando a producao social do
conhecimento e seu compartilhamento. De igual forma,
persegue a constru¢ao do pensamento cientifico de
modo interdisciplinar, favorece acoes pedagogicas mais
reflexivas e estimula o dialogo entre as diferentes areas.
Por defini¢ao, também permite que as disciplinas destes
eixos possam ser oferecidas por docentes de diferentes
departamentos, potencializando a forca de trabalho, o
que viabiliza a composicao de turmas com estudantes
de, pelo menos, duas das licenciaturas. Os eixos
norteadores que compdem o ciclo comum serao
expostos a seguir.

Eixo Pesquisa e Metodologia

Desde os anos 1970, a literatura especializada em
formacao de professores reconhece a necessidade de
articulacao entre ensino e pesquisa. Conceitos como
“professor reflexivo” (SCHON, 1983), “acdo-pesquisa-
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acao” (SENNA, 2003) e “pesquisa-acao” (LEWIN, 1946)
indicam a formagao e a pratica docente como espacos
de producao de conhecimento.

Todavia, a pratica universitaria tradicional tende,
predominantemente, a marginalizar as licenciaturas e a
enxergar o professor da Escola Basica como mero
reprodutor dos saberes académicos. Neste sentido, as
Licenciaturas Integradas rompem com essa logica,
enfatizando que o professor da Escola Basica deve
reconhecer-se, também, como produtor de
conhecimento. Todas as atividades curriculares dos
cursos sao afeitas as diferentes praticas de pesquisa,
tanto fomentadas pelo Colégio Pedro I, como ocorre nas
Chamadas Internas, Programa de Monitoria, Iniciacao
Cientifica Janior e Iniciagao Artistica e Cultural quanto
por editais externos oferecidos por Orgaos como a
Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro (FAPERJ), o Conselho Nacional de Pesquisa
(CNPq) e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), dentre outros.

A simbiose entre os planos tedrico e pratico,
constitutiva das licenciaturas, bem como sua intrinseca
demanda pela tematizacao do lugar da sua acao,
propiciam uma atuacao de natureza interdisciplinar e
transdisciplinar. Assim, em nivel da organizacao dos
métodos, teorias ou praticas, o eixo Pesquisa e
Metodologia intenta preparar profissionais capazes de
embasar o trabalho pedagogico em fundamentacgoes
teorico-metodoldgicas cientificamente validas, bem
como ajustar e desenvolver trabalho docente em
distintos contextos escolares.
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Eixo Formacao Pedagogica e Praticas de Ensino

A formacao pedagbdgica compreende oS
conhecimentos que fundamentam a pratica docente,
bem como aborda as finalidades da Educacao na
sociedade. Aborda, igualmente, o sentido politico da
educacgao, a funcao social da escola, os papéis do
educador, a historia da educacao e os processos de
escolarizacao no Brasil. Ademais, foca os debates sobre
desenvolvimento humano (biologico, cognitivo e
psicossocial), organizacao e gestao do trabalho
pedagogico, sistemas de ensino, politicas educacionais e
conhecimentos didaticos, além da orientagao para a
atuacao docente em ambientes de ensino formais e nao
formais.

Deste modo, tais conhecimentos e finalidades
contemplam uma série de atividades praticas, as quais
possibilitam uma compreensao ampla e contextualizada
da educacao escolar, tornando possivel nao somente o
exercicio da docéncia, mas o da iniciagao cientifica e da
extensao. Somam-se a estes aspectos o conhecimento
da estrutura, do funcionamento e da gestao das escolas,
das diferentes formas de organizacao e das politicas
curriculares, assim como das distintas linguagens,
tecnologias e inovagoes educacionais.

Por fim, o presente eixo também visa a fomentar
concepgoes éticas, politicas, estéticas e ontologicas
capazes de reafirmar a convivéncia plural e respeitosa
das diferengas, prezando pela diversidade epistémica e
metodologica. Considerando-se a extensao territorial do
Brasil e as especificidades linguisticas, culturais, raciais,
de género, de orientacao sexual, de faixa etaria, entre
outras, faz-se mister formar um educador que esteja
preparado nao apenas para respeitar o direito a
diferenca, mas, também, para elaborar praticas
pedagbgicas que promovam este respeito, e que
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preparem os estudantes para a construcao de uma
sociedade mais igualitaria e com menos preconceito.

Eixo Descolonizacao, Diversidades e Politicas

Ao longo dos ultimos séculos, a educacao formal
tem sido um modo de institucionalizar e de multiplicar a
concepcao ocidental de realidade, disseminando como
universais valores culturais particulares. Assim, as
instituicoes de ensino tém servido, em maior ou menor
medida, a tarefa de impor um projeto de mundo-
existéncia ocidental, predominantemente eurocéntrico.
Este projeto tem o azo de produzir o silenciamento ou o
exterminio de outras formas de sentir, pensar e viver de
pessoas e povos nos territorios colonizados. Estamos,
aqui, a nos referir a empreitada que aparece, por
intermédio de narrativas especificas e durante os
processos coloniais, nas “missoes civilizatorias” e se
baseia em uma negacao radical da diversidade das
formas de humanidade, de vida e de projetos de mundo
desenvolvidos e vividos pela multiplicidade de povos e
etnias.

Neste sentido, um pilar das Licenciaturas
Integradas € o compromisso com o desenvolvimento de
estudos e pesquisas criticos a colonialidade e, por
consequéncia, com a formulagao de propostas
pedagogicas decoloniais. Em consonancia com essa
posicao, o termo decolonialidade aponta para as lutas de
superacao da heranca colonial, que resistem na
experiéncia vivida da colonialidade do poder, do ser, do
saber e da natureza, com diferentes sentidos politicos,
existenciais, epistémicos, sociais e culturais (QUIJANO,
2014; MIGNOLO, 2008 e 2010). Sendo assim, o
comprometimento com a de(s)colonizacao da educacao
nao pode estar restrito a inclusao ou a alteracao de
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conteudos. Ao contrario, como afirma o PPC/CS (2018,
p. 13), precisa questionar pressupostos fundamentais da
modernidade que estruturam a colonialidade, tais como
a crenca positivista e seus desdobramentos
contemporaneos da superioridade da ciéncia moderna
frente a outros saberes e formas de conhecimentos.
Dessa forma, o eixo em questao exige esforcos em
direcdo a configuracio de um campo contra-
hegemonico capaz de construir, no plano educacional,
pilares alternativos aos pressupostos da colonialidade.

Licenciatura em Ciéncias Sociais: elementos e
construcoes pedagogicas

Até aqui, viu-se como se desenvolveram os
esforcos de criagcao do Ensino Superior no CP2, bem
como seus principais eixos norteadores. Agora, serao
destacados os aspectos essenciais do ja mencionado
PPC/CS.

Com oferta anual de 40 vagas, via Enem,
transferéncia ou reingresso, a Licenciatura em Ciéncias
Sociais foi arquitetada como um programa presencial,
vespertino e noturno, com periodicidade semestral. A
integralizacao do curso considera um minimo de oito e
um maximo de dezesseis semestres letivos, totalizando
3.245 horas, distribuidas em Atividades Curriculares
(2205 horas), Pratica Pedagdgica (420 horas), Atividades
Complementares (200 horas), Estagio Curricular
Supervisionado (420 horas) e Trabalho de Conclusao de
Curso (cujas 120 horas nao sao contabilizadas na carga
horaria total).

O corpo docente que deu inicio ao curso é
composto pela Prof?. Alline Torres Dias da Cruz,
professora da disciplina Antropologia I; Prof®. Kelly
Pedroza Santos, coordenadora adjunta e professora de
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Sociologia I; Prof. Lier Pires Ferreira, professor de
Ciéncia Politica I; Prof. Luiz Felipe Guimaraes Bon,
professor do Estagio Curricular Supervisionado; Prof.
Marcelo da Silva Aratjo, coordenador e professor de
Estudos Decoloniais I; e Prof®>. Maria Clara de Lima
Santiago Camoes, professora de Psicologia da Educacao
e da Aprendizagem. Os primeiros cinco docentes,
componentes titulares do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) e lotados no DS, nao passaram por processo
seletivo para ingressarem no Curso, embora seus nomes
tenham sido chancelados pelo colegiado do DS. A
professora Maria Clara, lotada no Departamento de
Educagao Infantil, ingressou por critério de Chamada
Interna, procedimento regular e pablico de composicao
dos quadros das Licenciaturas Integradas.

O curso, em linhas gerais, esta curricularmente
organizado em torno de trés grandes eixos: formagdo
especifica, formacdo complementar e formagao livre. O
primeiro corresponde ao total de horas e disciplinas de
cunho predominantemente teodrico, as quais sao
oferecidas pelo proprio DS. Tal eixo corresponde as
disciplinas denominadas pedagodgicas de area,
metodologicas e optativas. Este eixo constitui o ntcleo
duro da formagao académica. O segundo eixo
corresponde as disciplinas de cunho teoérico e pratico,
oferecidas tanto pelo DS quanto por outros
departamentos (ou congéneres). Estas disciplinas
possibilitam que o licenciando venha a estabelecer
interfaces tedricas e/ou praticas com outras areas de
conhecimento e com o proprio campo das Ciéncias
Humanas e Sociais. Por fim, o eixo formacao livre
corresponde as denominadas Atividades
Complementares, bem como ao Estagio Curricular
Supervisionado e ao Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC). Também aqui estao presentes as disciplinas
eletivas, ou seja, aquelas ofertadas por outros
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departamentos do CP2 e por outras instituicoes de
Ensino Superior.

Dentre as disciplinas do Fluxograma do Curso
(ver Anexo), existem as candnicas na formagao em
Ciéncias Sociais, como Antropologia, Ciéncia Politica e
Sociologia, e outras pouco comuns nos contetdos
obrigatorios constantes dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Sociais no Rio de Janeiro, como Estudos
Decoloniais e Estudos sobre Familia e Escola. Dentre
essas ultimas, distintivas da licenciatura em comento,
também esta a disciplina Laboratorio e Prdtica de Ensino
em Ciéncias Sociais, distribuida em 4 “moédulos”, cada
qual com sua especificidade, entre o 4° e o 7° periodos
letivos.

No que tange as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos licenciandos, estao o dominio
da linguagem oral e escrita, das teorias, técnicas e
praticas concernentes ao ensino, a aprendizagem e a
pesquisa nas Ciéncias Sociais. Ao fim e ao cabo, estas
competéncias e habilidades visam ao reconhecimento da
docéncia como acao educativa e como processo
pedagogico intencional e metddico. Desta feita, elas se
desenvolvem na construcao e apropriagao dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento, em um processo dialético que associa
ensino e pesquisa.

Consideracoes finais

O presente texto tratou do percurso da
implantacao das Licenciaturas Integradas em
Humanidades do Colégio Pedro II, privilegiando a
Licenciatura em Ciéncias Sociais. Para bem demarcar
este percurso, buscou-se evidenciar os elementos
essenciais que estruturam o referido curso. Igualmente,
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procurou-se mostrar que sua proposta politico-
pedagobgica valoriza estruturalmente perspectivas nao
eurocéntricas e praticas de pesquisa, estimulando a
formacao de professores-pesquisadores que,
preparados teorica e metodologicamente, serao capazes
de refletir politica e academicamente sobre suas praticas
ou sobre quaisquer outros objetos pelos quais venham a
se interessar.

Nesse sentido, a conjungao entre pesquisa e
ensino, longe de ser uma uniao resultante do arbitrio
individual do docente, é considerada na estrutura das
licenciaturas, uma vez que essa passa a ser o fio
condutor que confere sentido a atividade de pesquisa,
por ser objeto, lugar e exercicio da docéncia.

As pesquisas de referéncia e as metodologias
consagradas no campo das Ciéncias Sociais, entendidas
como um fazer coletivo apropriado pelos licenciandos,
potencializam a producao do dialogo democratico com
pares - professores e pesquisadores - € com todos o0s
demais agentes educativos, particularmente em eventos
académicos e pedagogicos.

De igual modo, na pratica docente, o carater
diversificado e plural das ocorréncias na sala de aula
constroi uma ciéncia de que o elemento teorico/geral €
codeterminado por elementos
situacionais/particulares. Com efeito, uma vez que o
docente assume o aspecto situacional na produgao
tedrica, ele € capaz de reconhecer o licenciando como
constituido por marcas proprias, portador de agoes e
reflexdes caracterizaveis como saberes. Aquilo que é
local e particular pode ser reelaborado e formalizado
academicamente, nao por um processo de
hierarquizagao do conhecimento, mas sim como
dispositivos conceituais que permitem diferentes
reflexoes e estratégias.
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Por fim, cumpre evidenciar que o curriculo da
nova Licenciatura em Ciéncias Sociais também favorece
uma contextualizacao dos contetidos formativos dos
futuros docentes, oportunizando um tratamento
transversal com outras areas do conhecimento, a saber,
a Educacgao, a Filosofia, a Geografia e a Historia. Estes
profissionais tornam-se, por isso, capazes de
reconhecer as instituicoes de Educagao Basica como
espagos necessarios para a reflexao sobre a
especificidade da formacao docente.
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Anexo

Fluxograma da Licenciatura em Ciéncias Sociais (Por

periodo

Antropo- Antropo- Antropo- Labora- Labora- Labora- Labora- Economia
logia I logia II logia torio e torio e torio e torio e Politica e
(60h) (60h) gia Ill Pratica de Pratica Pratica de Pratica de Globaliza-
(60h) Ensino de Ensino em Ensino em Gao (60h)
em Ensino Ciéncias Ciéncias
Ciéncias em Sociais IIT Sociais IV
Sociais I Ciéncias (90h) (90h)
(90h) Sociais II
(90h)
Ciéncia Ciéncia Ciéncia Pensa- Pensa- Pensa- Eletiva [ Eletiva IT
Politica I Politica IT Politica mento mento mento (60h) (60h)
(60h) (60h) 11 Social Social Social
(60h) Brasileiro Brasileir Latino-
1(60h) o II (60h) americano
(60h)
Sociolo- Sociolo- Sociolo- Sociolo- Estudos Metodolo- Sociologia Estudos
gia I (60h) giall gia III gia do Socio- giae da sobre
(60h) (60h) Trabalho Antropol Pratica de Educacao Familia e
e das ogicos pesquisa (90h) Escola
Organiza- da em (75h)
coes Juventud Ciéncias
(60h) e (75h) Sociais
(75h)
Psicologia | Produgdo Didatica OEBI Metodo- Estudos Optativa I Optativa I
da Textual (60h) Historia logia e Urbanos (60h) (60h)
Educacdo em da Pratica (75h)
@ Lingua Educagdo em
Aprendi- Portu- Brasileira Pesquisa
zagem guesa (60h) (75h)
(60h) (60h)

Estudos Estudos Estudos Estudos Libras Educacao Educagao Politicas
Decolo- Decolo- Decolo- Decolo- (60h) e Inclusao em Publicas e
niais [ niais I niais I1I niais IV (60h) Direitos Gestao
(60h) (60h) (60h) (60h) Humanos Demo-

(60h) cratica
(60h)
= = = CSEC1 CSEC2 CSEC3 CSEC 4 =
Estagio Estagio Estagio Estagio
curricu- curricu- curricu- curricu-
lar lar lar lar
supervi- supervi- Supervi- supervi-
sionado sionado sionado sionado
em em em em
Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias
Sociais I Sociais I Sociais III Sociais IV
(90h) (90h) (120h) (120h)
CSTCC1 CSTCC2
Trabalho Trabalho
de de
conclusdo conclusdo
de Curso 1 de Curso
(60h) 11(60h)
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[1] Fundado em 1837, o Colégio Pedro II abarca cerca de 13 mil
alunos e centenas de docentes e técnico-administrativos. Esta
distribuido em 14 campi, sendo 12 no municipio do Rio de
Janeiro, 1 no municipio de Niterdi e 1 no municipio de Duque
de Caxias.

[2] A exemplo das universidades publicas, o CP2 possui uma
estrutura disciplinar e departamental e o DS conta com mais
de 40 professores. Assim, o DS esta presente em todos os
campi, atuando no Ensino Fundamental II (7°, 8° e 9° anos) e
no Ensino Médio (1?, 2% e 3* séries). No Fundamental II, é
ministrada a disciplina Ciéncias Sociais, cujo livro didatico de
referéncia, mas nao de uso exclusivo ou obrigatorio, &
Sociedade em Movimento, obra coletiva de professores do DS.
Ja no Ensino Médio, os professores ministram a disciplina
Sociologia, cujo livro de referéncia é Sociologia em Movimento,
que conta, entre seus autores, com professores do DS,
incluindo-se os autores deste artigo.

o Ao longo dos trabalhos do GT Licenciaturas, o Departamento
de Anos Iniciais foi “substituido” pelo Departamento de
Educagao Infantil, cujos professores foram decisivos para o
éxito das Licenciaturas Integradas.
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Capitulo 6

A formacao docente no curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais
da UFPE e suas implicacoes para

o ensino de Sociologia

Felipe Tiago de Lira Ponce
Caroline Dafine de Oliveira de Lima
Miriam Maria Florencio da Silva

Introducao

Pensar sobre o ensino da Sociologia na Educacgao
Basica brasileira é falar sobre uma série de instabilidades
historicas a qual por décadas ela é confrontada. Marcada
pela inconstancia no que se refere a sua propria
legitimidade docente, a Sociologia, desde o inicio de sua
instauracao como disciplina, sofre ao longo de décadas
contestacoes e desprestigios enquanto conhecimento
obrigatorio para a formacao escolar no nivel médio. Nao
bastasse a propria descontinuidade histérica da
disciplina, como ja define Caregnato e Cordeiro; (p. 40,
2014), dentro de um contexto socio-politico-cultural no
pais, ha também uma enorme preocupacao com a
formacao docente na area. Movidos pelo exercicio da
reflexividade sobre o curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
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fomos levados a problematizar a nossa propria formagao
enquanto futuros professores e professoras de
Sociologia em formacao na referida instituicao.

Assim sendo, este trabalho buscou investigar a
nossa propria formacao docente, procurando identificar
e entender neste longo processo de quatro anos e meio
as lacunas que iam se avolumando a cada periodo.
Questionando o distanciamento entre o universo
formativo e a realidade vivenciada pelos graduandos do
outro lado dos muros da universidade. Nesse sentido,
algumas perguntas surgiram e orientaram nossas
angustias e inquietacoes: Tem o curso de Licenciatura
em Ciéncias Sociais da UFPE atendido as expectativas
dos/as estudantes? O curso prepara os educandos para
atuarem com ensino da Sociologia integrando a teoria e
a pratica? O processo formativo da universidade
encontra eco na realidade escolar? O distanciamento
entre teoria e pratica interfere no dia-a-dia da sala de
aula, durante o exercicio da profissao? E, sobretudo,
também tinhamos como intencao pensar a fungao social
da escola e a responsabilidade social da educacao.

Para nos auxiliar nesse processo ativo e
académico da pesquisa, optamos por trabalhar os
referenciais teoricos sobre formacao docente e o
conceito de “imaginagao sociologica” de Wright Mills. A
imaginacao sociologica pode nos situar dentro do
contexto histérico numa relacao de insercao dialética,
observando ao mesmo tempo as relacoes estabelecidas
e seu eu como protagonista desse fazer historia,
repensando o que esta posto, ressignificando-o.

Portanto, esta pesquisa teve por objetivo trazer
uma reflexao inicial sobre a educacao brasileira e com
ela a formacao docente na UFPE para exercicio do
ensino da Sociologia. De modo a perpassar o que foi
assimilado durante o processo formativo e assim
contribuir para a construgao e producao de
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conhecimento na area da formacao docente das Ciéncias
Sociais e do ensino de Sociologia.

Ha de se destacar que a pesquisa aqui
apresentada, e realizada durante a nossa graduagao na
UFPE, nao pretende encerrar as discussoes dos
problemas aqui levantados. Ao contrario, o trabalho,
embora realizado com bastante empenho por parte dos
seus membros, esta aberto e sujeito a revisoes futuras.

Compreensao da propria realidade

Um ponto a salientar € a observagao da realidade
a partir do olhar e interpretacao dos brasileiros que a
vivenciam, pois € comum a partir de leituras de
realidades estrangeiras que muitas constatagoes sao
colocadas como verdades tnicas e sobre elas incidem
uma série de resolutividades que em sua maioria
desconhece e desvaloriza o contexto e as
especificidades locais. Entendemos que essa postura
tem grande influéncia nos resultados, colocando a
educacao em situagdo deficitaria quando algum
levantamento € feito por Orgaos internacionais de
avaliacao educacional. Ha um acerto ou outro, mas
sempre estamos em falta no quesito geral de qualidade.
A educacao brasileira é refém de um modelo educacional
bem distante da sua real necessidade.

Em sua obra “A Imaginagao Sociologica”, Wright
Mills (1959) ja vislumbrava que o futuro nao seria em nada
tranquilo, que os individuos em determinado momento
se veriam encurralados frente aos processos de
modernizagao (industrializacao) da sociedade. Para ele:

Quando uma sociedade se industrializa, o individuo
raramente tem consciéncia da completa “ligacao entre
suas vidas e o curso da histéria mundial” [...] nao sabem,

120



quase sempre, o que esta ligacao significa para os tipos
de ser em que se estao transformando e para o tipo de
evolucao historica de que podem participar. (MILLS,
1959, p.10).

Para Mills (1959) a histéria mundial atinge todo
homem e as exigéncias prementes institui novas formas
de pensar e de sentir. No exercicio da imaginacao
sociologica, entender o contexto e a historia em que vive
0 capacita para compreender de forma consciente sua
realidade. E entendendo que essa aparente agitacao
interfere na experiéncia diaria e cria uma consciéncia
falsa da sua posicao social na estrutura da sociedade
moderna. Essa estrutura por sua vez cria formulagoes
psicologicas e fatos que aparentemente explicitos geram
indiferenca, surgindo uma falsa ideia de participagao nas
esferas publicas. Assim sendo, um dos passos
importantes foi trazer o olhar para a propria formagao e
com ela tentar criar nexo entre o que ensina a
universidade e as necessidades da realidade do ensino
de Sociologia na Educacao Basica fora dos muros
académicos.

Para além dos muros da universidade

Ao pensar sobre as habilidades inerentes ao
exercicio profissional docente e a sua formacao inicial,
Pimenta (1999) coloca que para o exercicio da atividade
docente ha saberes especificos e historicamente
situados.

[...] professor nao é uma atividade burocratica para a qual
se adquire conhecimentos e habilidades técnico-
mecanicas. Dada a natureza do trabalho docente, que é
ensinar como contribui¢ao ao processo de humanizacao
dos alunos historicamente situados, espera-se da
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Licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos
e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades e desafios
que o ensino como pratica social lhes coloca e da
didatica necessaria a compreensao do ensino como
realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de
investigar a propria atividade para , a partir dela,
constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres
docentes, num processo continuo de construcao de suas
identidades como professores (PIMENTA, 1999, p. 75).

Assim, no decorrer do curso algumas
inquietacoes foram surgindo e ganhando corpo,
refletindo uma realidade que nao encontrava eco no
processo formativo. Pensar o proprio processo
formativo é constatar, de maneira clara, que a leitura e
interpretacao do Brasil pelas lentes majoritariamente
estrangeiras e eurocentradas, provavelmente nao iriam
contribuir adequadamente com a formacao desse futuro
profissional docente, para atuar dentro da sua realidade.
Essa constatacao se tornou ainda mais forte na disciplina
de Estagio Curricular Supervisionado quando inseridos
nas escolas publicas o choque de realidade fez observar
quao preocupante € a situagao da educacao em cumprir
com a sua funcao de preparar os estudantes seja para o
mercado de trabalho seja para o exercicio pleno da
cidadania, duas atribui¢oes fortemente repetidas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), nas
Orientagoes Curriculares Nacionais (OCNs) e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).

No portal da internet do curso de Ciéncias Sociais
da UFPE, consta que:

O cientista social & o profissional habilitado a
compreender de modo amplo as relagdes sociais do
passado e do presente, num mundo marcado por
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discrepancias e antagonismos historicos entre
diferentes povos e entre grupos formadores de um
mesmo povo (UFPE, 2019).

Informa ainda que:

O curso de graduacao em Ciéncias Sociais esta
estruturado, atualmente, em torno de trés grandes
campos de conhecimento tedrico e metodologico,
formados pelos Departamentos de Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica, que formam as areas
nucleares do curso juntamente com Metodologia e
Técnicas de Pesquisa (UFPE, 2019).

Organizado dentro de uma estrutura modular onde:

Espera-se que o cientista e/ou profissional da area
disponha de formagao teorica e de pesquisa que o
habilite a desenvolver a capacidade analitico-critica; ter
dominio das principais correntes de pensamento e das
mais importantes obras e autores que construiram as
Ciéncias Sociais, do século XVIII até a atualidade; ter o
dominio dos principais conceitos teodricos e
metodologicos por meio dos quais possam ser
identificados e analisados os problemas sociais,
culturais, economicos, politicos, etnograficos etc. da
sociedade moderna (UFPE, 2019).

No entanto, percebe-se que essa base curricular,
por exemplo, tem praticamente toda sua estrutura
organizada na literatura estrangeira, tendo como lugar
central os saberes e estudos de intelectuais europeus.
Além de nao citar a licenciatura!
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Aplicacao metodologica

[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, procurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda nao conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 29).

A metodologia desta pesquisa qualitativa
objetivava por meio de um questionario aplicado,
identificar e analisar a percepc¢ao dos estudantes e
professores vinculados ao curso sobre como eles
enxergam essa formacao docente e seus impactos na
realidade escolar brasileira. O questionario foi aplicado
de forma hibrida, presencial e remotamente de modo
virtual. Nossos interlocutores somaram 34 pessoas,
divididos entre 25 discentes em periodos finais do curso
e 08 docentes da universidade.

Procuramos, entao, respostas para as seguintes
questoes: a) Teria o curso atendido as expectativas dos
discentes/docentes?; b) A grade curricular utilizada
consegue dar conta da realidade brasileira?; c¢) O estagio
supervisionado oferecido consegue perpassar para o
estudante as ferramentas necessarias a
profissionalizagcao do professor de Sociologia para o
Ensino Médio nas escolas publicas?; d) O efeito
desmotivacao tao presente na sociedade interfere na
formacao docente?; e) A teoria e pratica contempla a
realidade da educacao brasileira?

Apo6s a fundamentagao teodrica e apresentacao
dos procedimentos metodologicos demos
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prosseguimento com a analise do contetdo. E com o
objetivo de proporcionar um melhor entendimento da
analise dos resultados obtidos, este estudo foi dividido
em categorias: 1) Conhecimento do assunto abordado; 2)
Valorizacao da docéncia; 3) Processo formativo da
licenciatura; 4) Didatica: Pertencimento e Identidade
docente; 5) Sugestoes. Conforme quadro abaixo:

Quadro para a identificagcao da percepcao dos
estudantes e professores sobre a formacgao docente

Conhecimento | Compreender como | Para voceé a
do assunto| o entrevistado | licenciatura é: um
abordado percebe a| ato politico, uma
licenciatura arte ou uma
vocagao?
Valorizagcao da| Compreender al o contexto de
docéncia influéncia da| desvalorizacao da
tematica no| docéncia no pais
direcionamento do | interfere no
curso processo formativo
do curso?
Processo Verificar como of As literaturas
formativo  da| entrevistado nacionais e
licenciatura percebe o processo | estrangeiras
organizativo do | conseguem
curso responder as
especificidades da
realidade da
Educagiao Basica
brasileira?
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Processo Verificar como of O Estagio
formativo  da| entrevistado Curricular
licenciatura percebe o processo | Supervisionado
organizativo do | prepara
curso adequadamente os
graduandos para a
profissao?
Didatica: Entender o processo | O sentimento de

Pertencimento | de comunicagao no | valorizacao  pela
e Identidade| processo formativo | profissio docente
docente do curso presente na
(discente/docente) | instituicao
formadora
influencia no
processo
formativo?

Didatica: Entender o processo | Teoria e pratica
Pertencimento | de comunicagao no| discursadas em
e Identidade | processo formativo|sala de  aula
docente do curso dialogam com a
(discente/docente) | realidade da

Educagao  Basica
brasileira?

Sugestoes Identificar as Que sugestoes
expectativas | vocé daria para o

dos  entrevistados | curso?

para com o curso

Fonte: Questionario elaborado e aplicado pelos autores da
pesquisa

Exposicao de resultados

A pesquisa mostrou que a formacao docente do
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPE, até
o momento da construcao deste trabalho, carece de uma
identidade coerente com a realidade brasileira. A
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formacao tem lacunas que precisam ser levadas em
consideracao durante o processo formativo dos
graduandos/as, a fim de buscar sua melhoria na dire¢ao
de uma maior aproximacao com as reais necessidades da
formacao docente e do ensino da Sociologia no pais. Este
trabalho pontua algumas questoes as quais acreditamos
que possam oferecer subsidios necessarios a uma
provavel e necessaria mudanca do atual cenario do
curso, com vistas a um futuro de maior qualidade. A
seguir, algumas pontuacoes extraidas das categorias de
analise trabalhadas:

1) Conhecimento do assunto abordado:

Na interpretacao dos dados no que diz respeito
sobre a percepgao da licenciatura, a maioria das (0s)
entrevistadas (os) dizem que a licenciatura €, em
primeiro lugar, uma profissao, e assim deve ser tratada,
embora a vejam também sob outros aspectos:

“Em primeiro lugar, a atuacao do professor deve ser vista
como uma profissao. Esse é o primeiro ponto para que se
valorize o professor como um profissional, que se
preparou para exercer sua profissao. Evidente que a
vocagao e o amor estao envolvidos, como em qualquer
outra area, mas o problema aqui é que esses dois pontos
sao usados como justificativa para exaurir o docente”.
(ENTREVISTADO A)

2) Valorizagao da docéncia:

Outra questao levantada nesta pesquisa foi o
sentimento de desvalorizacao da profissao apontado,
pois ao serem indagados/as se recomendariam a sua
profissao, pouco mais da metade, 56%, dos/as
professores /as, responderam “sim”, que
recomendariam a profissao, no entanto, esse nimero
estd longe de ser unanimidade entre os proprios
profissionais atuantes na area. Na questao especifica
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sobre o desprestigio, na qual relaciona o contexto de
desvalorizacao e a qualidade do curso, observou-se que
para os professores, esses dois elementos estao bastante
relacionados. Assim, podemos perceber que as
oscilacoes historicas enfrentadas pela disciplina, sao
ainda fatores de grande influéncia para a nossa
valorizacao ou desvalorizacao.

Esta pesquisa, também aponta outros dados, visto
que 28% acreditam que nao s6 apenas as pesquisas e
publicagdes internacionais sao de valor para o decente
nos Brasil, como também todos os outros saberes
inerentes a propria pratica da profissao. Além do
conhecimento teodrico e outras técnicas, o ensino
também se configura aqui como um elemento
importante no que concerne a valorizacao docente. O
carater amplo da profissao com seus saberes especificos
e competéncias diversas, contrastam com as exigéncias
politicas do wuniverso académico tao acirrado e
especializado.

3) Processo formativo da licenciatura:

O desenvolvimento da pesquisa ainda indica que
para os anseios dos graduandos /as, a formacao do curso
nao dialoga de modo satisfatorio com a realidade
brasileira, ressoando com algumas hipoteses
antecedentes a pesquisa, em que se questionava o maior
foco em estudos da literatura internacional,
eurocentrada, em detrimento de estudiosos/as
brasileiros/as, ou até mesmo latinos, por exemplo. A
disposicao de uma literatura nacional para a licenciatura
¢ tambeém limitada na visao dos docentes. Com tais
informacoes dispostas, indica-se que a educagao
brasileira e a sua propria realidade especifica carece de
mais atencao a respeito de um olhar sociologico mais
local e contextualizado.
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H4 também a questdo da disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado que para a maioria dos/as
entrevistados/as “nao se comunica tao bem com as
escolas dos estagios”, e as instituicoes de ensino, na
maioria das vezes, nao estao preparadas para atender
adequadamente o graduando ou graduanda em sua
aproximagao com a pratica, sobretudo, sobretudo por
nao entender a sua responsabilidade na formacao e
preparacao desse futuro professor. Percebe-se que
escola e universidade nao dialogam entre si:

“O estagio supervisionado nao se comunica tao bem com
as escolas dos estagios, isso ¢ uma problematica geral
nas licenciaturas, parecem realidades totalmente
diferentes, muitos alunos se sentem perdidos em sala de
aula, sao mal recepcionados nas escolas escolhidas,
mesmo assim precisam realizar suas observagoes/aulas
para cumprir o prazo da disciplina de estagio”.
(ENTREVISTADO B)

“Da forma como esta posta, o docente de estagio sozinho
sem se articular com os docentes das disciplinas do
centro de educacao, nem do Departamento de Ciéncias
Sociais, nao tem como saber a trajetoria do aluno,
tampouco saber como articular bem os saberes teoricos
com a pratica. O proprio fato da disciplina ser sempre
ministrada por um professor substituto € indicativo da
falta de continuidade no trabalho e da desarticulacao
entre a pratica do estagio e as teorias discutidas ao longo
do curso”. (ENTREVISTADO C)

4) Didatica: Pertencimento e Identidade docente:
De acordo com os dados apresentados na
pesquisa, o sentimento de valorizacao constituiu-se
como uma das questoes qualificadoras e consolidadoras
do processo, muito embora, para alguns, 44%, possa se
relativizar esse entendimento. Interessante notar que
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embora “parcialmente” nao seja uma resposta que
contenha em si grande objetividade, por seu aspecto
amplo, que da margem a duavidas, carecendo sempre de
maiores explicacoes, pode-se inferir que para a classe
profissional atuante, o curso atende de maneira razoavel
a maioria dos pesquisados.

Para as/os professoras/es, o sentimento de
valorizacao docente é um elemento importante, dentro
do processo formativo, dividiu-se entre “totalmente” e
“parcialmente”, sendo 56% e 44%, respectivamente.
Nesse sentido, pode-se entender que para todos os
professores pesquisados esse tema é relevante para o
processo formativo.

Questionados sobre se a teoria e pratica
discursadas em sala de aula, as respostas apontam que
nao ha um didlogo satisfatério quando o assunto é a
teoria trabalhada dentro do curso. As teorias muitas
vezes nao encontram eco no ambiente externo a
universidade, fazendo questionar sua legitimidade em
interpretar a realidade da Educagdao Basica no pais.
Muitos termos comuns sequer sao entendidos pelos
professores do ensino de Sociologia e a literatura, em
boa parte estrangeira, nao permite interpretar
coerentemente as especificidades inerentes a nossa
realidade brasileira.

5) Sugestoes:

Sobre as sugestoes apresentadas muito focaram
em propor mais disciplinas praticas, evidenciando a
necessidade de um maior equilibrio entre o que se
estuda na teoria e a pratica de sala de aula, inerente a
profissao:

“Mais disciplinas praticas com foco na producao de
contetido e material didatico para diferentes contextos,
nao apenas o escolar; Design instrucional; Metodologias
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diversas para tratamento dos assuntos: mapas
conceituais, mentais e diagramas; um bom plano de aula;
Plano de ensino; Uso de slides, imagens, videos e
audiovisual em geral; Ferramentas tecnoldgicas que
auxiliam e potencializam o trabalho docente
(especialmente as de facil acesso, como aplicativos, etc.)
". (ENTREVISTADO D)

“Haver mais dialogo entre a pratica e as teorias por meio
da atuacao acompanhada e de fato supervisionada nas
aulas que dizem respeito a formacao docente”.
(ENTREVISTADO E)

Assim, ao se perguntar o que € a educacao, a queé
ou a quem ela serve, qual seu objetivo e a sua finalidade,
conseguimos visualizar que o projeto educacional posto,
segue ideologias e interesses diversos, sejam eles
politicos, econdmicos e sociais que, especialmente nos
tempos atuais, ferem os principios basicos da nossa
disciplina.

Consideracoes finais

Este trabalho buscou contribuir com a produgao
do conhecimento, nao apenas para o graduando em
licenciatura e comunidade académica, mas também para
toda a sociedade, fortalecendo o debate sobre os
desafios dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais,
e também revelar que ao lidar com a educagao nacional
mediante um olhar mercantilista constroi-se
desigualdades que perpassam desde a formacgao
docente, a desqualificacao da licenciatura e o
distanciamento com a realidade brasileira nas escolas
publicas do pais.

Todas as pontuacoes aqui colocadas trazem
sérias implicacoes para o ensino da Sociologia na
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Educacao Basica, até porque as fragilidades da formagao
docente refletem claramente na qualidade do ensino e
na construcao da identidade docente. No entanto, é
preciso ressaltar a importancia da pesquisa/ensino no
processo da formagao docente ja nos periodos iniciais,
como forma de fortalecer essa pratica tao rica e bela e
ao mesmo tempo complexa, dolorida, conflituosa.
Acreditar na educacao ¢ fundamental e
necessario para um pais que se queira melhor, livre das
desigualdades. E preciso fomentar nos futuros
professores e professoras o habito por essa pratica,
entendendo-se, pois, como sujeito que pensa sua
realidade e também propoe solucoes. No mais,
esperamos que esta pesquisa possa despertar novos
estudos e assim contribuir com a formacao docente.
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Capitulo 7

Como iniciar-se na docéncia sem
aulas presenciais? O Pibid na
pandemia

Thiago Antdnio de Oliveira Sa

Introducao

Na Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-
MG), todas as licenciaturas contam com o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid).
Ele é

um programa da Politica Nacional de Formagao de
Professores do Ministério da Educacao (MEC) que visa
proporcionar aos discentes dos cursos de licenciatura
sua insercao no cotidiano das escolas publicas de
Educagao Basica. Para o desenvolvimento dos projetos
institucionais de iniciacao a docéncia, o programa
concede bolsas aos licenciandos, aos professores das
escolas da rede publica de Educagao Basica e aos
professores das IES (CAPES, 2020).

Seus principais objetivos sao estimular a
formacao de docentes, valorizar a docéncia, aperfeigoar
a formacao inicial de professores, integrar a Educacao
Superior e a Educacgao Basica e inserir os licenciandos no
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cotidiano de escolas da rede publica de educacao
(CAPES, 2020).

Para os discentes de licenciatura, é uma
oportunidade para criagao e experimentacao didaticas
nas escolas-campo, sob supervisao dos professores
destas escolas, também bolsistas do programa. No Pibid,
bolsistas nao assumem as aulas na Educagao Basica; eles
buscam desenvolver praticas e estratégias de ensino-
aprendizagem inovadoras, de maneira experimental.

H4 uma literatura ampla sobre a presenca do
Pibid de Sociologia nas escolas. Boa parte dela consiste
em estudos de caso, com relatos de experiéncias locais,
nas quais se pontuam desafios, dificuldades, realizagoes
e avangos. Nesta bibliografia, um tema é frequente: o
papel do Pibid no aperfeicoamento da formacgao
docente. Abordam-se aprendizagens, experiéncias
acumuladas pelos bolsistas, o contato precoce com a
realidade escolar, o incentivo a permanéncia na
Licenciatura em Ciéncias Sociais e as praticas
pedagogicas inovadoras que o programa permite testar,
implantar ou prosseguir (FARIAS, 2013; SANTOS, 2017,
ARAUJO, 2016; TOTTI; BARBOSA, 2017; DUQUE; BOLFE,
2015; CARVALHO; CARNEIRO, 2020; TELES, 2017).

Porém, a pandemia da Covid-19 colocou o mundo
inteiro em compasso de espera. No Brasil, como em
outras partes, escolas foram fechadas em meados de
marco de 2020, como medida de distanciamento social.
Um polémico debate publico se estabeleceu desde
entao: as criangas e os jovens atrasarao até quando sua
formacao? Mas a sobrevivéncia nao ¢ prioridade? E os
pais que nao tém com quem deixar suas criancas? E a
demissao de docentes na rede privada? Mas criangas
aglomeradas nao causariam uma contaminacao massiva,
exponencial e em rede? (ARROYO, 2020). Em 2020 e
2021, assistiu-se a pressao popular tanto pela reabertura
quanto pela manutencao do fechamento das escolas,
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além de tentativas fracassadas de retomada do ensino
presencial por todo o Brasil. O Enem de 2020 foi descrito
nos meios educacionais como a selecao do privilégio,
pois apenas quem dispds de condicoes ideais de ensino
remoto - um filtro escancarado de reproducao de
disparidades sociais - pode pleitear dignamente o
acesso as instituicboes de Ensino  Superior,
principalmente as puablicas. O Enem de 2021 repetiu este
quadro, com 3,109 milhdes de inscritos, menor namero
desde 2005 (RAVAGNANI, 2021).

O edital 2020 do Pibid foi lancado em
06,/01/2020. A implementacgao do programa se alongou
em func¢ao dos atrasos na habilitacao das escolas-campo
pela secretaria de educacao de Minas Gerais. Enquanto
as universidades brasileiras formalizavam sua inscricao
no programa e as escolas eram habilitadas, ao longo do
primeiro semestre de 2020, a pandemia de Covid-19, que
era sO uma manchete internacional no noticiario,
nacionalizou-se. Mesmo assim, em 23 de julho de 2020,
a UNIFAL-MG finalizou a selecao e divulgou as escolas
parceiras aprovadas e a classificacao de professores
supervisores e de bolsistas Pibid.

Com bolsistas selecionados, escolas-campo
cadastradas e professores supervisores aprovados, o
nucleo de Sociologia do Pibid /UNIFAL-MG, como todos
os outros, deparou-se com um enorme desafio: ha
escola-campo, mas nao ha ensino; ha supervisores, mas
nao o que supervisionar. Ha bolsistas esperando para
fazer jus as suas bolsas. E agora? Como honrar este
investimento publico na formacao inicial de docentes,
num momento em que as escolas precisaram manter-se
fechadas? Afinal, como iniciar-se na docéncia sem aulas
presenciais?
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Objetivos

Na conducao de suas atividades nestas condicoes
excepcionais, o nucleo de Sociologia precisou se apoiar
em trés premissas: a docéncia nao se resume a sala de
aula, nao se esgota na transmissao de contetudos e nem
se limita a ensinar apenas saberes disciplinares.
Docentes necessitam também dominar tecnologias
digitais de informacao e comunicagao; devem ser
também pesquisadores, isto €, capazes de produzir
conhecimento e nao apenas de transmiti-lo e devem
inspirar, orientar e apontar caminhos intelectuais,
formativos e profissionais as/aos discentes.

Assim, apesar de todas as adversidades
pandémicas, o nucleo de Sociologia do Pibid /UNIFAL-
MG, edital 2020, manteve seu objetivo geral: iniciar
bolsistas na docéncia, de acordo com esta concepgao
ampla e contemporanea deste oficio. Professoras e
professores tecnologicamente habeis, capazes de
conduzir investigacoes sociologicas na e sobre a escola
e que guiem seus estudantes em projetos de futuro.

Para isso, o nucleo tragou trés obijetivos
pedagogicos especificos para seus participantes:
estimular-lhes o uso intenso de tecnologias digitais,
capacitar-lhes para a execucao de pesquisas
sociologicas na escola e encorajar-lhes o
comprometimento com a democratizacao do Ensino
Superior publico.

Metodologia

Para a iniciacao a docéncia, o nucleo de
Sociologia recorreu a experimentacao e a adogao
intensas de tecnologias digitais, de modo a viabilizar uma
execucao totalmente remota do programa. Em segundo
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lugar, as bolsistas foram encorajados a elaborar,
executar e analisar uma pesquisa quantitativa sobre o
alunado de sua escola-campo, o que demandou estudos
e treinamento em métodos e técnicas de pesquisa social.
Finalmente, propos-se as bolsistas organizarem a oferta
de oficinas ciclicas sobre “as regras do jogo” do Ensino
Superior, abordando o Enem, o Sisu, as politicas de acao
afirmativa e de assisténcia estudantil e a propria
UNIFAL-MG.

Iniciando-se na docéncia: atividades online, survey e
oficinas

As atividades online foram a realidade das
pibidianas ao longo da vigéncia do edital. Varios
participantes do ndcleo - o coordenador de area, os dois
professores supervisores e as bolsistas - sequer se
conheceram pessoalmente. Porém, se pandemia legou
algo, foi a familiarizacao e a desenvoltura com as novas
tecnologias. Entre 2020 e 2022, bolsistas, supervisores e
coordenador interagiram e atuaram articuladamente
por meio de recursos tecnologicos, os quais foram se
tornando naturais, evidentes: arquivos editados
coletivamente e hospedados em drive compartilhado,
webconferéncias semanais em salas  virtuais,
organizacao e centralizagdo das atividades em
plataforma de ensino remoto (Google Classroom) e
grupo de Whatsapp para decisdes rapidas e duavidas
pontuais. Além disso, as participantes foram convidadas
a participar de lives tematicas, (como as organizadas pela
Abecs [Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais]), de encontros coletivos virtuais com os demais
nucleos Pibid da UNIFAL-MG e de eventos cientificos
online.

139



Se a docéncia abrange a pesquisa escolar, logo
iniciar-se na pesquisa escolar é iniciar-se na docéncia.
Por meio da realizacao de um survey na escola-campo,
pretendeu-se contribuir com a formacgao de docentes
que, além de conhecerem sua area, conhecem seus
estudantes e a realidade escolar. E que sabem como
conhecé-los.

O survey elaborado e executado pelo nucleo de
Sociologia da UNIFAL-MG teve a pretensao de ser um
censo escolar. Seu universo foram os estudantes do
Ensino Médio diurno, noturno e em tempo integral da
escola-campo, situada no centro de Alfenas-MG. O
questionario continha quatro blocos tematicos de
questoes: perfil socioecondmico, comportamento
escolar durante a pandemia, expectativas pos-Ensino
Médio e interesse pelo Ensino Superior.

No primeiro semestre de 2021, as bolsistas
iniciaram-se nos aspectos da metodologia de survey,
enfrentando dificuldades técnicas, desenvolvendo
solucoes criativas, praticando procedimentos
operacionais, estudando estatistica descritiva e
exercitando a comunicacgao cientifica.

O primeiro desafio pelo qual passaram foi o
enfrentamento de dificuldades técnicas: as tecnologias
que supostamente facilitariam e automatizariam o
processo, como formularios enviados por e-mails cujas
estatisticas sao geradas automaticamente, se mostraram
impraticaveis. As bolsistas conheceram as inumeras
desigualdades e dificuldades tecnologicas por que
passam varios estudantes do Ensino Médio (acesso,
posse e dominio de recursos tecnologicos).

Em  funcao  destas  dificuldades, elas
desenvolveram solugdes criativas, recorrendo a
caminhos alternativos para aplicarem o questionario aos
estudantes da escola-campo. Buscaram-nos em redes
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sociais, entrevistaram-nos por Whatsapp, contactaram-
nos por chamadas telefonicas, etc..

E praticaram procedimentos operacionais: as
bolsistas percorreram todas as etapas da pesquisa.
Elaboraram questdes, diagramaram o formulario,
estudaram a construcao e mensuracao ideal das
variaveis que pretendiam examinar, delinearam o plano
amostral, planejaram a coleta, pré-testaram o
questionario, identificaram suas falhas, aprenderam a
construir bases de dados e a mexer em softwares de
analise estatistica, como SPSS e Excel (BABBIE, 2001;
BARBETTA, 2001).

Outro ponto a assinalar € a estatistica descritiva:
concluida a coleta de dados, as participantes tiveram a
oportunidade de descrever o centro e a variabilidade dos
dados, por meio de distribuicao de frequéncias, de
medidas de tendéncia central e de variacao, de medidas
de posicao, etc. (AGRESTI e FINLAY, 2012).

E finalmente exercitaram a comunicagao
cientifica: nesta etapa, as participantes do Pibid
aprenderam como construir um relatério. Como usar
graficos e tabelas, como relatar os achados e como
organizar o artigo (objetivo, objetivo, métodos, revisao
bibliografica, desenho do estudo, analise e interpretacao
dos dados e conclusoes) (BABBIE, 2001). Foi um
momento de pratica da analise sociologica: a luz de
teorias sociolégicas com as quais ja estavam
familiarizadas, as pibidianas construiram interpretagoes
sociologicas  pertinentes e  embasadas, que
ultrapassaram a mera descricao do publico pesquisado e
que superaram O Senso Comuim.

Enfim, encontraram o aprimoramento
metodoldgico indispensavel a docentes que, além de
atuarem na educacao, a pesquisam. Docentes que nao sé
socializam como produzem conhecimento. Professoras
pesquisadoras e cientistas sociais da escola.
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Esta pesquisa nao foi mero exercicio académico.
Ela foi executada dentro de rigorosos padroes
metodolégicos porque tinha implicagdes didaticas,
cientificas, sociais e educacionais. Para as bolsistas, o
survey era um fim em si mesmo: a elas interessava mais
a aprendizagem da conducao metodologicamente
adequada da investigacao escolar que seus proprios
resultados (a viagem lhes importava mais que o destino).
Para a escola-campo, a pesquisa resultou numa base de
dados abrangente sobre o perfil socioecondomico do
alunado, seu comportamento escolar durante a
pandemia, suas aspiracoes pos-Ensino Médio e seu
interesse pelo Ensino Superior (um retrato do Ensino
Médio naquela instituicdo). A escola interessavam
sobretudo os frutos; ao Pibid, aprender a colhé-los.

As oficinas ciclicas sobre o acesso ao Ensino
Superior exploraram, por meio de lives com estudantes
dos terceiros anos, os seguintes temas: o Enem, o Sisu, a
politica de cotas, as universidades publicas, a assisténcia
estudantil e a propria UNIFAL-MG. Por meio delas, as
pibidianas procuraram inspirar estratégias de ingresso
no Ensino Superior publico, por meio da apresentacao
minuciosa dos mecanismos de acesso a universidade e
das politicas publicas de democratizagao, como reserva
de vagas, assisténcia estudantil, cursos noturnos, etc.

Estas oficinas se justificavam: o acesso ao Ensino
Superior € um jogo cujas regras sao desigualmente
conhecidas. E tais diferencas se traduzem em
desigualdades de acesso (ZAGO, 2006). Para as elites, o
Ensino Superior é um destino natural, quase inevitavel e
dirigido a posi¢des universitarias e profissionais de
prestigio (ALMEIDA e NOGUEIRA, 2002). Para filhos de
pais escolarizados e /ou pertencentes a estratos médios,
€ uma estratégia de mobilidade e de conservacao sociais.
Para as camadas populares, € algo tao remoto e
pretensioso que muitas vezes os proprios estudantes se
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autosselecionam e nao o buscam, tornando-se, de certa
forma, camplices de seus destinos (BOURDIEU, 2015).
Casos atipicos de estudantes de camadas populares que
logram sucesso escolar e acesso a universidades
publicas, as vezes em cursos seletivos, se devem a
combinacoOes aleatorias fatores causais (LAHIRE, 2004;
PIOTTO, 2014): relagao docil com a escola e com os
estudos (“boa vontade cultural”’) (BOURDIEU, 2008),
moral doméstica que preconize a  escola,
reconhecimento dos pais, obsessao (e nao desenvoltura)
e dedicagao (e nao capital cultural). Além disso,
influéncias socializadoras multiplas e diversificadas que
possibilitem um patrimdnio de disposi¢oes nao restritas
aquelas do habitus de classe e contato com “personagens
tutelares” (parente, professor ou amigos inspiradores).
Isto é, as redes onde os estudantes se situam sao
fundamentais na constituicao de disposicdes favoraveis
a longevidade escolar (PIOTTO, 2014).

Com as oficinas, que aconteceram entre
setembro e novembro de 2021, pretendeu-se, em
primeiro lugar, estabelecer o Ensino Superior como
alternativa real, menos dependente de combinacoes de
fatores e de eventualidades da vida pessoal dos
estudantes. Em segundo lugar, conscientizar os
estudantes dos terceiros anos das possibilidades e dos
mecanismos inclusivos de acesso a universidade,
sobretudo publica (PEIXOTO, 2004; PEIXOTO e
ARANHA, 2008). Em terceiro lugar, transformar a
UNIFAL-MG em algo tangivel, concreto e alcangavel. Em
quarto lugar, apresentar as bolsistas Pibid como
“provas”, “testemunhas” do Ensino Superior publico
possivel e, finalmente, aumentar o comprometimento
das pibidianas com a democratizacao do Ensino Superior
e com a educacao como um direito.

As oficinas sobre acesso ao Ensino Superior
destinaram-se, na pratica, a ser uma politica de afiliacao
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estudantil ao universo do Ensino Superior. Socializagao
e treino, até que os meandros do acesso as universidades
publicas se tornassem familiares, praticos e
naturalizados. Até que os egressos do Ensino Médio
adquirissem os etnométodos deste universo, afiliando-
se efetivamente a ele (COULON, 2008).

As oficinas sobre acesso ao Ensino Superior
foram um projeto ambicioso porque atuaram em duas
frentes. Primeiramente, por meio delas pretendeu-se
iniciar um ciclo virtuoso e sustentavel: aumentar a
participacao de egressos da escola-campo no Ensino
Superior publico, aumentando suas oportunidades de
qualificacao profissional e mobilidade social e fazendo
com que elas e eles passem a servir de exemplo para
familiares mais jovens, para colegas do primeiro e do
segundo ano da escola, etc. Em segundo lugar, almejou-
se socializar as bolsistas Pibid numa concepcao de
docéncia que transcendesse o ensino de Sociologia.
Aspirou-se a formacao de professoras que inspirassem,
que norteassem, que apontassem alternativas formativas
e projetos de vida que ultrapassassem o mero ingresso
no mercado de trabalho (ainda que ele seja
imprescindivel. = Uma docéncia que inspirasse,
orientasse, conduzisse, preparasse, apresentasse oS
passos do futuro. “Por que nao o Ensino Superior? Por
que nao a UNIFAL-MG? Aqui estao os caminhos”.

Consideracoes finais

A pandemia da Covid-19 impds entraves
significativos a uma plena iniciagao daquelas bolsistas na
docéncia. As participantes do Pibid nao tiveram a
oportunidade de vivenciar a relacao de ensino-
aprendizagem, a transmissao de contetdo e o foco
disciplinar. Ficaram impossibilitadas de compreender,
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na pratica, que a escola é uma instituicao fundamental
de integracao juvenil (DAYRELL, 1999), de inculcagao
moral (DURKHEIM, 1975) e de socializagao secundaria,
de subjetivacao e objetivagcao cultural (BERGER;
LUCKMANN, 2001). Nao tiveram a chance de
compreender a importancia da exposicao dialogada de
contetdos cientificos, sobretudo no mundo da pos-
verdade, do negacionismo, do anticientificismo, das fake
news e dos “fatos alternativos”. Tampouco puderam
exercitar o dominio técnico do contetido da Sociologia,
na interacao face-a-face, docente-estudante. A
pandemia interferiu na iniciagao nestes aspectos mais
tradicionais, mas nao menos importantes da docéncia.
Faltou-lhes contato, interagao presencial, debate,
duvida, reciprocidade e troca com os estudantes do
Ensino Médio e com o proprio ambiente escolar.

Neste contexto tao adverso, o nuacleo de
Sociologia precisou definir estratégias para contornar
tamanho obstaculo sanitario. Tal limitacao demandou o
desenvolvimento de uma concepgao abrangente de
docéncia, que viabilizasse a execucao do programa
nestas circunstancias. Se o distanciamento social e o
fechamento das escolas tiveram, como dizia Robert
Merton (2002), a “funcao manifesta” de prevenir a
contaminacao e a disseminacao do virus, por outro lado,
desempenharam a “funcao latente”, isto €, imprevista e
colateral, de proporcionar a iniciacao numa docéncia
tecnologicamente mediada, metodologicamente
preparada para pesquisa € ensino remotos e
politicamente comprometida com a educacao, que passa
por um contexto bastante excludente. Essa inovacao se
impds como necessidade, como Unica saida. Mas essa
adaptacao emergencial resultou em futuras professoras
antenadas, pesquisadoras e inspiradoras. Que exploram
novos recursos, que dominam técnicas de investigacao
sociologica e que se comprometem com a
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democratizacao do Ensino Superior, sobretudo onde o
mercado de trabalho é o universo mais provavel dos
egressos do Ensino Médio publico. Apesar de todas as
limitagoes, o nacleo de Sociologia do Pibid /UNIFAL-MG
acredita ter cumprido com os objetivos do programa.
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Capitulo 8

A importancia do Pibid e da
Residéncia Pedagogica em
Sociologia: uma analise de

experiéncias vivenciadas na

UERJ

Walace Ferreira
Vanessa Ferreira de Jesus Valdés

Introducao

Este trabalho discute a relevancia de dois projetos
de formacao docente oferecidos pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
do Ministério da Educagao (MEC), a partir do
envolvimento dos autores com o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid) e a Residéncia
Pedagogica (RP). Esta participagao ocorreu/ocorre na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), na area
de Sociologia, considerando o Pibid 2018-2020, em que
a autora foi pibidiana voluntaria, e a RP 2020-2022, em
que a autora foi residente bolsista durante o primeiro
modulo (semestre) e o autor € o docente orientador. Este
¢ o nome atribuido ao professor universitario
responsavel pelo nuacleo, neste caso o de Sociologia, o
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qual coordena as atividades que sao realizadas nas
escolas de Educacao Basica com supervisao direta das
professoras preceptoras.

Nossa proposta traz reflexdes sobre questoes
centrais para o futuro professor de Sociologia, tais como
a transposicao da teoria académica para a praxis escolar,
a necessidade de se aproximar de praticas pedagbgicas
pertinentes a disciplina, a importancia do estudo
constante, inclusive o interesse pela pesquisa, e o
conhecimento de diversos aspectos relacionados ao
cotidiano da escola. Sao perspectivas amplamente
trabalhadas pelo Pibid e pela Residéncia Pedagogica e
que apareceram nas experiéncias vivenciadas pelos
autores. A analise inclui, ainda, os desafios pelos quais
temos passado ao participar da Residéncia Pedagogica
em contexto de pandemia provocada pelo novo
coronavirus, o SARS-CoV-2, que tem implicado num
trabalho inteiramente remoto.

A partir de nossas experiéncias, trataremos de
situacoes que atuaram e atuam no sentido de fortalecer
o ensino de Sociologia na Educacao Basica, além de
auxiliar as escolas-campo com as quais a UERJ vinculou-
se para a realizacao do Pibid e da RP no desenvolvimento
de intervencoes pedagdgicas em seus espacos.
Importante dizer que estas agdes estiveram/estao
antenadas a valorizacao dos direitos humanos, ao
estimulo a interdisciplinaridade, a preocupagao com o
pensamento critico e a documentos educacionais como
as Orientacoes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) e,
mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o Ensino Médio (BRASIL, 2018).

Este artigo exemplifica a importancia de
cultivarmos o espirito da pesquisa e da analise das
nossas proprias acoes no campo do ensino,
compartilhando relatos de experiéncia desenvolvidos na
UERJ nestes ultimos anos. Significa, ademais, trabalhar
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com a valorizacao da carreira docente de Sociologia,
regida principalmente por professores formados na
area.

O Pibid, as experiéncias vivenciadas e algumas
reflexoes sobre o trabalho docente

O Pibid € um projeto administrado pela CAPES
que visa o incentivo a formacao docente, o
fortalecimento do magistério da Educagao Basica e a
elevagao da qualidade dos professores que atuam nos
cursos de licenciatura. Também tem por finalidade a
integracao entre a Educacao Superior e o ensino de base,
inserindo os licenciandos da primeira metade dos seus
cursos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacao, a fim de acrescentar em suas formacoes
experiéncias pratico-teoricas, metodologicas,
tecnologicas e interdisciplinares.

Sobre a origem desta iniciativa, Francisco Xavier
Freire Rodrigues e Edilene da Cruz Silva (2015) salientam
que o Pibid foi instituido pela Portaria Normativa n°® 38
de 12 de dezembro de 2007, do Ministério da Educacao
(MEC), sendo uma agao conjunta desse Ministério por
meio da Secretaria da Educacao Basica, da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE). Segundo os autores, no conjunto das
politicas publicas associadas as agoes do governo federal
para a promocao da melhoria da qualidade da Educacao
Basica desde a década de 1990, o Pibid aparece como a
proposta mais promissora no sentido de promover a
conexao entre o nivel superior de ensino e as escolas
publicas de niveis fundamental e médio do pais.

Trata-se de uma politica publica que oferece
bolsas a: i) estudantes das licenciaturas, os quais sao
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chamados de pibidianos e que devem cumprir sua
formacao nas escolas-campo; ii) professores
coordenadores institucionais, com cada universidade
tendo um docente responsavel por gerir o Programa na
sua instituicao, administrando o que ocorre com todas
as areas disciplinares; iii) coordenadores de area, que sao
os professores universitarios de diferentes disciplinas
responsaveis por coordenar a aplicacao do Programa
junto a sua disciplina especifica; e iv) supervisores, que
sao os professores atuantes na Educacao Basica e que
recebem os pibidianos para realizarem as acgoes do
projeto sob sua supervisao. O Programa também prevé
estudantes voluntarios que participam do Pibid em igual
direito e dever com relacao aos bolsistas, situacao na
qual se encontrou a autora deste artigo, entao pibidiana
da UERJ que cumpriu os dezoito meses das atividades no
Colégio Pedro II, campus Centro[1].

Durante todo o trabalho de campo procurou-se
correlacionar a linha ténue entre teoria e pratica,
perceber os didlogos entre os atores envolvidos, bem
como obedecer ao aprimoramento do exercicio do oficio
docente na area de Ciéncias Sociais. Buscou-se,
igualmente, nortear as experiéncias adquiridas segundo
os conflitos e as contradicoes do ambiente escolar e o
contexto social em que os estudantes estao inseridos,
considerando seus desejos, olhares e ensejos.

Na medida em que, durante o Pibid, a imersao na
escola-campo ocorre fundamentalmente nas turmas da
docente supervisora, a autora acompanhou o 8° ano do
Ensino Fundamental (E.F) e a 1° série do Ensino Médio
(E.M), ressalvando o priviléegio de encontrar-se numa
instituicao que possui a Sociologia ja no 7°, 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental, além de todo o Ensino Médio.

No aprendizado com a professora supervisora,
percebeu-se o uso de diversos autores das Ciéncias
Sociais e de disciplinas afins de modo a esquadrinhar o
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nivel de assimilacao do contetdo por suas turmas: no 8°
ano do E.F abordou-se, por exemplo, Carolina Maria de
Jesus, Karl Marx, Michel Foucault e os teodricos da
Induastria Cultural; no 1° ano do E.M recorreu-se aos
classicos Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber, além
de Antonio Gramsci. Contudo, serviu de aprendizado o
cuidado didatico no trato destes autores, sem prejuizo
para a significacdo de suas teorias. Ao contrario, a
simplificacao dava conta de uma adaptacgao ao publico da
Educacao Basica, preocupagao evidente inclusive no
livro didatico adotado no Ensino Médio, Sociologia em
Movimento (SILVA et al, 2016).

Além do acompanhamento do trabalho
desenvolvido em suas turmas, a professora supervisora
também se preocupou em situar os pibidianos a
realidade da escola e ao seu funcionamento
institucional, levando-os a conhecer o0s setores
administrativos, pedagogicos, de acolhimento, assim
como o Laboratorio de Direitos Humanos do Colégio
Pedro II (LAEDH), em funcionamento desde 2014. O
conhecimento deste laboratério é sintomatico sobre a
maneira como defendemos a Sociologia e como devemos
valorizar exercicios que reforcem a defesa de direitos de
base civilizatoria. Merece mencao a observagao de uma
atividade realizada por este laboratério, em 2019,
envolvendo turmas da Educagao Basica, de homenagem
a ex-alunos do Colégio Pedro II que se envolveram no
enfrentamento a ditadura militar.

O Pibid objetiva inserir os licenciandos numa
participacao ativa na escola-campo, o que foi posto em
pratica nessa experiéncia no Colégio Pedro II. Nesse
ponto, a questao do conhecimento passa por uma linha
ténue entre o aprendizado da bagagem teodrica e o
campo da pratica, cujo fio condutor da parceria entre o
programa do governo federal, as universidades e as
escolas-campo atravessa a preocupagao com a
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qualificacao do futuro docente e a formacao continuada
do professor em exercicio na escola basica.

E na passagem da teoria para a pratica que o
aspirante a docéncia aprende que a apuracao desse olhar
sociologico comeca na compreensao da
responsabilidade e da dificuldade de orientagao por um
conhecimento fundamentado cientificamente. A
respeito dessa transposicao, as professoras Julia Polessa
Macaira, Marina de Carvalho Cordeiro e Heloisa Helena
(2009) salientam que o saber escolar:

(...) € concebido nao como mera simplificacao do saber
académico de referéncia, mas sim constituido a partir de
um conhecimento com configuracao propria, resultado
de um processo de transposicao ou mediacao didatica.
Os saberes docentes seriam aqueles que os professores
dominam para exercer sua atividade profissional; sao
temporais (processo longo de construcao através do
tempo), plurais e heterogéneos (provém de diversas
fontes), ecléticos e sincreticos (sao adotadas técnicas,
concepgoes e teorias diversas), personalizados e
situados (de acordo com cada experiéncia e situacao de
trabalho - o imponderavel esta sempre presente). Ja os
saberes da experiéncia podem ser definidos como o
conjunto de saberes atualizados, adquiridos e requeridos
na pratica da profissio docente, conjunto de
representacoes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissao e
sua pratica cotidiana de exercicio do magistério, em
todas as suas dimensoes (MAGCAIRA, CORDEIRO,
HELENA, 2009, p. 5-6).

A experiéncia no Pibid proporcionou o contato
com uma produgao didatica de qualidade preocupada
com esta transposi¢ao. Podemos citar como produgoes
da equipe de Sociologia do Colégio Pedro II: minis
artigos, materiais didaticos (folhinhas didaticas usadas
em sala de aula) e o auxilio na elaboracao de questoes de
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provas. O contato com esse universo foi gratificante e de
significativo enriquecimento cultural e pedagogico.

A densidade teérica, o didatismo e o
aprofundamento do contetdo chamavam a atencao dos
pibidianos, que percebiam em varios assuntos
abordados a oportunidade de aprenderem nao sO as
nuances pertinentes a adequagao de linguagem como de
aprofundarem o conhecimento de alguma tematica. A
atencao a toda esta questao se refere a uma das
principais  dificuldades da  pratica  docente,
principalmente no comego da carreira, tal como
observado pelos professores Luis Fernandes de Oliveira
e Ricardo Cesar Rocha da Costa (2013):

(...) muitos professores recém-formados e que estao
ingressando nas escolas, descobrem que sua formacao
no Ensino Superior nao significou uma formacao
especifica para a docéncia, encontrando uma imensa
dificuldade de realizar a transposicao ou mediagao
didatica. Nos debates e reflexdes tedricas em didaticas é
o que se denomina de ‘choque de realidade’ (OLIVEIRA;
COSTA, 2013, p. 110).

Em termos de vivéncias tedrico-praticas, o Pibid
também possibilitou a participacao dos pibidianos em
congressos académicos com apresentagoes de trabalhos
baseados nas experiéncias no Programa. Foram
exemplos: A UERJ Sem Muros, o Seminario UERJ-Pibid e
o Seminario de Licenciatura Pibid-Unirio. O ensejo de
levar as experiéncias aos eventos académicos permite-
nos refletir que o papel docente transcende a mera
transmissao do conhecimento de forma bancaria, como
argumenta Paulo Freire (1996), mas envolve a aplicagao
de um ensino critico capaz de desenvolver a arte da
pesquisa, a comecar por uma leitura analitica do
cotidiano em que se vive.
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Segundo a professora Marilia Pontes Sposito
(2003), esta perspectiva consiste em estimular o docente
a se posicionar como pesquisador dos processos sociais
decorrentes da escola, apontando para sua localizacao,
suas dinamicas de reprodugao, sua funcao social, o perfil
do alunado, assim como aspectos ligados ao curriculo, a
avaliacado, ao fazer docente, as metodologias
empregadas, dentre outros tantos temas que podem se
reverter para o desenvolvimento de uma escola plural,
livre de preconceitos, integradora, associada as
demandas do século XXI e aos valores éticos e
democraticos.

Assim sendo, vale a pena que o professor apure
seu olhar como pesquisador e compreenda a
possibilidade de produzir novos conhecimentos a
respeito da escola. E importante que no processo de
formacao de professores, tais como no Pibid e na
Residéncia Pedagogica, sejamos encorajados a adotar a
funcio de pesquisador associado ao oficio de ensinar. E
por esse motivo que a licenciatura € um momento
fundamental na vida do graduando que escolhe a
profissao docente.

A Residéncia Pedagogica na UERJ e as experiéncias
frente ao contexto pandémico

Enquanto programa de formagao docente
constituido pela CAPES, a Residéncia Pedagogica (RP) foi
criada em 2011 e implantada em 2012 no pais. Sua
proposta consiste na inser¢cao de licenciandos
matriculados numa instituicao de Ensino Superior, que
passaram da metade do curso, numa escola-campo
publica de Educagdao Basica. Ali, desenvolvem-se
atividades  tedrico-metodologicas valendo-se do
conceito de imersao, segundo o qual a participacao dos
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futuros  professores deve constituir-se numa
participacao ativa que envolva a interacao entre a
pesquisa, a teoria e a pratica docente (SILVA; CRUZ,
2018).

Em novembro de 2020, apds meses de atraso com
relacao a previsao inicial do cronograma do Edital n°
1/2020 da CAPES, teve inicio mais um projeto de
Residéncia Pedagbgica, a vigorar por dezoito meses
(composto por trés modulos, cada um com seis meses).
A UERJ, com diversos nucleos, dentre eles o de
Sociologia, foi uma das instituicoes de nivel superior
selecionadas. Em contexto de pandemia, frente a
indefinicao da retomada das aulas presenciais na rede
publica do Rio de Janeiro, e com o periodo académico
emergencial da UERJ funcionando em ambito remoto,
comecamos sem a definicao exata sobre quanto tempo
iriamos trabalhar de forma virtual. No momento em que
escrevemos este artigo, em meados de julho de 2021,
trazemos experiéncias vividas desta maneira e sem
previsaio de quando sera possivel o retorno ao
presencial.

O nucleo de Sociologia da UERJ compreende duas
escolas-campo de Educacao Basica localizadas no
municipio do Rio de Janeiro, nas quais os residentes,
vinte ao todo, dez em cada colégio, desenvolvem as
atividades do Programa: o Colégio Estadual Professor
Ernesto Faria (na Mangueira) e o Colégio Estadual
Professor Antonio Prado Junior (na Praca da Bandeira),
este ultimo ao qual a autora esteve ligada como
residente durante todo o primeiro modulo, finalizado em
abril de 2021. Embora o compromisso institucional com
estas unidades escolares vincule-se ao periodo do
Programa, espera-se que outras iniciativas,
principalmente no campo da extensao, nao se esgotem
nesses dezoito meses. Sao escolas proximas da
universidade com as quais ja pensamos frutiferas
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parcerias voltadas tanto para os estudantes da Educacao
Basica quanto para os licenciandos em Ciéncias Sociais.

Tendo em vista que o projeto prevé o incentivo a
praticas de ensino apoiadas em audiovisuais e recursos
digitais, comecamos por uma oficina sobre como
construir aulas dinamicas com o apoio do programa
Microsoft Office Power Point. Pensamos ser
fundamental o desenvolvimento de recursos didatico-
pedagogicos criativos que visem a adequagao dos
contetdos classicos das Ciéncias Sociais (Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica) a realidade da sala de
aula do Ensino Médio, desafio que se amplia no periodo
remoto.

Consiste em obrigatoriedade do Edital CAPES da
Residéncia Pedagogica a realizacao de quarenta horas de
regéncia em cada um dos trés modulos, entendendo-se
por regéncia, no atual contexto, intervencoes sincronas
e assincronas nas turmas da disciplina na escola-campo.
No colégio em que a autora foi residente, realizou-se o
acompanhamento das atividades em modalidade
assincrona de turmas do terceiro ano do Ensino Médio.
Nos meses iniciais do segundo modulo, em andamento,
realizou-se oficinas tematicas sincronas com estas
mesmas turmas versando sobre o tema “cidadania”. As
oficinas foram realizadas virtualmente discutindo-se as
diversas facetas desta tematica, abrangendo aspectos
étnico-raciais, de género, de classe, de poder politico, de
preconceito religioso e de ocupacao da cidade. Em
seguida, os residentes aplicaram atividades diversas e as
corrigiram, podendo retornar aos estudantes
consideragoes pertinentes aos trabalhos.

Para os proximos meses existe a projecao de os
estudantes do Ensino Médio desenvolverem produtos
livres a partir da troca com os residentes, tais como
videos, poesias, relatos de historias, etc. Por meio desta
proposta e de outras que serao desenvolvidas em ambas
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as escolas-campo, espera-se construir, ao fim dos trés
modulos, um acervo de recursos didaticos voltados ao
ensino de Sociologia, produzidos tanto por discentes da
Educagao Basica quanto por licenciandos.

Na medida em que os nove primeiros meses
foram realizados remotamente, os residentes tém
alimentado forte expectativa no retorno presencial,
quando acreditam poderem dinamizar as agdes ja
realizadas a distancia. E na realidade do dia a dia que se
agucam as potencialidades do Programa e que se
aprende a lidar com as contradi¢oes da vida escolar.
Sabemos que a introdugao no espaco da pratica docente
faz-se necessario para compreendermos a realidade e a
percepcao do novo ambiente, no qual nossa
interpretacao € revisitada tendo em vista encontrarmos
estratégias criativas para trabalharmos os contetdos
programaticos do ano letivo.

Somando-se as atividades nas escolas-campo, o
nucleo de Sociologia, composto pelo docente
orientador, pelas duas professoras preceptoras, cada
uma numa escola-campo, e pelos residentes distribuidos
em ambas unidades escolares, tém desenvolvido
reunioes semanais repletas de estudos. Parte-se do
entendimento segundo o qual o estudo é fundamental na
formacao inicial e na profissao docente, além de
contribuir para que saibamos lidar com os obstaculos e
modificar os contextos educacionais. Teve colaboracao
nessa premissa a iniciativa inaugural da Residéncia
Pedagogica da UERJ, em novembro de 2020, com a
realizacao de duas palestras: “Pibid e RP: historico,
resisténcia e os novos atravessamentos na formacao
docente”, com o Professor Nilson Cardoso, do
Forpibid /RP, e “A interculturalidade no Ensino na Escola
Basica”, com a Professora Gloria Regina Campello
Queiroz, do IF /UERIJ.
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Envolvendo o estudo, e no intuito de provocar
uma reflexao sobre a educacao e o ensino de Sociologia
através de uma atividade que considerasse as proprias
experiéncias dos residentes das duas escolas-campo,
sugeriu-se o seguinte trabalho: Primeiramente eles
deveriam pesquisar como a disciplina de Sociologia
esteve presente em suas trajetorias educacionais. Para
tanto, deveriam procurar o curriculo de Sociologia da
época em que cursaram o Ensino Médio, devendo
relatar, ainda, como era a vida no colégio e a relagao com
os professores. Para auxiliar nesta analise reflexiva, os
residentes deveriam ler o texto Abordagens pedagdgicas:
do sonho de Comeénio as perspectivas criticas, de Vera
Maria Candau e Adélia Maria Nehme Simoes Koff (2013),
que resume as caracteristicas de diferentes perspectivas
teodricas de ensino, tais como as abordagens tradicionais,
as escolanovistas e alunocentristas, as abordagens
tecnicistas e neotecnicistas e, por fim, as abordagens
criticas. Diante do que foi aprendido com o texto, eles
deveriam identificar o tipo de ensino que tiveram no
Ensino Médio, a realidade encontrada na graduagao de
Ciéncias Sociais da UERJ e que tipo de professor
gostariam de ser no futuro. Em reuniao seguinte a data
da entrega do trabalho escrito, os residentes
compartilharam suas investigacoes e reflexoes,
discutindo coletivamente as mudancgas entre o Ensino
Médio cursado anos atras, a realidade vivida no comeco
do projeto de Residéncia Pedagogica e as perspectivas
docentes futuras.

Também realizamos estudos sobre o Curriculo
Minimo de Sociologia da Secretaria de Educacao do
Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ), assim como
temos acompanhado as reformas educacionais em
andamento. No final de 2020 foi divulgada uma versao
preliminar do curriculo da SEEDUC adaptado segundo a
BNCC (BRASIL, 2020), o qual discutimos a luz de
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referéncias bibliograficas criticas sobre o novo Ensino
Médio, aprovado pela Lei n° 13.415/2017. A previsao ¢é de
implantagao no estado fluminense a partir de 2022.

O Edital de RP é explicito na importancia de nos
aprofundarmos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), levando-nos desde o primeiro médulo a leitura
critica do documento, de textos analiticos e de um
debate sobre as mudancas curriculares no estado do Rio
de Janeiro. O proprio exercicio de elaboracao de planos
de aula por parte dos residentes, exigido pela CAPES nos
trés modulos, também deve levar em conta as
competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas abordadas e as habilidades a serem
desenvolvidas na elaboragao destes planos de aula.
Estamos aprendendo sobre este novo contexto, cientes
de que exigird de nés atencao e luta pelo espago da
Sociologia.

Consideracoes finais

As experiéncias do Programa de Iniciagdo a
Docéncia e da Residéncia Pedagogica exemplificam
projetos de extrema relevancia para a formacao docente,
visto propiciarem aos estudantes de licenciaturas
contato com a pratica profissional adicional aos estagios
supervisionados previstos nos curriculos dos seus
cursos. Além de complementar a formacao, os
estudantes que tém a oportunidade de participarem do
Pibid e da RP, como bolsistas ou voluntarios, aprofundam
o conhecimento da Educacao Basica, reduzindo a
distancia entre a teoria ensinada na graduagao e a
pratica das instituigoes escolares.

Ambos sao projetos que, na Sociologia da UERJ,
ancoram-se na perspectiva de Paulo Freire (1997)
segundo a qual o ato de educar e aprender ¢ um ato
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continuo, método através do qual aprende-se a ensinar
e € ensinado, numa constante troca dialogica. O
‘ensinar” e o “aprender” consiste num processo
epistemologico critico da dialética freiriana e é dessa
maneira que as experiéncias aqui descritas identificam a
relacao entre todos os envolvidos nesse rico processo.

O olhar para as multiplas relagoes do ambiente
escolar termina por estimular o lado pesquisador do
futuro docente, levando-o a registrar tudo que € visto e
vivido no ambiente de ensino, tais como as diversas
interacoes dentro da escola e entre este ambiente e a
comunidade externa, locus em que efetivamente os
individuos exercem a cidadania suscitada na escola.

Esperamos que as nossas experiéncias lancem luz
sobre novas formas de ensino e pratica educacional, seja
em decorréncia dos desafios impostos pela pandemia,
seja pelo contexto vivido pelo pais, com ascendéncia
social manifestadamente conservadora, seja pela
influéncia cada vez mais acelerada da tecnologia na vida
docente e no comportamento de estudantes e
professores.
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Capitulo 9

Relacoes étnico-raciais e
juventude: a experiéncia do Pibid
em Sociologia numa escola
publica de Juazeiro-BA

Edmilson Gomes da Silva
Rosicleide Araujo de Melo

Introducao

O ensino de Sociologia na Educagao Basica é
fundamental para debater as relacoes étnico-raciais e a
juventude na escola a partir do projeto didatico -
pedagogico no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid). O Programa
oferece bolsas de iniciagao a docéncia aos alunos de
cursos presenciais que se dediquem as atividades nas
escolas publicas. O objetivo € antecipar o vinculo entre
os futuros docentes e as salas de aula da rede publica
(SILVA, 2019). No caso de Ciéncias Sociais, os estudantes
acompanham e realizam acgdes na escola a partir da
disciplina de Sociologia no Ensino Médio.

Assim, o artigo tem como objetivo discutir a
importancia das relacdes étnico-raciais e a juventude a
partir da experiéncia do Pibid nas discussoes
sociologicas numa Escola Publica. Nesta direcao,
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a inclusao e ampliacao das discussoes dos estudos
fundadas em uma educacao antirracista e seus impactos
no ensino da Historia e Cultura Africana e afro-brasileira,
na ambiéncia do sistema formal das instituigoes
escolares brasileiras (SILVA; ALMEIDA, 2020, p. 3).

Nesta discussdo didatico-pedagdgico, nota-se a
importancia da Sociologia em debater e discutir
tematicas étnico-raciais com a participacio de
diferentes atores no processo formativo na
reconstru¢ao do conhecimento para uma educacgao
antirracista na escola. Diante disso, nasce a pergunta
que o artigo procura responder: como pensar a
importancia das discussodes étnico-raciais e a juventude
aluz da Sociologia na Educagao Basica com a experiéncia
do chao da escola num Programa de iniciagao a
docéncia?

E relevante registrar a vigorosa presenca dos
estudantes do 1° ano do Ensino Médio, dos licenciandos
em Ciéncias Sociais /Pibid, o professor de Sociologia da
escola e o apoio institucional da Coordenacao do
Subprojeto /Sociologia da Universidade Federal do Vale
do Sao Francisco.

A construgao do procedimento metodologico foi
através de uma revisao de literatura a partir de autores
como Rodrigues (2017), Oliveira (2019), Oliveira (2018) e
Dayrell (2003), Mbembe(2016), Nascimento(2019) e
Munanga (2019) e outros pesquisadores que com seus
estudos fundamentam as pesquisas no recorte teorico e
conceitual das relagdes étnico-raciais, a juventude e
escola. Além disso, da discussao didatico - pedagogica
com uma experiéncia na discussao da Sociologia do
Ensino Médio com os aspectos historicos e politicos que
permearam e permeiam o racismo estrutural no Brasil.

167



Este artigo foi estruturado da seguinte forma: a
primeira secao, discutindo as relagdes étnico-raciais no
contexto socioldgico; na segunda sec¢ao, a juventude e a
importancia dos estudos da histoéria da Africa e cultura
africana no curriculo escolar e por tltimo a experiéncia
do Pibid numa escola publica em Juazeiro-BA.

Fundamentacao teorica: discutindo as relacoes étnico-
raciais no contexto sociologico

O ensino de Sociologia tem um papel fundante
nas reflexdes sociologicas que envolvem a histéria da
Africa, cultura africana e afro-brasileira. Como pensar
politicas para a diversidade se o pressuposto
estruturante do sistema € que todos sao iguais? Para o
sistema, por décadas, nao existe nem diversidade nem
racismo na escola (ARROYO, 2007, 116). Nesta
perspectiva, € sabido que a inclusao da Historia e Cultura
Africana e afro-brasileira, no sistema formal das
instituicoes com discussoes sociologicas, pode
contribuir com debates e reflexdbes nas escolas
brasileiras na reconstrucao de uma educacao
antirracista (SILVA; ALMEIDA, 2020).

A Sociologia tem um papel fundamental com o
pensamento sociologico no debate da desnaturalizacao
dos fendmenos sociais no chao da escola. Faz-se, dessa
forma, necessario articular o ensino de Sociologia e a
questao étnico - racial com os anseios da juventude e
seus espagos de socializagao no processo de ensino e a
aprendizagem a partir do periodo colonial. Desse modo,
construir, dentre outros objetivos, um didlogo que
consiga unir estudantes e mobilizar professores; gestao;
funcionarios e a comunidade escolar nas discussoes
acerca da questao étnico-racial, objetivando a
construcao de uma sociedade mais justa.
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Na perspectiva académica, foi apenas na segunda
metade do século XX que os trabalhos de Clovis Moura,
Florestan Fernandes, Roger Bastide, Octavio lanni, entre
outros, sobre as condi¢oes de vida da populacao negra
no Brasil, comegaram a questionar a suposta democracia
racial.

Para Moura (1994, p. 160),

O racismo brasileiro na sua estratégia e nas suas taticas
age sem demonstrar rigidez, ndo aparece a luz, é
ambiguo (...) mas altamente eficiente nos seus objetivos.
E por que isso acontece? Porque nao podemos ter
democracia racial em um pais onde nao se tem plena e
completa democracia social, politica, econdmica e
cultural.

Nesta discussao, apesar da agao dos grupos do
movimento negro e do fato de a problematica racial estar
colocada na academia, nos governos, na legislacao, na
midia, os indicadores sociais atestam que recaem sobre
a populacao negra as mais variadas formas de
desigualdades sociais, de violéncia e violacao de direitos
e que a populagao negra esta nos niveis mais baixos de
pobreza e escolaridade. Ainda assim, o mito da
democracia racial persiste.

Na perspectiva historica, o Brasil foi o tltimo pais
das Américas a abolir o trabalho escravo. Atualmente, a
sociedade brasileira concentra o segundo contingente
de populacao negra do mundo, ficando atras apenas da
Nigéria. A heranca do passado escravista, a omissao
histérica do Estado brasileiro frente as desigualdades
raciais e étnicas, produziram uma série de perversidades
resultantes do racismo, do preconceito e discriminagoes
raciais (SILVA, 2009).

A historia brasileira tem em seu cerne o peso do
escravismo, pois somos hoje um pais desigual e
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excludente em varios aspectos (OLIVEIRA, 2018). Em
relacao ao racismo estrutural, “o sistema politico e
econdmico continua desumanizando, escravizando e
tutelando politica, econdmica e ideologicamente a
populacao africana no mundo, ou seja, continua nos
mantendo colonizados” (OLIVEIRA, 2019, p. 130). Neste
contexto, a formagao da sociedade brasileira ¢ marcada
pelo processo colonial e que foi construido a partir da
prisao dos corpos pretos como uma possibilidade
ambiciosa de lucro para manter um pacto colonial da
economia comercial da populagao negra escravizada.

O Estado!” ¢ a institui¢ao politica que, dirigida por
um governo soberano, reivindica o monopo6lio do uso
legitimo da forca fisica em determinado territorio,
subordinando os membros da sociedade que nele vivem
(WEBER,1967). Assim, a sociedade Brasil-Colonia
institucionalizada no poder da Corte Portuguesa foi o
primeiro processo de exploracao dos corpos pretos na
condicao de mercadoria. Diante disso, Mbembe (2016)
identifica o capitalismo como a grande justificativa para
a utilizagcao da escravidao em larga escala. Ao afirmar que
o negro € a cripta viva do capitalismo, o autor argumenta
que o uso do corpo negro utilizado como mao de obra
escrava durante o colonialismo no continente
americano, por um lado auferiu lucros astronomicos
tanto no processo de venda desses corpos como o da
exploracao (PESSANHA; NASCIEMNTO, 2018).

Para isso, nota-se a morte dos corpos negros no
pensamento filos6fico em Achille Mbembe a luz
temporal sob a Otica capitalista colonial em dominio do
biopoder do Estado e dos senhores de escravos na forcga
legitima da condigao para usar a violéncia fisica como
forma de punicao dos corpos pretos na necropolitica, e
até mesmo no cancelamento da populacao negra
(MBEMBE, 2016).
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Conforme Nascimento (2019, p. 288), “a
populagao negra tragou até a tltima gota os venenos da
submissao imposta pelo escravismo, perpetuada pela
estrutura do racismo psicossocial-cultural que mantém
atuando até os dias de hoje.” Nesta discussao, Oliveira
(2019) apresenta Abdias do Nascimento® como um dos
pensadores que expressa sua imersao qualificada na
analise dos mecanismos do racismo e seu potencial
colaborativo no processo de compreensao da realidade
de negros e negras na sociedade brasileira.

Nesta trajetoria intelectual, fundamenta-se que
Abdias estava engajado na vida politica. A partir de 1930,
Abdias inicia na Frente Negra Brasileira, uma das
principais organizacoes a exigir igualdade de direitos e a
participacao da populacao negra na sociedade. Para
Abdias, nossa filosofia, “assim como nossos principios e
estratégias politicas deve advir da cultura e da praxis da
coletividade negra” (OLIVEIRA, 2019, p. 140). Para
Oliveira (2019), o restabelecimento do processo da
integridade da familia africana, no continente e fora dele.
Desse modo, € imprescindivel o reforco dos nossos
vinculos ideologicos e culturais como condigao prévia de
nosso sucesso (NASCIMENTO, 2019, p. 37). Neste caso, a
organizacao segue um processo para o desenvolvimento
de uma dimensao politica, cultural e educacional.

Para Oliveira (2019, p. 133), “um processo de
construcao de um projeto de futuro emancipatorio para
todos os povos, que foram historicamente
desumanizados,  explorados, subalternizados e
negligenciados de participarem da elaboracao deste
projeto de sociedade ocidental”. Assim, destaca-se como
a liberdade da populacao negra € uma luta constante por
todo processo de um crime perfeito criado para
aprisionar, oprimir e violentar os povos africanos. Estes
ficaram em um abismo com os corpos presos na
sociedade brasileira.
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Para Rodrigues (2017), o Estado e as Politicas
Publicas fazem parte do processo estrutural que
favorece o racismo na materialidade da legislacao das
politicas educacionais, naturalizadas pelo processo
ideologico e para o controle das desigualdades sociais,
econdmicas e raciais sistematizadas na logica capitalista.
Assim,

Afuncao do Estado é manter a ordem capitalista pautada
na exploracao; a exploracao ¢ mantida por meio da
reproducao de ideologias de controle e naturalizagao das
desigualdades sociais e raciais; a educagao € um dentre
os aparelhos ideologicos do Estado praticante do
racismo Institucional (RODRIGUES, 2017, p. 63).

Numa sociedade de classes no modo de produgao
capitalista, o Estado brasileiro fica refém do processo
educacional capitalista e segue a logica do mercado na
producao direcionada pela privatizagcao dos espacos
com uma condicao necessaria a reprodugao do sistema
capitalista.

A juventude e a importancia dos estudos da historia da
Africa e cultura africana no curriculo escolar

Os debates, discussoes e proposicoes atuais
envolvendo a juventude e as questoes da cultura africana
tém ganhado visibilidade e destaque nos espacgos
escolares e académicos nos ultimos anos. Sem duawvida, os
jovens sao caracterizados em compreender a realidade
social como o trabalho, a familia, o desemprego,
assumindo responsabilidades perante as normas sociais
(CARVALHO, 2009).
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Diante das muitas transformacoes sociais e
politicas vivenciadas pela juventude brasileira, Eugénio e
Souza (2017) percebem a fluidez e a transitoriedade que
marcam essa etapa de vida e a participacao social da
juventude nos problemas sociais, politicos, econdomicos
e raciais da realidade do Estado Brasileiro.

Fundamentada nos estudos socioldgicos, a juventude
pressupoe o reconhecimento dessa categoria a partir da
diversidade. As desigualdades, fissuras, complexidades e
possibilidades que envolvem o processo historico e
contexto social da juventude entrecruzam-se a questoes
como classe social, género, sexualidades e raca. A
situacao juvenil relaciona-se com os diferentes
percursos e modos de vida em que os jovens vivenciam
sua condicao juvenil diante do tempo em que estao
inseridos (EUGENIO; SOUZA, 2017, p. 53).

Neste contexto, € preciso refletir que sao
questoes complexas que envolve a sociedade, juventude
e a escola. Eugénio e Souza (2017) afirmam que a
juventude pressupoe o reconhecimento dessa categoria
a partir da diversidade. As desigualdades, fissuras,
complexidades e possibilidades que envolvem o
processo historico e contexto social da juventude
entrecruzam-se a questoes como classe social, género,
sexualidades e raca. “Discutir as juventudes hoje
demanda pensar os diferentes marcadores de diferenca,
raca, classe social, sexualidades, género, geracao,
religidao, etc” (EUGENIO; SOUZA, 2017, p. 53). Logo,
Dayrell (2003) compreende a
juventude como uma  condicao  social e,
ao mesmo tempo,um tipo de representagao no debate
presente na sociedade contemporanea.

A Sociologia juridica foi fundamental no ambito
das politicas publicas no que diz respeito a Educacao
para as relacdes étnico-raciais no aporte tedrico da
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sociedade, da escola, dos individuos e da coletividade.
Contribuiu também com os processos sociais na
conquista do Marco legal com os estudos da historia da
Africa, cultura Africana e Afro-brasileira no processo
educativo e na reflexao sobre as mudangas nas
condicoes sociais, econdmicas e politicas. Assim, a
conquista da Lei 10.639/03[5] que se deve,
principalmente, ao movimento negro, ¢ acompanhado
da necessidade de reformulagcbes no ensino e,
consequentemente, alteragdes nos materiais didaticos
(OLIVEIRA, 2018).

As reivindicag¢oes dos movimentos sociais, negros
e indigenas foram fundamentais no que diz respeito ao
reconhecimento da producao de conhecimento e da
educacgao pautadas nos principios da interculturalidade
e o multiculturalismo que resultaram na alteragao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). A Lei n° 10.639
que foi incorporada na Legislacao n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Na nova redacao, a saber: Os artigos
26A e 79B da LDB instituem a inclusao, no curriculo
oficial da Educacao Basica a tematica “Historia e Cultura
Afro-brasileira”, em especial nas disciplinas de historia,
artes e literatura e inclui no calendario escolar o dia 20
de novembro como o dia da Consciéncia Negra (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao, 2021). No proximo item,
iremos apresentar o projeto desenvolvido na escola a
partir da tematica da Consciéncia Negra.

A experiéncia do Pibid numa escola publica em
Juazeiro-BA

A experiéncia do Pibid numa escola ptblica em
Juazeiro-BA foi fundamental no processo de construcao
e da cidadania plena para compreender as discussoes
sociologicas nas acoes da Educacao nas relagoes étnicos
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- raciais a partir da importancia do ensino de Sociologia
na Educacao Basica. Nesse contexto, a Sociologia no
Ensino Médio é primordial no ambito de pensar a
consciéncia negra e as contribuigcdes do pensamento
sociologico cientifico e educativo e o protagonismo da
juventude no ensino e aprendizagem.

De acordo com Dayrell (2003, p. 43): “o sujeito é
ativo, age no e sobre o mundo, € nessa agao se produz e,
ao mesmo tempo, € produzido no conjunto das relacoes
sociais no qual se insere”. Na analise sociolégica da
escola, o espaco escolar busca refletir os fendmenos
educativos na esséncia da formacao de sujeitos, na
emancipagao humana e politica e na reconstrucao de
narrativas de aprendizagem contemporanea no chao da
escola.

Conforme Silva (2009), em 2004, o Ministério da
Educacgao divulgou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Essas diretrizes centram-se no ambito das politicas de
reparagoes, de valorizacao da populagao negra, de sua
historia e cultura. Isso implica, portanto, acgoes
afirmativas no sentido de valorizacao de toda a riqueza
do patrimonio histérico cultural afro-brasileiro.
Portanto, a instituicao escolar € um espago
especialmente significativo para o desenvolvimento de
mentalidades, saberes, valores e praticas sociais,
orientados a superagao das diferentes formas de
preconceitos e discriminacoes (SILVA, 2009).

Dessa forma, Oliveira (2018) discute a reflexao
acerca da importancia de um ensino de Histoéria da Africa
e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas que
promova a construcao da consciéncia historica com o
fim de contribuir para a diminuicao da pratica do
racismo nos diversos meios sociais, nao apenas na
instituicao escolar. Por isso a importancia de buscar
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compreender também a visao dos estudantes sobre essa
tematica. Em relagdo ao racismo, uma estudante da
escola assim se referiu: “racismo € o preconceito contra
uma pessoa por causa de sua cor, etnia, gera
desigualdade e ¢ um problema social que s cresce nos
dias de hoje”. Outra estudante afirmou que: “é¢ um
conceito atual e antigo na sociedade sobre
superioridade de racgas, conceito este que deveria estar
extinto a muito tempo. O projeto me ajudou a
compreender a importancia do combate a esse conceito
e como ele afeta as pessoas no meio/convivio social”.

O Projeto citado acima pela aluna e que foi
desenvolvido na escola teve como tematica: “Discutindo
as relacdes Etnico-Raciais e a Juventude na Escola com
Sociologia”. Podemos destacar a praxis pedagogica a
partir do ensino de Sociologia na reconstrucao do
conhecimento no processo formativo dos atores sociais
como sujeitos envolvidos no tripé: ensino, pesquisa e
extensao da Universidade /Educacao Basica.

As atividades foram desenvolvidas em um Colégio

Estadual de Juazeiro-BA e organizada pela Coordenacao
do Pibid, licenciandos em Ciéncias Sociais e pelo
supervisor responsavel pela disciplina de Sociologia da
referida escola.
E dessa forma que as atividades foram construidas com
os desafios e perspectivas no Ensino Médio, o professor
de Sociologia e o Pibid (SILVA, 2019). Assim, os trabalhos
foram realizados junto as turmas que contou com o
auxilio dos bolsistas do Pibid, sendo duas turmas no
turno da matutino (1° E e 1° F) e outras duas no turno
vespertino (1° A e B) que desenvolveram as atividades na
culminancia de encerramento das atividades.

A partir dos conhecimentos construidos durante
o projeto de pesquisa, foram apresentados e discutidos
0s eixos tematicos com aulas expositivas de setembro a
novembro de 2019. Os eixos foram os seguintes: Racismo
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Estrutural, Racismo Institucional, Injiria Racial, Estatuto
da Igualdade Racial, Politicas ptblicas e a questao racial,
a cultura e a vreligiao Africana no Brasil,
representatividade da populacao negra e a Lei 7.716 /89.
A organizagdo das atividades com eixo tematico foi
trabalhada em todas as turmas deste projeto didatico-
pedagbdgico com o objetivo de discutir as relagoes
étnico-raciais e a juventude na escola. O olhar
sociologico buscou refletir sobre suas origens,
conceitos, teorias e normas abordando as questdes da
discriminagao, do preconceito, do racismo, da
diversidade e das desigualdades raciais. Conforme fala
de uma estudante: “as acoes estudantis desenvolvidas
pelo Pibid foram perfeitamente relacionadas aos temas
estudados pelos alunos e com  excelente
desenvolvimento”. Além das aulas expositivas, o0s
estudantes realizaram extensa pesquisa a partir dos
eixos tematicos citados. O relato da estudante a seguir
retrata como essa pesquisa foi realizada: “foi através de
pesquisas na internet, entrevistas com pessoas de
algumas religides, rodinha de conversas que cada uma
falava sobre o assunto”. Outro relato aponta que “a
discussao do tema fluiu perfeitamente e com
contribuicao de repertorios historicos, socioculturais,
etc”.

Nesse sentido, os estudantes da Escola, os
bolsistas do Pibid em Ciéncias Sociais da Univasf e o
professor de Sociologia da escola participaram
ativamente na reconstrucao dos conhecimentos e na
acao-reflexao desse projeto de pesquisa. Isso pode ser
constatado a partir do depoimento da aluna: “o projeto
foi perfeitamente desenvolvido e com perfeita fluidez,
encaixado exatamente a tematica que estava sendo
abordada naquele més”. Diante dessa fala, entendemos a
importancia de abordar essa tematica na escola, nessa
relacao dialogica de ensinar e aprender a partir da
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producao do conhecimento cientifico presente na
literatura do pensamento sociolégico no ambito das
Ciéncias Sociais e do processo de ensino-aprendizagem
mediante a utilizacao de atividades da cultura africana e
a afro-brasileira.

Apos finalizada essa etapa de pesquisa, foi
realizada uma exposicao de todo material elaborado
pelos estudantes do Ensino Médio com a orientagao dos
bolsistas de Ciéncias Sociais /Pibid no dia da consciéncia
negra no Brasil com as turmas dos 1° anos do Ensino
Médio do Colégio Estadual, conforme algumas imagens
abaixo:

Quadro de fotografias

Fonte: Acervo pessoal. SILVA (2019).
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Na programacao das atividades, foi organizado o
planejamento das atividades do projeto de pesquisa que
foi desenvolvido nas aulas de Sociologia desta escola
publica. Na fala de um estudante, “foi um projeto muito
bom, para procurar entender e compreender as relagoes
étnicas, respeitar as religioes, culturas e principalmente
as pessoas” (depoimento de aluna do 1° ano).

Diante do exposto, o conhecimento conceitual
das Ciéncias Sociais no ambito da Sociologia é
fundamental na reconstru¢cao do conhecimento e
importancia das discussdes étnico-raciais no ambiente
escolar no processo formativo dos principios educativos
antirracista. Para uma estudante entrevistada, “a
Sociologia € wuma matéria bastante importante
justamente para compreender o mundo em que vivemos,
buscar entender e procurar solugoes”.

Por essa Otica, a discussao dos eixos tematicos
propostos no Projeto de Sociologia, € essencial dentro da
escola na possibilidade de aprender e ensinar a partir de
uma perspectiva combativa aos preconceitos cotidianos.

Consideracoes finais

Posto isto, o ensino de Sociologia tem um papel
fundante nas reflexdes sociologicas que envolve a
historia da Africa, cultura africana e afro-brasileira.
Assim, “indaga-se em qual medida as demandas da Lei n°
10.639 /03 tem sido colocada nos curriculos das escolas
e externalizadas nas praticas pedagogicas cotidianas por
gestores, professores e alunos (SILVA; ALMEIDA, 2020,
p. 26). Na experiéncia aqui citada, os estudantes
pesquisaram e refletiram sobre aspectos fundamentais
que envolvem a tematica racial, oportunizando uma
praxis no interior da escola. Conforme foi exposto no
artigo, nas falas de algumas estudantes, as atividades
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desenvolvidas pelo Pibid foram exitosas, trazendo
reflexdes atuais sobre as tematicas abordadas.

Diante disso, nas questoes educativas, as relagoes
étnico-raciais, a juventude e a escola é parte de uma
Instituicio  dos  fendmenos  sociais para o
ensinar/aprender na exceléncia de um espaco pautado
no didlogo da praxis formativa. Essa por sua vez deve
possibilitar o protagonismo dos sujeitos nos estudos da
ancestralidade e da diaspora com o ensino afro-
brasileiro na historicidade em bases de igualdade, dos
direitos humanos e liberdades fundamentais dos direitos
individuais e coletivos na esséncia de um Estado
Democratico de Direito.
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Capitulo 10

A importancia do estagio na
formacao docente do cientista
social aplicado ao ensino de
Sociologia no Nordeste Paraense

Luana Nery Fonseca
Beatriz Monteiro Coelho
Maria Bernadete Reis Maia

Introducao

A experiéncia de estagio ocorreu em uma escola
publica de Ensino Médio e Fundamental localizada no
municipio de Igarapé-Acu/PA, no Nordeste Paraense[1].
O capitulo tem como objetivo analisar a importancia do
estagio supervisionado para os/as futuros/futuras
cientistas sociais na area da licenciatura, como
mecanismo complementar de ensino e de alianca entre
teoria e pratica na formagao docente, bem como
investigar de que forma a professora de Sociologia
conduzia suas atividades em sala de aula e quais
estratégias, ferramentas e dinamicas aplicava no
processo de ensino/aprendizagem naquele contexto.

Dessa forma, o proceder do capitulo debrugou-se
em relatar a experiéncia e os impactos para formacao
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docente do estagio no locus em questao e evidenciar sua
importancia para a formacao do/da cientista social no
curso de licenciatura. A vista disso, sua realizacdo
contribuiu para lapidar os conhecimentos tedricos
aplicados na pratica, ao realizar em sala de aula, como
estagiarias, um contato com o ambiente escolar e
alunos/alunas por meio de uma experiéncia profissional
da universidade, na qual:

O exercicio de qualquer profissao é pratico, no sentido
de que se trata de aprender a fazer ‘algo’ ou ‘acao’. A
profissao de professor também é pratica. E o modo de
aprender a profissao, conforme a perspectiva da
imitacao, sera a partir da observacao, imitagao,
reproducao e, as vezes, da re-elaboracao dos modelos
existentes na pratica, consagrados como bons
(PIMENTA; LIMA, 20086, p. 7).

Posto isto, reforca-se a relevancia da formacao
docente e profissional, tanto tedrica quanto pratica, ao
passo que as observagOes e interacoes estabelecidas
naquele espaco de estagio possibilitam valorosas
aquisicoes de conhecimentos e impactos positivos de
qualificacao ao/a futuro /futura professor/professora.

Neste sentido, no desenvolver do estagio das
turmas de Ensino Médio, acompanhadas diariamente
com a professora supervisora, a metodologia aplicada
fundamentou-se na observacao participante, para
atingir os objetivos propostos no momento das
observacoes e analises naquele espaco, por meio das
interacoes dos/das alunos/alunas e a professora.

Assim, faz-se imperioso destacar o estagio
supervisionado como processo imprescindivel na
formacao docente para as licenciaturas, enquanto
momento pratico através da regéncia e nas relacdes
diarias em sala de aula. Ademais, essa ferramenta
disciplinar atua sob constante influéncia de novas
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experiéncias, por meio das quais a Sociologia, ao
possibilitar uma analise critica acerca das realidades
sociais dos sujeitos, pode se tornar aliada nas dinamicas
desenvolvidas pela professora, através da didatica
aplicada pela docente, que atraia os/as educandos para
os contetidos ministrados em sala de aula.

Caminhos metodologicos adotados na investigagao

A elaboracao dos relatos desenvolvidos em sala de
aula no estagio aplicado as Ciéncias Sociais no Municipio
de Igarapé-Acu/PA tornou-se possivel através do
procedimento metodologico que, segundo Maria Cecilia
de Souza Minayo (1994), direciona o caminho do
pensamento e pratica a se exercer na realidade.

No decorrer da experiéncia escolar, a
metodologia aplicada consistiu na técnica da observacao
e participacao ao acompanhar diariamente as aulas
ministradas pela professora, com o proposito de
conhecer a didatica, ferramentas e estratégias aplicadas
ao Ensino Médio e ao universo educacional. No mais, nao
éramos apenas observadoras naquele espacgo, pois
também interagiamos nas discussoes em sala com as/o0s
alunas/alunos por meio do auxilio da educadora
supervisora. Dessa maneira, Maria Cecilia de Souza
Minayo (1994, p. 55-60) destaca que:

A importancia dessa técnica reside no fato de podermos
captar uma variedade de situagdes ou fendmenos que
nao sao obtidos por meio de perguntas, uma vez que,
observados diretamente na propria realidade,
transmitem o que ha de mais importante e evasivo na
vida real.

Neste viés, observar o contexto da dinamica
estabelecida pela professora nas turmas de Ensino
186



Médio na disciplina de Sociologia possibilitaria conhecer
a importancia de ser aplicado o estagio e como a docente
ministrava as aulas, que serao expostas a seguir, ao se
apresentarem a escola e a experiéncia.

Apresentando a escola estadual do municipio de
Igarapé-Acu/PA

O lécus de estagio ocorreu na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio no Municipio de Igarapé-
Acgu/PA, no nordeste paraense, localizada na Av. Barao
do Rio Branco, zona urbana e centro da cidade, paisagem
essa de grande movimentagao no municipio. Ela ofertava
dezesseis turmas no turno da manha, quatorze na tarde
e sete no horario da noite, totalizando 1218
alunos/alunas da zona urbana e rural[2].

O ensino oferecido pela instituicao ofertava
turmas de Ensino Fundamental II, do 5° ao 8° ano, e do
1° ao 3° ano do Ensino Médio. As aulas ocorriam nos
turnos matutino, no horario das 07:00 min as 11:45min;
vespertino, das 13:00 min as 17:45 min, e noturno, das
19:00 min as 22:45 min, sendo cada hora-aula 45
minutos.

O corpo técnico pertencente a instituicao
consiste em 54 professores /professoras das disciplinas
de portugués, matematica, biologia, quimica, geografia,
historia, Sociologia, filosofia e inglés; um diretor; uma
coordenadora pedagogica e profissionais atuando na
funcao de agente administrativo e de servicos gerais
para o funcionamento da escola.

O espaco fisico era composto de salas de aula,
espaco de biblioteca organizado com livros de
disciplinas e areas do conhecimento, sala de video para
uso de projetor de imagens, ambiente destinado a
direcao e outra para o administrativo e a cantina com
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area de convivéncia pelos/pelas alunos/alunas
chamada de “caladao”. Dessa forma, o universo escolar
em questao atuava aliado com seus profissionais e
alunos/alunas no desenvolver do processo cotidiano de
ensino/aprendizagem nas turmas de Ensino
Fundamental II e Ensino Médio.

O olhar na formacgao docente: experiéncia de estagio
aplicado as Ciéncias Sociais

O estagio ocorreu nas turmas de Ensino Médio,
sob a supervisao da professora graduada em Ciéncias
Sociais, esta de suma importancia nesse processo, por
ter familiaridade com a escola e sala de aula em que
ministrava a disciplina de Sociologia e também filosofia
pela caréncia de profissional formado para atuar na area
correspondente. Dessa maneira, o primeiro contato
formal com a escola e a docente ocorreu antes de iniciar
o estagio, na qual manifestamos nosso interesse e
aceitaram.

No primeiro dia de estagio, pelo turno vespertino,
a professora supervisora mostrou-se disponivel para nos
auxiliar. Inicialmente, as/os alunas/alunos nos
receberam em seu espago com estranhamento, mas,
com o decorrer da vivéncia daquele espaco, ganhou-se
proximidade.

A professora supervisora ministrava duas
disciplinas de 45 minutos-aula em cada turma. No
periodo do estagio, ouviamos discussoes sobre a possivel
implementacao da PEC 241, tornando a Sociologia como
disciplina nao obrigatoria, na qual reitera que “os
professores de Sociologia estao em uma situacao de
maior vulnerabilidade se comparados aos professores de
outras disciplinas” (LENNERT, 2011, p. 386).
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Destarte, entre as observacgoes realizadas de
acordo com as relacoes estabelecidas, destacou-se a boa
relacao entre as turmas com a professora, sendo de
grande proximidade e respeito, proporcionando
também um elo de maior interacao com a disciplina e o
conteudo ministrado, na qual eles/elas comparavam os
assuntos ensinados em sala de aula com suas realidades
e experiéncias. Um exemplo dessa interagao foi a aula
sobre preconceito, identidade e raga, na qual os/as
discentes relacionaram aos fatos por eles/elas
presenciados.

No decorrer das aulas, os recursos mais comuns
utilizados eram o quadro para anotagoes de esquemas
dos contetdos; seu caderno de anotacoes; apostilas para
0s/as alunos/alunas com atividades de questoes e, um
dado momento, uma atividade ladica de caga-palavras
para reforcar o assunto. Uma importante técnica
também por ela utilizada consistia na recapitulacao dos
assuntos para ajudar na compreensao e facilitar o seu
entendimento.

Nesse sentido, observar e conhecer o ambiente
escolar € fundamental para ter posteriormente um bom
planejamento como docente. Conforme Amarabi
Oliveira e Vilma Soares Lima Barbosa (2013, p. 147) ¢
necessario indagar-se:

[...] quais sao os recursos didaticos que despertam um
maior interesse dos alunos nas aulas de Sociologia?
Quais tipos de leituras sao mais chamativas? Quais as
atividades conseguem mobilizar de forma mais enfatica
os alunos? Quais os temas que despertam o maior
interesse? Quais conceitos e teorias sao mais facilmente
ou dificilmente assimilados?

Esses questionamentos pontuados pelos autores
nos provocam a pensar questdes importantes na
formacao, sobretudo ao se considerar que, nesse
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momento de formacao docente, as aprendizagens
ocorrem mutuamente. Nesse sentido, pode-se analisar
que a relacao positiva da professora com a turma, assim
como as ferramentas acima expostas, tornavam a
disciplina de Sociologia importante ao provocar nas
turmas uma visao ampla das relacoes sociais que os
rodeavam dentro do espaco educativo, como além dele,
possibilitando, assim, dinamizar os estudos realizados.
Além disso, mostrou-nos, por meio desse contato com a
escola, a importancia que a Sociologia pode representar
como disciplina nas turmas ministradas e a necessidade
desse contato para além da academia com esse ambiente
de futura atuagao de licenciados/licenciadas.

O estagio ocorria principalmente no periodo
vespertino e acionou as dificuldades dos /das estudantes
que se locomovem da zona rural para a escola,
comprometendo sua frequéncia, participacao e
rendimento nas discussoes. Esse fator de deslocacao era
um marcador que dificultava o acesso a educagao dessa
localidade externa, a qual sofria com a falta de gasolina e
a existéncia de frota de onibus limitada e em péssimas
condic¢oes de transporte dos/das estudantes, colocando
a vida deles/delas em risco e demonstrando, também, o
descaso com o acesso a educacao.

Dessa maneira, como nos apontam Amarabi
Oliveira e Vilma Soares Lima Barbosa (2013, p.145), “o
Estagio possui enquanto grande trunfo a capacidade de
trazer o professor em formacao para a realidade
cotidiana da Escola [...]”, o que nos aproxima da vivéncia
e dinamica interna como espacgo formativo do docente
ao agregar teoria e pratica com exceléncia.

Assim, a vivéncia adquirida nesse espago
enriqueceu e agucou o olhar profissional para a
docéncia, ao manusear, no ambiente escolar, a profissao
com um estoque de conhecimentos dessa experiéncia
exercidas na regéncia e nas observacoes continuas.
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Além do olhar, o fazer docente: a regéncia no ambiente
escolar

A regéncia é o periodo de experiéncia pratica
profissional no processo de formacao continuada, “é o
momento de exercer a docéncia” (DUROES; SILVEIRA
2020, p. 25). Dessa forma, planejamos uma aula de 45
minutos para ministrar aos/as estudantes de 3° ano. A
selecao do contetdo programatico ocorreu de acordo
com o conteudo que estava entre o ultimo para
avaliacao, mediante o planejamento semestral da
professora. O conteado ministrado tratava-se da
tematica sobre “os movimentos sociais no Brasil”, no
qual assinalou alguns movimentos como, por exemplo, o
operario, feminista, LGBTQI+ e o estudantil.

Nos assuntos abordados, demos enfoque
principalmente ao movimento estudantil, como
estratégia de instigar neles/nelas o reconhecimento
enquanto classe. Dessa maneira, Flavio Sarandy (2004, p.
7) aponta que “seja qual for o contetido, ele sera sempre
um meio para se atingir o fim: o desenvolvimento da
perspectiva socioldgica”, ou seja, o conhecimento e a
criticidade em diferentes perspectivas na formacao
humana daquele /daquela aluno /aluna.

Neste intento, ao iniciar a exposi¢ao do contetdo,
introduzimos a aula com a seguinte pergunta aos
educandas/educandos: “O que € Movimento Social?”. O
objetivo foi compreender se eles/elas ja possuiam um
conhecimento prévio do assunto. Apos essa dinamica, foi
possivel ter a primeira percepcao de alguns/algumas
discentes acerca da tematica.

No ensejo da discussao sobre o assunto,
percebemos que entre o0s movimentos sociais
desenvolvidos, o LGBTQI+ despertou maior atengao
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dos/das estudantes. No momento de relatar o que seria
a sigla, estimulou-se a curiosidade de saber o que
representaria cada uma das letras; para tanto, utilizaram
o celular para pesquisa. Assim, uniu-se o aparelho
telefonico a sua compreensao da tematica estudada.

A regéncia oportunizou, por meio da professora
supervisora da escola e universidade, conhecer como
executar um planejamento de aula de fato, atuando
como docente e transformando nosso olhar para a
docéncia. Nesse sentido, a educacao esta em diversas
dimensoes sociais, para além meramente da instituicao,
pois atua na vida dos sujeitos, assim como na dos
profissionais que se engajam por uma educagao, como
Paulo Freire (2013, p. 71) reforca, “como pratica da
liberdade”.

O cientista social na formacao docente: suas
contribuicoes ao estagio escolar

A perspectiva da educacao e sua aplicagao na
sociedade encontram-se atreladas a funcao social de
mediar a construgao de conhecimentos e proporcionar
a dimensao da promocao a construcao da cidadania
entre os sujeitos. Nesse viés, a dimensao da escola se
coloca também a acolher licenciados e mostrar suas
vivéncias do dia a dia de seu funcionamento e a dinamica
do local, contribuindo para a ampliacao de
aprendizagens praticas no momento do percurso de
formacao. Dessa maneira:

A compreensao da escola como um campo de pesquisa
serve também para auxiliar na identificagao do estagiario
nao somente como alguém que aplica métodos e
técnicas de ensino-aprendizagem, mas de criagao
conjunta ao entender e percebe-se em dinamicas sociais
presentes na escola (BODART, 2019, p. 157).
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Assim sendo, remetendo para a analise do
cientista social no espaco educacional, esse “passa
a ser aquele que buscara compreender a realidade
social de uma maneira disciplinada, uma vez que
esta atividade possui uma natureza cientifica”
(CUNHA, 2010, p. 12), assim, ampliando-se para o
espaco escolar e tracando suas contribuigoes com
seus estudos e analises acerca da sociedade, que
impulsionam seus/suas alunos/alunas a terem
visoes criticas e reflexivas sobre os fatos sociais que
eles estao inseridos. Dessa forma:

A Sociologia se estabelece como uma disciplina
importante para qualquer pessoa comprometida com
uma forma de acao na sociedade. Mas mais do que uma
acao, a Sociologia é marcada por uma tentativa de
compreensao da dinamica da propria sociedade
(CUNHA, 2010, p. 12).

Partindo deste referencial de analise, o cientista
social, enquanto futuro licenciado, pode desenvolver,
por meio da Sociologia na educagao, grandes
contribui¢des para a escola, permitindo ao seu aluno
conhecer e compreender a dinamica social que ele se
insere e as relagoes, por meio de estudos que se
debrucaram sobre a realidade social e cultural.

Consideracoes Finais

A presente experiéncia de estagio realizada na
escola possibilitou valorosas contribui¢coes a como uma
futura licenciada pode atuar em sala de aula através das

observacoes e atuagao naquele espago, conhecendo
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quais didaticas, instrumentos e técnicas podem ser
agregados nesse processo do ensino de Sociologia.

Dessa forma, alcangou-se o objetivo proposto,
uma vez que verificamos a importancia do estagio na
formacao docente do cientista social, impactando nossa
formacao positivamente ao nos instigar o quao
imprescindivel é a area da licenciatura e como essa
profissao pode transformar as realidades sociais através
das/dos alunas/alunos. Isto porque a educagao nao esta
meramente limitada a instituigdo escolar, pois permeia
as dimensoes da sociedade, atuando na vida dos sujeitos
pertencentes a ela, como na dos profissionais engajados
com uma educacgao que os liberte.

Ademais, poOde-se constatar nas turmas a
importancia dessa disciplina para os/as alunos/alunas,
na medida que despertavam seus interesses e
desencadeavam em rodas de conversa e maior interagao
com os assuntos abordados pela professora, através dos
recursos didaticos utilizados pela docente, como
seminarios e debates, para facilitar a apreensao dos
contetdos e ouvir deles/delas a sua compreensao, a
qual sempre conciliavam com sua realidade.

Assim, faz-se imperioso destacar o estagio
supervisionado como processo necessario na formagao
docente para as licenciaturas, esta como momento
pratico através da regéncia e nas relagdes diarias
advindas das observacoes em sala de aula, ao conhecer
as realidades e vivéncias daquele contexto. Além disso, a
Sociologia, ao possibilitar uma anélise critica acerca das
realidades sociais dos sujeitos, pode se tornar aliada nas
dinamicas desenvolvidas pela professora, como na
realidade vivenciada in loco, através da didatica aplicada
pela docente, atraindo os/as educandos para os
conteudos desenvolvidos diariamente.
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[1] O Nordeste Paraense € a antiga fronteira de colonizagao do
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(8.703,30 km2); Cameta (16.144,60 km2); Guama (28.439,60
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[2] Quantitativo fornecido pela Escola no ano de 2019.
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Capitulo 11

Antropologia na sala de aula da
Educacao Basica: conteudos,
metodologias e recursos
didaticos

Gekbede Dantas Targino
Breno Rodrigo de Oliveira Alencar
Marcelo da Silva Araujo

“Nao ter Antropologia no EM ndo é incompeténcia dos
professores, [uma vez que] a discussdo na comunidade
académica sobre a legitimidade da Antropologia compor o
ensino de Sociologia nao estd dada pela sua garantia legal
e nos PCNEMs.” (Depoimento de uma professora da rede
estadual do Rio Grande do Sul).

Introducao

A epigrafe que principia este capitulo foi
recolhida por Giovanna Trifianes. Em sua pesquisa, na
qual busca identificar e categorizar, com base nos
depoimentos de docentes e estudantes do Ensino Médio,
os conteudos antropologicos no curriculo da Sociologia
praticada na rede estadual gaucha, diz muito sobre os
objetivos deste capitulo. Ele, o capitulo, nasce da
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experiéncia académica compartilhada entre os
coordenadores do Grupo de Discussao (GD)
“Antropologia na sala de aula da Educacao Bésica:
contetdos, metodologias e recursos didaticos”.
Professores da Rede Federal de Educagao Tecnologica,
estes se reuniram, ainda em fevereiro de 2020, em torno
da proposta de apresentacao do GD para a realizacao do
IV Congresso Brasileiro da Associacao Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs).

O principal objetivo da proposta era trazer, para
o debate académico, a discussao sobre o papel da
Antropologia como area do  conhecimento,
especialmente no Ensino Médio. Embora os conceitos,
teorias e métodos desta area do saber estejam presentes,
de modo inter e transdisciplinar, no referido nivel de
ensino, e sua contribuicao e impacto venham sendo cada
vez mais sentidos no debate publico (bastando, para isso,
notar a atencao dedicada pelos meios de comunicacgao e
pelo atual governo a tematicas caras ao campo
antropologico, como racismo, género, cultura etc.),
trata-se de uma area do saber com reduzida relevancia
nos foruns dedicados ao ensino das Ciéncias Sociais no
Brasil.

Neste sentido, a proposta procurou investir na
recepcao de trabalhos elaborados por professores e
pesquisadores que atuam no ensino basico, em escolas
publicas ou privadas, nas modalidades regular ou
profissionalizante, bem como por estudantes
interessados em contribuir para a criagao e consolidagao
de um férum permanente de debates sobre as
contribuicoes e perspectivas do ensino da Antropologia
na Educacao Bésica. Para isso, os proponentes foram
orientados a encaminhar propostas com interesse nas
tematicas “Antropologia, educacao e o espaco escolar”,
“Antropologia, formacao de professores e a pesquisa
etnografica”, “Ensino de Antropologia na Educacao
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Técnica e Profissional” e “Antropologia e as estratégias
de transposicao didatica: experiéncias, materiais e
meétodos”.

Foram apresentadas, a organizacao do evento,
dezessete propostas de comunicacao oral, oriundas de
docentes de quinze estados, das cinco regides do pais.!”
Destas, nove foram acolhidas. Estas foram, para fins de
apresentacao, agrupadas em 4 sessoes: 1* — Populagoes
tradicionais e experiéncias pedagdgicas; 22 — Antropologia
e tecnologia; 3* - Desconstrugoes e ensino; e 4% -
Etnografias e metodologias.

Pretendemos, ao longo deste capitulo, explorar o
contetdo destas apresentacoes, bem como o debate e a
relevancia da Antropologia como componente curricular
na Educacao Basica.

Praticas da Antropologia na Educacao Basica

Qual o lugar da Antropologia na Educacao Basica?
Se ha um, qual o conhecimento que tém os estudantes
sobre os fazeres e métodos antropologicos? Questoes de
dificil resposta, estas e muitas outras animam
abordagens criticas e criativas que, a despeito de serem
poucas e, por consequéncia, rarefeitas, sao praticadas
por muitos docentes que labutam na Educacao Basica de
ponta a ponta do territorio brasileiro.

Vieira (2017, p. 108), numa obra prospectiva em
que faz um verdadeiro, e ousado, “raio x” - nao a toa
anunciado em proprio subtitulo: levantamento, analise e
reflexao no Brasil -, defende que “uma das marcas
importantes da entrada da Antropologia no estudo da
escola foi justamente a ampliacao do foco das pesquisas”.
Assim, essa ampliagao impactou nao somente no voltar-
se para os problemas sociais, mas também se abriu para
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“compreender os dominios além da escola”. Nosso
argumento considera fidedignamente este cenario.

Nao sendo possivel desconsiderar o uso, na sala
de aula, dos materiais didaticos (uma vez que as escolas
sao municiadas com o manual do Programa Nacional do
Livro Didatico), ha, pois, que se levar em conta que, no
tocante aos contetudos antropologicos, estes se
resumem, via de regra, aos conceitos de cultura, de
etnocentrismo e de diversidade cultural, os quais se
encontram voltados para a pratica do respeito a
diversidade (em particular na ativacao da funcao da
desnaturalizacao e do estranhamento para compreensao
do “outro”), férmula genérica que supde o exercicio
abstrato da cidadania.

Assim, nos parece certo que se deve efetuar uma
reflexdao sistematica sobre a antropologia produzida
para a escola, visando a compreender a
insercao/dialogo do campo da antropologia no ensino
basico, composto por um publico considerado nao
especializado.

Tendo estes elementos e outros tantos em mente,
iniciamos perscrutando os trabalhos distribuidos nas
secoes “Populacoes tradicionais e experiéncias
pedagogicas”, “Desconstrugoes e ensino” e “Etnografias
e metodologias”.

Os trabalhos apresentados na primeira sessao -
“Populagoes tradicionais e experiéncias pedagogicas” -
apresentam intersecao entre as experiéncias em
espacos externos a sala de aula, com aplicagao de
metodologias em comunidades, conduzindo a pratica
dos alunos para interagao com povos indigenas e
quilombolas. O resultado, por sua vez, revela como a
Antropologia ¢ apropriada no ensino basico.

O primeiro trabalho, “O que sabemos sobre os
povos indigenas?”: Relato de uma experiéncia de ensino de
Antropologia no primeiro ano do ensino técnico integrado
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ao médio, apresentado pela professora Livia Tavares
Mendes Froes, mostrou uma fala carregada de afetos, de
identidades e de wuma busca por identificar o
pertencimento para as culturas indigenas. A expositora
apresentou relato sobre uma experiéncia desenvolvida
no primeiro semestre do ano letivo de 2019, com turmas
dos primeiros anos do ensino técnico em agropecudria
integrado ao médio, do Instituto Federal Baiano. A partir
da atividade “O que sabemos sobre os povos indigenas?”,
foram registradas, inicialmente, concepg¢oes dos alunos
sobre os povos indigenas e, posteriormente ao debate, a
desconstrucao de diversos esteredtipos comumente
atribuidos aqueles povos, problematizando ideias de
forma pratica e envolvente.

Em seguida, o professor Renato de Souza Doria,
com o trabalho Memoria e identidade no Quilombo do
Camorim: dialogos com a educagdo antirracista,
desenvolveu uma atividade pedagogica com liderangas
do Quilombo do Camorim, no Macico da Pedra Branca,
na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro. Provocando,
a partir de diferentes abordagens, a circulacao de
saberes com vistas a promogdao do ensino e da
aprendizagem sobre a historia e cultura africana e afro-
brasileira, o trabalho mostrou possibilidades didaticas de
promogao de didlogos para o combate ao racismo e as
discriminagdes, conforme estabelecem os marcos
tedricos e legais.

A memoria € guardia da tradicao e ajuda a
compreender o espagco urbano situacionalmente,
atraves das comparagoes com o passado. Segundo Paul
Zumthor (1997, p. 13), a memoria do grupo tem um papel
fundamental, pois “[...] tende a assegurar a coeréncia de
um sujeito na apropriacao de sua duracao: ela gera a
perspectiva em que se ordena uma existéncia e, nesta
medida, permite que se mantenha a vida.” Através do
recurso a memoria, ha a compreensao dos processos
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societarios e das transformacoes, mudancas vivenciadas
nos espacos do quilombo, da histéria e cultura africana,
as manifestacoes culturais como o jongo, das atividades
de trabalho, inclusive nos usos comuns dos espacos,
conflitos fundiarios etc.

Antirracismo na escola: Mostra de Humanidades e
as comunidades quilombolas no Vale do Jiquiricd -
BA, trabalho de Mirele Saiara Santos Ribeiro e Emilly
Novaes Santos, sob a orientagao da professora Cleomar
Felipe Cabral Job de Andrade, trouxe uma experiéncia
com a comunidade quilombola de Jaguaquara, cuja
localizagao ativa o tema da territorialidade, uma vez que
se situa, em parte, dentro de uma regiao onde antes era
a “Casa Grande”. Através do trabalho interdisciplinar,
relatado pela exposicao das apresentadoras, foi possivel
desenvolver um trabalho critico sobre resisténcia,
usando a pesquisa de campo exploratéria, mas antes
indagando os alunos sobre: “O que é quilombo para os
estudantes™ “Quilombo ¢é familia”? “Onde estao os
negros da cidade™ Como resultado, montaram uma sala
tematica, e puderam compartilhar as respostas na
Mostra de Humanidades, junto ao IF Baiano, campus
Santa Inés. A vivéncia possibilitou a abertura de dialogos
e reflexdes sobre tematicas antes nao abordadas em sala
de aula, discorrendo, cada disciplina participante em sua
especificidade, sobre identidade, cultura, racismo etc.

Vimos, através das apresentacoes compartilhadas
e aqui citadas, que a pratica, quando se inicia com as
impressoes dos alunos sobre os indigenas e quilombolas,
a partir de registros de falas, narrativas e montagem de
cartazes associada a idas as comunidades, além de gerar
visibilidade aos referidos povos, cria espacos para
confrontar, problematizar noc¢oes e facilita, deste modo,
a compreensao de conceitos como socializacao,
etnocentrismo, cultura, relagoes étnico-raciais, racismo
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estrutural na sociedade brasileira, entre diversos temas
da Antropologia como formas do conhecimento.

Para Diegues e Arruda (2001), os conhecimentos
tradicionais sao uma valiosa heranca para as
comunidades e culturas. Estas os desenvolvem e os
mantém, posto que estes tém o potencial de serem fonte
significativa de informacgoes para todas as sociedades.
Dessa forma, conhecer estes trabalhos deixa claro o
quanto é necessario continuarmos atentos aos grupos
sociais, povos que, mesmo estando em espagos urbanos,
por pertencimento e identificacio a sua cultura,
expressam, em seu trabalho, a extensao da vida e sao
marcados pelos conflitos e resiliéncia.

A territorialidade também ¢ demarcada pela
memoria e tradicao, pelos usos e costumes, pelos
saberes partilhados, pelas lutas diarias de sobrevivéncia.
Estudar sobre os povos quilombolas, indigenas (grupos
sociais tradicionais) e poder compartilhar suas vivéncias
em sala de aula € enriquecedor. Quantas li¢oes eles nos
dao. Ao conto de cada historia (experiéncias), saberes
sao compartilhados, transpondo multiplas praticas da
vida social. Conhecer estes trabalhos reforca a certeza
da importancia das coletividades que vivem do
extrativismo, da agricultura

A professora Ligia Eras, expositora da segunda
sessao, intitulada Antropologia e tecnologia, trouxe para
o debate a articulagao entre as nocoes de ciéncia,
tecnologia e preconceito social, adotando, como fonte
de reflexao, o documentario “Génio esquecido”, de 2007
(disponivel na plataforma Youtube), produzido por
Llewellyn M. Smith. Exibido para os estudantes dos
cursos técnicos integrados e da graduacao em
Engenharia Mecanica, no Campus Xanxeré€, do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), o documentario foi
utilizado como recurso didatico e de analise critica da
trajetoria de Percy Julian, cientista-quimico que
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enfrentou severos obsticulos académicos, sociais e
pessoais, devido a politica segregacionista vigente nos
Estados Unidos no inicio do século XX.

Com o objetivo de discutir a manifestacao da
intolerancia racial no ambiente cientifico, “Génio
esquecido” se  assemelha a  outras  obras
cinematograficas com mesmo teor (como o longa
metragem “Quase deuses”, de 2004), ao apontar a
presenca dos marcadores sociais da diferenca como
intrinsecos as instituicoes sociais, favorecendo a
producao de distingdbes e hierarquias. Embora o
reconhecimento da diferenca seja parte do processo
socializador, Eras argumenta que o mesmo se torna um
problema quando a identificacao das diferencas legitima
praticas de opressao e de preconceito. Segundo a
expositora, “os diferentes lugares sociais em que
atuamos sao crivados por interesses diferenciados e por
relacoes de poder” (apud BOURDIEU, 2004).

No documentario, a construcao da trajetoria de
Percy Julian € mediada pela politica de segregacao social,
a qual cria uma cultura do preconceito, e pelas disputas
que também estao presentes na construgao de carreiras
cientificas. Neste sentido, o recurso ao documentario foi
uma importante fonte de reflexao sobre a alteridade. Por
meio deste, os alunos puderam olhar criticamente o
proprio espaco de producao cientifica, sendo, deste
modo, auxiliados a superar a ideia de que o meio
cientifico é alheio as desigualdades ou esta isento de
produzi-las e de reproduzi-las.

Intitulado Desconstrugoes e ensino, a terceira
sessao foi marcada por exposicoes em torno de objetos
caros a teoria antropolodgica, como religiao e familia.
Neste sentido, o professor Rodolpho Bento chamou a
atencao para a tematica da familia, apontando a
relevancia de etnografias que se dedicaram a este tema
como fontes indispensaveis na discussao sobre seu papel
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na socializacao dos comportamentos e afetos
individuais.

Segundo o autor, embora a familia seja pouco
mencionada em obras como as de Marcel Mauss e Pierre
Clastres, a mesma tem um papel fundamental na
transmissao de posturas e de maneiras, em cada fase da
vida. Assim, nocoes de etiqueta, higiene, cuidado e
relacoes entre os géneros variam bastante de uma
sociedade para outra, fazendo com que alguns
comportamentos geram estranhamento por sua
manifestacao caricatural. Comportamentos estimulados
pelos pais, como a agressividade e a virilidade, tao
incitadas na infancia de meninos, favoreceriam, por
exemplo, a manifestacao do que passou a ser conhecido
como “masculinidade toxica”.

Ao mesmo tempo, estudos sobre parentesco
podem ser tomados como importantes contribui¢oes na
construcao de conteudos que ajudem os estudantes a
compreenderem a construcao dos papéis sociais
relativos a maternidade e a paternidade. No estudo de
Radcliffe Brown sobre os “sistemas politicos africanos de
parentesco e casamento” (1982), por exemplo, tem-se a
oportunidade de compreender como a maternidade
pode ser compartilhada, na medida em que, em
determinadas sociedades, os cuidados com as criancas
sao divididos entre as mulheres que sao irmas da mae (o
que, em nossa cultura, chamamos de tias), mostrando,
assim, que a responsabilidade pela criacao dos filhos nao
¢ exclusiva dos genitores. Isso pode remeter,
atualmente, ao renovado discurso da sororidade, o qual
tem ganhado espaco nas pautas feministas e, por
consequéncia, na criacao e ampliacao de vinculos de
afetividade e de solidariedade entre mulheres.

Bento também recorre a perspectiva comparativa
da escola de cultura e personalidade, em especial o
trabalho O crisantemo e a espada, de Ruth Benedict
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(1988), para demonstrar que as familias nas sociedades
japonesa e estadunidense adotavam diferentes modelos
na criacao de seus filhos. Valores como honra e
disciplina sao, por exemplo, apresentados como um
fator crucial na cultura niponica desde a infancia, ao
contrario da liberdade e da espontaneidade valorizadas
na formacao do individuo no mundo ocidental.

Na quarta sessao, os trabalhos Olhares
antropologicos da residéncia pedagodgica: um circuito
entre memoria e educacdo, da professora Andréa Paiva,
Analise das redacoes do Enem 2016 e as contribuicoes da
Sociologia escolar no combate a intolerdncia religiosa, das
licenciandas em Ciéncias Sociais Stella Martins, Juliana
Lima, Leticia Guimaraes (o qual, excepcionalmente, fazia
parte da terceira sessao), A etnografia e o uso de imagens
nas aulas de Sociologia: algumas reflexoes necessarias, do
professor Heldo Mendonga, € Longe e perto de nos
mesmos: etnografia de si como exercicio decolonial e de
desnaturalizagdo cultural, da professora Tatiana
Bukowitz, trazem cendarios distintos da pesquisa
educacional. Sem  desejarmos nos ater as
particularidades de cada um deles, convém sublinhar
suas linhas de intersecao.

Versando sobre experiéncias pedagogicas
resultantes da interacao universidade-escola basica
(Programa Residéncia Docente), sobre o Enem e sua
contribuicao contra a intolerancia religiosa, sobre o uso
de imagens como recurso didatico ou sobre uma
“etnografia de si” como forma de desnaturalizar a
realidade, os olhares e as exposicoes antropologicas
sobre o processo educativo funcionam como um
instrumento teodrico-analitico, mas também
metodologico, uma vez que visam a se constituirem em
alternativas novas para pensar Antropologia no Ensino
de Sociologia escolar.
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A escolha, nos quatro casos, de um conceito, de
uma tematica, de um método e de uma teoria orientam
um exercicio artesanal de pensar a articulagao do sujeito
e sua reflexao acerca do mundo em que vive. As
professoras e o professor impulsionaram, em seus
trabalhos, o sensivel que ha na escuta da alteridade (sim,
também ha alteridade na leitura “distanciada” de
redacoes de candidatas e candidatos a ascensao
académica e universitaria), a qual possibilita a
reconstru¢ao, O repensamento, as trocas e a
ressignificacao da poténcia de descortinar diferentes
visoes de mundo.

Na articulacao entre a pesquisa e a docéncia -
afinal, s6 ha docéncia se houver pesquisa em algum nivel!
-, na movimentacao do saber coletivo aprendido com os
“envolvidos” (categoria usada pela professora Andréa
Paiva, ao se referir tanto a equipe de estudantes e
docentes das “escolas-campo” nas quais seus orientados
desenvolviam a Residéncia, quanto aos discentes destas),
mobiliza-se um trabalho de percepcao (“Longe e perto
de noés mesmos”), de reconhecimento (“Analise das
redacoes do Enem 2016") e de ressignificacao de
linguagem, da didatica e das praticas acessiveis (“Olhares
antropologicos da residéncia pedagogica” e “A etnografia
e o uso de imagens nas aulas de Sociologia”) aos
estudantes.

A apresentacao mais propriamente “tematica”,
dentre as quatro que salientamos neste ponto, assinalou
a importancia da questao da religiao nas aulas de
Sociologia do Ensino Médio na redacao do Enem 2016 -
nos anos que antecederam este certame, deu-se um
aumento a olhos vistos de casos de intolerancia religiosa.
Nela, a analise das autoras, que examinaram as oito
redacgoes “nota 1000” (cujo tema, até hoje saudado, foi
Caminhos para combater a intolerdncia religiosa no
Brasil) disponibilizadas, em 2017, pelo INEP, com o
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intuito de observar seu contetdo critico, propos a
construcao de uma visao plural e tolerante, posto que a
escola, como instituicao inscrita na sociedade, reproduz,
via de regra, mais preconceitos e discriminagoes
religiosas do que uma atuagao no sentido de mitigar
estas (as autoras nos lembram que “os professores sao,
muitas vezes, os principais agentes dessa violéncia”).
Com base nesta evidéncia, assegura-se que parte
fundamental da formagao de professores e de
estudantes, em assuntos como a pluralidade cultural, a
valorizacao da diversidade e a superacao da perspectiva
etnoceéntrica passa pela preparacao pedagogicamente
saudavel que a Antropologia pode prover.

Destacamos acima, de forma mais detalhada, o
tema das redagdes do Enem. Isto se da pelo fato de esta,
dentre as quatro, dar a “liga” antropologica que bem
representou o Grupo de Discussoes. Explicamo-nos.

Na busca por tornar o saber antropologico
assimilavel e significativo aos estudantes, através da
promogao do exercicio da alteridade, do respeito a
diversidade, bem como por intermédio da sensibilizacao
para a pluralidade do mundo, como dissemos acima,
persiste, no conjunto de atividades pedagogicas
demonstradas - os quais vao das turmas de 7° ano do
Ensino Fundamental, como no trabalho da professora
Tatiana Bukowitz, até os licenciandos, passando pelos
candidatos ao acesso a universidade, isto €, estudantes
de Ensino Médio - um exercicio reflexivo de auto-
distanciamento. Tal exercicio sempre poe em marcha a
diade familiar e exoOtico, como necessaria pratica
sociocultural, de cujo foco €, sempre, a desnaturalizacao,
através do também exercicio de um estranhamento.
Estranhamento em ambiéncias sociais em que estavam,
estes estudantes, imersos, centrando-se na discussao
sobre cultura, etnocentrismo e seus desdobramentos, a
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qual possibilita, invariavelmente, para o bem e para o
mal, a reproducao cultural e histoérica.

A este debate se soma o recurso as fontes de
mediacao didatica que possibilitem a reeducacao do
olhar. Neste caso, o professor Heldo Mendonga traz uma
contribuicao significativa para se pensar as técnicas de
producao do estranhamento para além da escrita
etnografica, uma vez que sugere o uso dos recursos
audiovisuais (fotografias, pinturas, documentarios,
filmes, midia impressa, redes sociais on-lines, dentre
outros) para estimular os estudantes a desenvolverem o
pensamento critico e a imaginacao socioldgica
causando-lhes as inquietacdes necessarias para
questionarem e desnaturalizarem o mundo que os cerca.

O que esta claro, nestas quatro emissdes orais
que compuseram parte do Grupo de Discussoes sobre o
qual nos debrugamos, é que ha um circuito educacional,
aqui compreendido como um conjunto de movimentos
de praticas e experiéncias docentes e discentes que se
fazem presentes, em sala de aula, em um tempo e espaco
ativos (e nas atividades extraclasse, como na realizacao
do Enem). Ele é um recorte das diferentes formas de
sociabilidades vivenciadas no ambito educacional pelos
diferentes agentes em seus pontos de encontros, em
seus conflitos e em suas escolhas curriculares. Neste
circuito, que comporta, também, muitos de nossos
“rituais” cotidianos, opera a reproducao de
hierarquizagoes, filiae e animosidades arraigadas em
nossos modos de pensar, sentir e agir.

Consideracoes finais

A proposta do GD 5, dentro do IV Congresso
Nacional da Abecs, foi impulsionada pela compreensao
da emergéncia de tornar a Antropologia mais presente
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nos debates sobre a Educacao Basica. Vista como
“costela” da disciplina Sociologia (PEIRANO, 2000), sua
importancia para aquele segmento torna-se cada vez
mais indispensavel para a compreensao dos fendmenos
sociais. As experiéncias de sala de aula, protagonizadas
pelos trabalhos apresentados no encontro, e
comentados aqui, atestam isso e demonstram como a
Antropologia é uma ciéncia que cumpre um papel
epistémico e metodologico fundamental para uma
formacao critica e emancipadora.

Mas, isto € apenas parte do nosso desafio. A
organizacao do GD pretende assegurar sua presenca em
novos eventos. Para tanto, buscard ocupar o que
consideram ser uma lacuna lamentavel na histéria da
disciplina: aquela dedicada a transposi¢ao didatica dos
conhecimentos antropolégicos para a Educacao Basica.
Vale lembrar, conforme demonstra Oliveira (2013), que
desde a criacao dos primeiros cursos de Ciéncias Sociais
no Brasil - em 1933, junto a Universidade de Sao Paulo,
em 1934, na Escola Livre de Sociologia e Politica, de Sao
Paulo, e, em 1935, no Distrito Federal - antropologos e
educadores com formacao na area tém voltado suas
atencoes para o Ensino Superior.

Repensando a propria historia da disciplina no
Brasil, como proposto por Cardoso de Oliveira (2003), &
o caso de avaliar se nao estamos vivendo novamente o
seu periodo “herdico”, em que a tentativa de se
estabelecer no cenario académico-institucional passa
necessariamente pela constituicao uma rede de troca de
experiéncias, saberes e projetos, o0s quais nos
possibilitem realizar a tao esperada transposicao
didatica da Antropologia enquanto contetido
programatico, agora no contexto da sala de aula da
Educacao Basica.

Se assim o for, estamos diante de um desafio
ainda maior, pois nosso cenario precisa lidar nao s6 com
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a hegemonia da Sociologia (PEIRANO, op. cit.), mas
também com a herangca dos processos de
“regionalizacao dos conhecimentos” (OLIVEIRA, idem) e
os “fetiches da academia” (MEIRELLES, 2016). A isso,
porém, adicionamos as proprias incertezas para o
ambiente educacional, com a entrada em vigor da nova
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e os
recentes ataques institucionais as Ciéncias Humanas,
representados pelo desrespeito a atuagdo de seus
profissionais, a retirada de recursos e a apresentacao de
projetos, como o “Escola Sem Partido”, que ferem a
liberdade de catedra.

Por tudo isto, este GD merece ser reconhecido
com um fato inédito, o qual, além de trazer a luz
estratégias curriculares e pedagogicas inovadoras e de
apontar os desafios para o ensino da Antropologia na
Educacao Basica, pretende ser um espago de
acolhimento de novas contribuigoes, a fim de que
possamos dar continuidade e ampliar a interlocugao
entre os participantes do evento, agora reunidos em
uma rede de troca de experiéncias, conhecimentos e
projetos. Nesse sentido, os autores puseram em marcha
uma publicacao, a qual resulta do GD. Com o titulo
provisorio “Antropologia na Educagao Basica”, pretende
reunir 12 capitulos sobre a tematica estabelecida,
perpassando pesquisas que se relacionem com a
Educacao Basica, com a conexao entre antropologia e as
demais Ciéncias Sociais, com a extensao, a pesquisa e o
ensino nas praticas dos(as) docentes-pesquisadores(as),
com a producao de material didatico e o
desenvolvimento de praticas educativas relacionados
aos contetdos e metodologias antropologicas e com
relatos de experiéncias em sala de aula.

Esperamos que essa rede ajude a antropologia
brasileira a situar-se para além do prestigio académico
de seus profissionais, notoriamente localizados no
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Ensino Superior, e do seu papel institucional, em razao
da relevancia politica da Associacao Brasileira de
Antropologia junto a sociedade civil. Nossa tarefa ¢é levar
a Antropologia para a Educacao Basica, ressignificando
seus conteudos e contribuindo para o aperfeicoamento
dos educadores que a elegem como componente
curricular.
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Capitulo 12

Projeto de Vida: o que a
Sociologia no Ensino Médio pode
dizer ou fazer sobre esse tema?

Rogéria Martins
Paulo Fraga

Projeto de Vida nas escolas

As primeiras, das muitas inquietacgoes, ao ler os
documentos oficiais da Reforma do Ensino Médio - Lei
n°® 13.415 /2017 surge quando aparece Projeto de Vida na
Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Embora
Projeto de Vida seja um componente curricular definido
pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC
contemplado no Ensino Fundamental e Ensino Médio, o
texto realiza uma reflexdo concentrada nos limites do
Ensino Médio, a partir da reforma desse nivel de ensino,
com a Lei n. 13.415/2017.

Compreender esse “novo” contetdo, agora
obrigatoriamente, apresentado nos curriculos escolares,
se destacou pela centralidade que ele veio assumir na
proposta langada e os mecanismos envolvidos em sua
difusao, que, diga-se de passagem, com auséncia
preceptoria de participagao da comunidade cientifica e
escolar. No novo Ensino Médio, Projeto de Vida surge no
rastro de uma perspectiva estabelecida no modelo de
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perfil de carreiras, adensado pela individualizacao dos
percursos. Seria uma atribuicao para oferecer recursos
para que jovens “aprendam” a fazer escolhas ao longo de
sua trajetoria. A agenda dessas ferramentas ja se realiza
em diferentes formatos em paises como Portugal,
Espanha e Franca, entre outros. Mas apenas se
conduzem como operatorios orientadores para os
modelos de carreiras, nao se constituem como um
pretenso campo de saber. Para a realidade brasileira,
seria uma disciplina? Seria um contetido? Uma unidade
curricular? Um componente curricular? Ah sim, é uma
competéncia...mas até onde € possivel transformar essa
competéncia num espago tao significativo na grade
curricular, como um componente curricular, a ponto de
consumir grande parte da carga disponivel, ja em
tradicional disputa de tempo entre os campos
disciplinares tradicionais? Que saberes seriam esses que
se colocam com tamanha importancia diante do cenario
dos contetidos escolares?

E importante destacar alguns elementos
historicos para compreender a leitura dos documentos
oficiais e o contetdo da reforma. Segundo Shiroma;
Campos e Garcia (2005), nos anos de 1990 as politicas
educacionais expressavam em seus documentos um
sentido, ou um discurso pedagogico (BERNSTEIN, 1996),
enaltecendo argumentos em prol de conceitos como
qualidade total, competitividade, produtividade,
eficiéncia e eficacia. No final dessa década esse viés
economicista sofreu uma guinada consideravel ja
revelando pressupostos baseados na justiga, equidade,
inclusao, empoderamento etc estabelecendo um
conjunto de acoes significativas para o contexto escolar,
inclusive com legislacoes expressivas na luta pelo
reconhecimento identitario, como a Lei n° 10.639 /2003.
Contudo, as mudangas promovidas pela reforma de 2017
nos colocam de volta ao comeco, assumindo a regra
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geral da administragao educacional brasileira, no qual
Cunha (1991) sinalizou, em estudo sobre o periodo 1974-
1985, as oscilacoes recorrentes dessas intencionalidades
das politicas educacionais, em seu efeito zigue-zague. A
reforma de 2017 a partir da dinamica do eleitorismo e o
voluntarismo ideoldgico assume um sentido de uma
educacao tecnicista, mercantil e absolutamente
generalista. Claro que sempre com a tentativa de
sofisticar o discurso, provocando um vocabulo de
mudanga voltado para um ideal contemporaneo,
inclusive na hegemonia discursiva para legitimacao de
suas bases de interesses nas expressoes voltados o
empreendedorismo juvenil, desenvolvimento
socioemocional, entre outras, num vulgar malabarismo
de vocabulos. Nas palavras de Bernstein (1996) seria “um
principio para apropriar outros discursos e coloca-los
numa relagio mutua especial, com vistas a sua
transmissao e aquisicao seletivas"” (p. 259).

O incomodo ¢é premente, as duvidas regulam o
esbocgo dessa reflexao. Entao, o que constitui um campo
de saber como disciplina? No rastro de Vieira (2002), a
disciplinarizagdo seria a organizacao dos conteudos
especificos de um determinado saber, com a definicao
de um objeto proprio, delimitado e com pressupostos
epistemologicos e tedricos contundentes, peremptorio a
seu campo de conhecimento. E como um elemento
historico, surge a partir da profissionalizacdo do
conhecimento, que corresponderia aos  ethos
institucionalizado e legitimado desse saber - nas
universidades, na formacao profissional e na propria
reserva de mercado dos profissionais desses saberes.
Nas palavras de Bernstein (1996) poderia ser uma
compreensao de como o conhecimento € pedagogizado
e nesse particular, o autor nao deixa de considerar as
relacoes de poder em jogo. Para Barros (2010) deve-se
considerar dimensoes importantes para se compreender
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um campo disciplinar, dentre as que ele elenca, destaca-
se a singularidade, seu padrao de discurso, seus aportes
tedricos e metodologicos e, também, sua rede humana
constituida por todos aqueles que praticam a disciplina
considerada e pelas suas realizacdes - obras, vivéncias,
praticas realizadas.

Malabarismos vocabular de curriculo

Com essas pautas estabelecidas, podemos seguir
algumas respostas as inquietagdes iniciais. De acordo
com a Lein. 13.415 /2017, no artigo 3° § 7°, Projeto de Vida
€ um componente curricular onde:

Os curriculos do Ensino Médio deverao considerar a
formacgao integral do aluno, de maneira a adotar um
trabalho voltado para a construgao de seu Projeto de
Vida e para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos
€ socioemocionais.

As nomenclaturas que correspondem a explicar
Projeto de Vida na BNCC sao dubias, conforme sinaliza o
subtitulo, destituido de wuma transparéncia da
linguagem, o que envolve um grande esforco
epistemologico para compreender seu lugar no
curriculo escolar ou sua pretensa concepcao. Ela orienta
uma mudanca significativa ao nao definir mais
disciplinas ou matérias, transformando-as em
componentes curriculares, nos quais se desdobram em
habilidades. Na orientagao tedrica de Bernstein (1996)
seria um modo genérico, que estabelece um foco
utilitarista ao conhecimento, silenciando as bases das
disciplinas singulares. Dessa forma, Historia, Fisica,
Matematica ou Sociologia, por exemplo, contetdos
classicos no curriculo escolar, estariam sendo
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equiparadas a componentes curriculares como Projeto
de Vida ou Educacao Financeira, numa forte alusao a
uma instrumentabilidade do mercado (BERNSTEIN,
1996). Porque a proposta da BNCC seria “diluir” essas
fronteiras disciplinares, numa ampla disposicao
interdisciplinar, no qual denominou area de
conhecimento[1]. A BNCC também destaca o Projeto de
Vida entre as suas 10 competéncias gerais, que devem
ser trabalhadas em todas as etapas da educacao, até o
Ensino Médio. A competéncia de nimero 6, “T'rabalho e
Projeto de Vida”, orienta a:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais,
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu Progjeto de Vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BNCC, 2018, p. 09).

Uma questao que inquieta nessa orientagao do
documento da BNCC ¢é entender o porqué da
necessidade dessa dissolucao dos campos disciplinares,
para dar conta dessas novas exigéncias demandadas pela
contemporaneidade, se esses componentes
curriculares, ainda que admitidos, poderiam ser
absorvidos numa condicao transversal, alinhavando a
tematica em diferentes disciplinas. Por muito menos, em
outros contextos, a propria Sociologia, que tem uma
bagagem disciplinar classicamente constituida, foi
justificada para ser contemplada dessa forma no
curriculo escolar. Na explicacao de Bernstein (1996) essa
dissolucao estaria assentada fora do campo pedagogico,
aqui, caracterizado pelo mercado. A subversao a
educacao liberal foi tamanha que inclusive a tradi¢ao das
profissoes técnicas se diluiu, silenciando as bases
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culturais das habilidades, tarefas e areas de trabalho,
promovendo mais capacitacao do que educacao. A
capacitacao esta destituida dos elementos criticos na
producao do conhecimento, por isso se explicaria esse
formato.

Segundo Shiroma; Campos e Garcia (2005) deve-
se tomar os textos oficiais, nessa nova configuracao
politica curricular como objeto interpretativo, tentando
absorver os sentidos do objeto e, sobretudo ler o que
dizem e “captar o que nao dizem”, na bricolagem de
conceitos (op. cit). O espago desenvolvido esta sendo
construido, inventado e se temos alguma pretensao de
assumir esse lugar, temos que ser zelosos ao
protagonizar uma intervencao. Portanto saber que
espécie de disposicao pedagogica esse cenario se aplica
nos parece razoavel para conhecer esses dominios. E
sobretudo, conhecer os mecanismos impressos no modo
de recontextualizacao oficial inscrita nesse novo
formato curricular.

E se ha uma equiparacao desses contetidos, numa
analogia simplista estariamos vulgarmente, associando
disciplinas a componente curricular. Nesse sentido, até
onde podemos chamar de disciplina, um contetdo que
nao tem um método e um aporte tedrico definido?
Grande parte do material que vem sendo explorado na
oferta de material didatico para o desenvolvimento
desse conteado envolve muito mais um campo de
praticas e discurso do que propriamente um método e
aportes teodricos e conceituais definidores. A formacgao
ou material didatico do contetido Projeto de Vida
realizado como capacitagao para os professores nas
escolas, tem sido promovido por grandes
conglomerados educacionais privados, como a
Fundacao Lemann e Inova Educacao, na maioria dos
Estados onde estao aplicando esse componente
curricular. Flertam o tempo todo numa confluéncia de
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saberes, constituidos por concepcoes disciplinares da
Psicologia, da Sociologia e da Filosofia (DANZA, 2019), ou
seja, as Ciéncias Humanas seria a area de conhecimento
que concentra seu aprendizado. Mas entao, por que esse
contetdo se abriu para todo e qualquer profissional dos
diferentes campos disciplinares assumirem a conducao
desse contetido, ainda que nao se tenha um corpo
técnico correspondente? Do ponto de vista da rede
humana ou da profissionalizacao do conhecimento, nao
se tem uma base nem de praticas, tdo pouco de uma
profissionalizacao, para controlar esse contetdo. Isso
revela que suas praticas vém se assumindo com um
modo generalista, de carater especulativo, voluntarista,
intuitivo e improvisado na condugao da construcgao das
escolhas. Portanto, ha oportunidades decisivas para
atuacao inventiva da/o professor/a de Sociologia no
Ensino Médio. No limite, um contetido a ser construido,
inventado estar por se desenvolver.

Seguindo uma orientacao de Barros (2010), qual
seria a singularidade desse conteudo, que se estabeleca
a partir de um objeto definido, com parametros precisos
de um campo de conhecimento especifico que justifique
sua existéncia? Projeto de Vida parece apresentar um
conteudo com uma confluéncia de interesses comuns,
em conexao com outros saberes. Mas ainda nao
apresenta um territério Unico, singular, nem um
conteudo propriamente definido. A formalizacao do
contetdo tem sido explorada a partir de trés dimensoes:
pessoal, social e profissional, numa perspectiva
vocacional, sobretudo no Ensino Médio. Até aqui, nao se
justifica uma singularidade, mas poderia desdobrar-se
como um conteudo transversal, mas assume uma
centralidade da conducao de toda arquitetura curricular
do Ensino Médio, isso nos parece uma questao aberta.

E para fechar as orientacoes dadas por Barros
(2010) para compreender como se define um campo

221



disciplinar, precisamos compreender o padrao de
discurso que esse contetido vem se constituindo. E nos
parece uma chave mais central para compreender essa
“novidade” no curriculo do Ensino Médio,
particularmente. Antes de entrar no padrao discursivo
desse conteudo, € preciso compreender a origem ou a
arqueologia desse contetudo para dissecar os discursos
que envolvem essa pratica social. Dessa forma, podemos
apreender as dimensoes politicas e ideologicas que
constituem esse padrao discursivo de Projeto de Vida
nas escolas.

Arqueologia de Projeto de Vida: suas bases discursivas
na psicologia positiva

E importante registrar que o levantamento das
fontes do desenho curricular que se projeta para Projeto
de Vida, nesse trabalho, se restringe as propostas de
formacao que estao sendo lancadas nos diferentes
materiais didaticos para esse contetido, em diferentes
Estados no Brasil. Existe uma literatura (VELHO, 2003;
SCHUTZ, 2012; DAYRELL; LEAO:; REIS, 2011 etc) anterior
a esse movimento nas escolas, mas que nao esta sendo
explorada. Portanto, a tentativa de inventariar essas
fontes € buscar uma origem desse debate proposto pelos
interlocutores na BNCC e suas bases discursivas.

Segundo Danza (2019), Projeto de vida esta
enraizado na obra de Frankl (1991), discipulo da
psicologia positiva, que desenvolveu uma terapia propria
- logoterapia. A terapia se concentra no futuro, nos
sentidos e propositos da vida a serem realizados para um
momento posterior. Contudo, outros autores da
psicologia positiva (DAMON; MENON; RONK, 2003)
tratam a questao de projeto de vida por uma perspectiva
criativa, que orienta os individuos a um envolvimento
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com atividades que exigem algum grau de dedicacao, e
nao exatamente a uma adaptabilidade das circunstancias
(FRANKL, 1991). Os referidos autores trabalham a ideia de
superacao das dificuldades e obstaculos, numa
dimensao orientada a resolucao de recursos e nao
gerenciar problemas. Nesse sentido, o ideario original de
Projeto de Vida que chega as escolas tem ascendéncia
nessa tentativa de estabelecer um esforco para cumprir
uma realizacdo. A caracteristica principal nao € a
concretude, mas a orientagao da diregcao que o proposito
sera desenvolvido para concluir um objetivo. E os
autores, bem como Danza (2019), defendem a ideia de
uma cultura de projetos de vida, pautados por relagoes
éticas e valores morais.

A questao dos valores morais também tem uma
centralidade nos documentos da BNCC, revelando um
inventario comum dessas concepgdes. Para Damon
(2008), Projeto de Vida abre um canal para formacao de
uma identidade moral e acredita-se que essa identidade
seja formada baseada no tipo de pessoa que se decide ser
condicionada por uma crenca ou um valor moral
(DANZA, 2019). Segundo os autores os valores estao
fortemente imbricados na construcao de um projeto de
vida, o que compoe um sistema que revela a identidade
moral dos jovens. A fonte tedrica de uma educagao moral
defendida para Projeto de Vida esta assentada em Puig
(1998b) e Puig e Martin (1998) que defendem uma
formacao ética e moral das futuras geracoes.

Outras leituras também se tornaram referéncias
para se pensar no Projeto de Vida, baseadas na Teoria
dos Modelos Organizadores do Pensamento, no qual
Moreno et al (1999) defendem. No Brasil. interlocutores
desses autores (DANZA, 2019) buscaram efetiva-las
como fontes nas formagoes na area para professores nas
escolas. Segundo Danza (2019), os modelos
organizadores do pensamento:
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..sa0 construcdes mentais que ao constituirem
representacoes do mundo, passam a ser pautas das
referéncias para agdo, pensamentos, sentimentos,
julgamentos, e ainda de maior interesse para nosso
trabalho, para a maneira como escolhem atuar no
mundo. (DANZA, 2019, p. 46)

O que se defende nessas referéncias ¢ a ideia
“promissora” de que a constru¢ao do conhecimento
sobre si e sobre o mundo sera constituida por essas
representacoes referenciais, de modo que essas duas
concepgoes possam conceber um projeto de vida que
permita sua realizacao pessoal. Em tese seria educar
para construcao de um projeto de vida a partir de um
programa para educacao de valores (DANZA, 2019).

No rastro dessa educacao de valores Repetto et al
(2007), na Espanha, abordam como o contexto
multicultural da escola de massa tem revelado muitas
implicacoes para o contexto do abandono e evasao
escolar. Nesse sentido, creditam aos Programas de
Orientacao para Competéncia Socioemocional acoes
preventivas contra o fracasso escolar, o absenteismo e o
abandono escolar. Contudo, o que os autores estao
destacando ¢ que os movimentos migratorios
contemporaneos, sobretudo na Espanha, incidem em
problematicas escolares, por conta de situagdes de
desesperanca ou crengas equivocadas que podem
persistir por toda a vida adulta, advindos dessas
experiéncias  interculturais, muito das vezes
potencializadas pelos tratamentos discriminatorios que
sao vitimas. Portanto, crengas, que desassociam o
curriculo académico as demandas profissionais, dotam
dos contetdos escolares uma auséncia de sentido,
mostrando falta de confianga na escola.
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Repetto (2006b) afirma que o desenvolvimento
cognitivo se estabelece em um “nicho cultural”
especifico, logo, o grau de adaptabilidade as demandas
do contexto social vai definir ou produzir mudancas em
seu desenvolvimento cognitivo. Portanto toda educacao
multicultural deve gerar didlogo e favorecer a
erradicacao de comportamentos intolerantes e, por isso
seria necessario um repertéorio de competéncias
socioemocionais para construir essa convivéncia.
Segundo os autores, nao seriam programas pontuais
para prevenir violéncias, abandono ou outros fatores de
risco que dariam conta desses obstaculos, mas,
sobretudo um tratamento holistico, de programas
coordenados nessa perspectiva moral, de uma educagao
para os valores, dinamizados pelo autoconhecimento
emocional.

Para a realidade brasileira, os precursores
estariam observando a escola de massa, multicultural
como um elemento proximo a essas realidades e dessa
forma, lancando mao desse cabedal conceitual da
psicologia positiva para importar para o Brasil. Numa
sintese breve, seria essa arqueologia desse saber na
escola. A producao desse conhecimento e sua forma de
transmissao refletem uma forma de competéncia, no
qual sua logica social revela um tipo de “democracia
universal” (BERNSTEIN, 1996). O autor destaca que nessa
acepcao, todo sujeito teria competéncia para adquirir
um conhecimento, o sujeito seria criativo para validar os
significados e certa acomodacgao ao contexto. Contudo,
essa visao idealista nao cobre as relagoes de poder em
jogo na aquisicao dessa propria competéncia e por isso,
credita-se uma necessidade de sua recontextualizacao.
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Projeto de Vida e uma versao critica na teoria social

A adocao do Projeto de Vida no Ensino Médio
brasileiro impde uma série de desafios a Sociologia, no
que tange a absorcao de seus conceitos/teorias para
objetivar esse cenario. Nessa linha, a proposta orientada
pela Fenomenologia, em Schutz (2012), o projeto de vida
pode ser compreendido como uma acao de escolha de
futuros possiveis, materializando os desejos e as
fantasias que lhe dao substancias em objetivos passiveis
de ser perseguidos, representando, assim, uma
orientacao, uma trajetoria de vida. Nesse sentido, o
projeto nao deve ser entendido como resultado de um

cilculo  racional/instrumental,  estrategicamente
elaborado, ou de um processo linear (DAYRELL; LEAO e
REIS, 2011).

O debate que vem sendo feito sobre sua adogao
pavimenta seus principios, em paises como a Espanha, a
partir de processos de relagdes individuais em
ambientes multiculturais, onde se reconhece as bases
complexas dessas confluéncias sociais; mas acabam por
focar no distintivo individual (REPETTO, 2006). Por
outro lado, a Psicologia Positiva resgata elementos da
discussao moral, uma educagao para valores pautada nas
competéncias socioemocionais. Ainda que a Psicologia
Positiva traga complacentes questoes individuais para os
elementos socioemocionais e a importancia de adocao
de acoes de valorizacao de aspectos que reforcam as
subjetividades, seu alcance estd em patamares
diferenciados da critica sociologica e de sua tradicao.
Entende-se que a discussao pautada em conceitos como
valores morais deve evitar compreender a moralidade
como principio basilar das transformacgoes individuais
ou sociais. Nesse sentido, evita-se equivocos como dar
peso excessivo aos processos de socializacao como
elemento de mudancas.

226



A Sociologia ja oferece contrapontos a essas
leituras e por isso, como frente de batalha, deve observar
por onde construir importantes elos e criticas as
novidades pouco elaboradas. Dubet (1996) nos ensina a
importancia de reconhecer o processo de subjetividade,
evidenciando a capacidade da reflexividade na
experimentacao. O autor francés busca diferenciar a
nocao de sujeito da nogao de subjetividade. Essa tltima
é reflexiva, € produto da acao do sujeito no contexto da
realidade social. Uma educacao pautada em valores
pode, por exemplo, ao invés de buscar reconhecer as
diferencas culturais, reduzir o arco de elementos que
envolve o processo educativo, diminuindo o alcance
desses valores, ao nao reconhecer essa capacidade do
sujeito diante da realidade social que ele vive. A énfase
excessiva numa educagao moral tem seus reveses, que
no limite, pode restringir a um modismo teorico, a partir
de uma ideia esvaziada ou permissiva de uma ética
pedagogica. Nao se trata de uma ruptura entre educagao
e moralidade, mas de um novo acesso a esta
problematica que se distancia do preestabelecido e das
exigéncias da adaptatividade, aproximando-se da
contextualidade e da reflexibilidade.

O dialogo entre areas distintas é um ponto de
fusao relevante da construcao do conhecimento. Nao se
trata de confronta-las, mas de reconhecer diferencas
fulcrais na interpretacao das relagdes sociais. Todavia, é
importante reconhecer como os conhecimentos buscam
afirmar principios em um campo de disputa. O Projeto
de Vida tal como se apresenta nas escolas hoje, oferece
uma dimensao simplificadora da realidade, quando
sugere uma possibilidade das trajetorias individuais
focadas na aventura empreendedora, como a grande
alternativa do cenario de um mundo do trabalho
“dissolvido” no ar. Nesse formato nao apresenta espago
de conciliacoes ou de somas de conhecimento e,
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segundo se observa, nos parametros de sua
implementacao no Brasil, podera isolar determinadas
formas de interpretacao da realidade para impor um
olhar pouco afeito ao debate complexo da constituicao
dos diferentes contextos sociais que se aplicam na
escola de massa.

Reversao conceitual da Sociologia: uma aventura
possivel no dominio na construcao de saberes

Os campos disciplinares apesar de estabelecerem
suas fronteiras proprias diante da importancia da
construcao do conhecimento incidem, em um espaco de
luta no curriculo escolar. A hierarquizacao de saberes,
muitas das vezes, envolve conflitos recorrentes,
estabelecendo disputas na arena educacional. Portanto,
o Projeto de Vida estd sendo apresentado por uma
perspectiva  conceitual pautada na orientagao
psicologica e por uma versao atomista nos processos de
construcao dos projetos de vida de jovens estudantes. E
ele se apresenta como uma competéncia central do na
formacdo da Educacao Basica, como elemento
integrador do curriculo. O debate aqui nao tem
pretensao de negar ou desqualificar essa perspectiva
disciplinar, ainda que se perceba uma orientacao fragil
na interpretacao dessas projecoes nas diferentes
naturezas que incidem essas “juventudes”. Pretende-se,
nao obstante, tentar absorver esse contetdo a partir de
uma interpretacao critica e sociologica, que envolva a
complexidade da dinamica dessa construgao de projetos
de vida, envolvendo nao s6 as agéncias (os individuos),
mas as estruturas (as institucionalidades) que cercam
cada trajetoria ou no conjunto de trajetérias a partir da
condicao econdmica, cultural e social desses estudantes.
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As Ciéncias Sociais possibilitam diferentes
perspectivas para trabalhar essa questao, seja de forma
transversal, considerando os elementos da teoria social
que defendem interpretacoes como as agéncias e
estruturas (GIDDENS, 2009); as implicagoes das
trajetorias de vida das diferentes “juventudes” (PAIS,
1990); o projeto de mudanca da sociedade pelos
elementos culturais dinamizados na escola unitaria de
Gramsci (1998); as transformagdoes do mundo do
trabalho; o movimento da qualificagao profissional para
o empreendedorismo (TOMMASI; CORROCHANO, 2020)
por exemplo, e tantos outros na teoria social que
dialoguem com essas categorias. De forma mais direta,
teorias que tratam especificamente de projeto ou
trajetorias de vida, na referéncia da corrente tedrica da
Fenomenologia podem ser claramente visualizadas.
Conceitos de projeto de vida (SCHUTZ, 2012); carreira,
campo de possibilidades, negociacao da realidade,
projetos e metamorfose (VELHO, 2011) sao abrigados
nesse campo de analise da teoria social, tentando
discutir a problematizacao da exequibilidade dos
projetos. Por outro lado, Dayrell; Leao e Reis (2011)
apesar de reconhecerem a importancia da escola nos
projetos de vida, destacam suas limitacoes. Por fim,
Leccardi (2005) destaca as incertezas sociais inscritas
nas biografias dos jovens, diante de uma nogao de futuro
aberto. Nessa mesma linha Pais e Almeida (2012)
convocam as Ciéncias Sociais a pensar em novos
paradigmas de andlise nas diversas combinatérias de
invencao, criatividade e imaginagao nas formas como os
jovens lidam, ressignificam e rematerializam seus
cotidianos, sobretudo nos processos de
profissionalizacao e as manifestacoes subjetivas que
materializam seus projetos. Aqui sao apenas sinalizagoes
breves para apontar mecanismos de reversao conceitual
para o componente curricular de Projeto de Vida, na
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Sociologia. Outras possibilidades podem ser acionadas,
com certeza. O que é importante destacar ¢ que se
configuram novas formas de vislumbrar o conteudo
socioloégico nesse novo Ensino Médio e na BNCC,
considerando que seu programa estara sendo diluido
nessa composicao da area de humanidades.

Projeto de Vida e formacao de professores

O Projeto de Vida, sem duvida, impde um olhar no
plano de formacao de professores, numa reconfiguragao
das Ciéncias Sociais. O desafio nao € inaugural para os
professores, tao pouco para as Ciéncias Sociais. A
trajetoria do campo diante de seu historico e sua potente
resisténcia se coloca em constante contenda diante de
suas recontextualizagdes na Educagao Basica, seja pela
perspectiva reformadora ou pragmatica (MARTINS;
SOUSA, 2013) atribuida a Sociologia na Educagao Basica.
A ideia de uma Sociologia reformadora associa-se a
promocao de wuma Sociologia, equivocadamente
apropriada pela escola, voltada para um disciplinamento
de um comportamento social tido “adequado”, se
utilizando muitas vezes por categorias polissémicas,
esvaziadas de sentido. Por outro lado, a sociologia
pragmatica tenta corresponder a expectativa da escola,
com respostas consolidadas nos mecanismos de
intervencao aos problemas sociais.

Outro desafio comum na area de Ciéncias Sociais
¢é uma fragil articulacao, organicidade do ponto de vista
das percepcoes diante das mudangas do campo
disciplinar da Sociologia na Educacao Basica. Essa
relagdo entre academia e Educacao Basica mudou,
consideravelmente, nos ultimos anos, favorecendo
significativas  contribuicbes e dialogos. Mas o
encastelamento da academia, muito das vezes,
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insensivel as causas e as consequéncias que o0s
professores de Sociologia podem ter diante de uma
postura rigida da critica ao sistema educativo e suas
dimensoes manifestas para a Sociologia na Educacgao
Basica ainda rendem obstaculos culturais. Desvencilhar-
se dessa discussao de como se recontextualiza projeto
de vida parece se desresponsabilizar das implicagoes
que a auséncia desse debate pode provocar, e no limite
deixar de promover esforcos para endossar a
legitimidade do campo da Sociologia com novos cédigos
de linguagem.

Decerto, as licenciaturas necessitam de novas
formas de compreender essas dinamicas, buscando
mecanismos que  possam  restabelecer uma
recontextualizacao que favoreca o campo, nesse
processo de uma producao de conhecimento. Algumas
sinalizacoes em termos operacionais parecem ser
urgentes, como por exemplo, abrir um franco debate da
constituicao das Ciéncias Sociais, nos projetos politicos
pedagogicos dos cursos de licenciatura, que grande
parte tem se concentrado na individualizacao das
trajetorias nas trés areas das Ciéncias Sociais. Por outro
lado, promover o debate para discussao da inclusao de
disciplinas que correspondam nao s6 o conteudo que
trafegue pelas bases conceituais da Sociologia para
Projeto de Vida, como para uma discussao adensada na
sua reconfiguracao de eletivas, que serao ofertadas nos
itinerarios formativos no novo Ensino Médio. Sao
movimentos para adensar a capacidade de assumir
protagonismo nesses arranjos internos na escola, e para
isso, os cursos de formacgao de professores precisam se
adiantar. Reitera-se que, de forma nenhuma, que criar
esse deslocamento significa submeter-se a esse controle
da releitura oficial; mas ¢é sobretudo, criar uma
subversao das mudancas internas, sob o dominio do
desempenho que a sala de aula pode dar.
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Nesse duelo, da producao do conhecimento,
Bernstein (1996) revela que, se temos um curriculo que
propde um conteaddo que pode ser admitido com
reservas para a compreensao dos problemas sociais que
envolvem as trajetérias pessoais, individuais dos
estudantes, no campo de recontextualizacao oficial,
definido pelo Estado; temos também um campo de
recontextualizagao pedagdgico que dota de sentido e
autonomia os professores, a escola que estarao no chao
da sala de aula, podendo lutar e recontextualizar esses
saberes. Se o Estado através de suas competéncias,
mostra-se  caracterizado pelo modelo liberal
progressista; os modelos de desempenho conferem
potencialidades ao universo da sala de aula e é nesse
espaco de subversao interna, que a novas leituras podem
ser promovidas, deslocando o contetdo de Projeto de
Vida desse ponto de origem (BNCC), para outro ponto
construido no espago de producao de conhecimento - a
universidade, através de seus cursos de licenciaturas.
Aqui no particular, por nossa livre interpretagao, abre-
se em extensao, a escola. Essa, talvez, possa ser uma
nova forma de resisténcia, ao deslocar uma educacao
para instrumentalidade do mercado para uma reflexao
das trajetorias.

Consideracoes finais

Quem eu sou? O que eu quero ser? O que eu
desejo para minha vida? Sao perguntas emblematicas
para diferentes estudantes e juventudes, nao se aplicam
destituidas das inferéncias de sua realidade social. Esse
futuro dota-se de sentido diante dessas diferentes
realidades. Projeto de Vida enquanto um componente
curricular do modelo de carreiras do novo Ensino Médio
parece estar por ser construido e nesse sentido, sera
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objeto de grandes disputas. Que fique claro que
passamos por uma fase de resisténcia desse modelo por
observar fragilidades formativas, sobretudo para o
cendrio nacional e suas idiossincrasias de nossa
estrutura educacional. Atualmente, acreditamos que
devemos continuar lutando, resistindo por uma
formacao, por um ensino que garanta os conteudos
disciplinares nas suas efetivas fronteiras para que os
estudantes possam ter condicoes de realizar as
disposicoes interdisciplinares dotadas de um
conhecimento solido das disciplinas. Contudo, nossa
forma de intervencao atual deve se da no chao da sala de
aula, os nas bases dos modelos de desempenho
(BERNSTEIN, 1996), ainda que restritos, tem poténcia
nos dominios conceituais e teodricos que podemos
assumir nesse componente novo na escola,
problematizando a supervalorizacao da acao individual,
deslocando-se da desconsideragao ou do baixo destaque
aos aspectos da estrutura social e organizacional que
envolve qualquer projeto de vida. Credita-se a Sociologia
na escola suporte a esses conhecimentos e como se pode
intervir de forma mais incisiva nesse componente
curricular, numa recontextualizacao que a favoreca,
numa subversao interna, pelo desempenho de
contetdos no conjunto da teoria social. Nao s6 pela
disputa da carga horaria, que é legitimo diante de um
cenario de plena dissolucao dos saberes, mas por
acreditar que podemos reverter conceitualmente esses
horizontes que ora se estabelecem para Projeto de Vida.
Sabe-se que essa disputa envolve um campo de atuagao
e de competicao com recursos financeiros vultosos, que
a iniciativa privada dos conglomerados educacionais, ja
se adiantaram em absorverem, despreocupados com
essa perspectiva critica do processo, no limite, até
dotada de muitas intencionalidades. Contudo, a poténcia
da Sociologia tem plena disposi¢ao para resgatar essas
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dinamicas em seu legado conceitual e teorico, que
desafie reflexdes e pautas outras, na sua gramatica por
uma interpretacao socioldgica. Ainda que essa leitura
nao se dote de consenso na comunidade cientifica das
Ciéncias Sociais, as intermiténcias da Sociologia na
Educacao Basica ja nos ensinaram que a luta precisa ser
enfrentada por dentro, sobretudo por uma legitimacgao
do campo, numa subversao interna. Aqui é mais um
espaco para defender nossos horizontes e acenar para
uma orientacao mais critica aos estudantes, nosso fazer
na escola.
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Capitulo 13

Formacao de professores para as
metodologias ativas de
aprendizagem no ensino de
Sociologia

Rafaela Reis Azevedo de Oliveira
Thiago de Jesus Esteves

Introducao

As novas demandas sociais € econdmicas tém
ditado uma nova gramatica escolar, que se deseja
formadora nao mais de um saber instrucional, mas de um
saber flexivel, ativo, empreendedor e que seja
permanente. Foi nesse sentido, que pudemos observar
nos ultimos anos reformas educacionais que dialogam
diretamente com essas demandas e promovem e
promoverao muitas mudangas, especialmente, na
formacao docente, como € o caso da Lei n°® 13.415 /2017 e
a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Com o objetivo de responder tal demanda, muitas
redes e instituicoes de ensino tem apresentado as
metodologias ativas de aprendizagem como meétodo
capaz de cumprir com esse ensino menos instrucional,
oriundo de um modelo de escola tradicional, e para se
adequarem  aos  designios  dos  organismos
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internacionais, em especial do Banco Mundial, de
formacao de um trabalhador flexivel e adaptado as novas
realidades. Sobre tal questao, convem destacar, que
segundo Esteves (2020, p. 89),

a referéncia para o sistema educativo passou a ser o
“trabalhador flexivel”, de quem o empregador nao espera
uma obediéncia passiva para seguir orientagdes, mas que
faca uso de novas tecnologias, compreenda o sistema de
producao ou comercializagao no qual esta estabelecida a
sua funcao, desenvolva a capacidade de enfrentar
incertezas e manifeste liberdade, iniciativa e autonomia.
Com isso, o trabalhador deve estar preparado para
discernir e analisar de maneira que possa impor a si
mesmo uma conduta eficiente. Esse grau de autonomia,
que consiste no “autodisciplinamento”, nao é possivel
sem um certo saber.

Além disso, cumpre dizer que a Pandemia de
Covid-19, que levou ao fechamento das escolas e demais
instituicoes de ensino em mar¢co de 2020, acabou
acelerando e aligeirando este processo, levando toda a
comunidade educacional a ter de, forcosamente, se
adaptar ao ensino remoto e assim aplicar as Tecnologias
Digitais de Informacgao e Comunicagao (TDICs) e pensar
métodos ativos de aprendizagem nas diferentes etapas
da educacao.

Neste sentido, este capitulo busca nas secgoes
seguintes trazer uma breve revisdo bibliografica e
documental sobre formacao de  professores,
metodologias ativas de aprendizagem e como isso
impacta no trabalho docente de um professor de
Sociologia em ensino remoto.
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Formar professores para uma escola nova ou um novo
normal?

Pensar a formacao de professores para os novos
tempos, que incluem uma nova escola, um novo
curriculo e um “novo normal” € bastante desafiador, pois
¢é olhar para um presente cheio de incertezas, de ensaios
com acertos e erros e um presente que muda muito
rapidamente.

E verdade que ha algum tempo ja vinhamos
discutindo a importancia de revermos a formacao de
professores (ARROYO, 2000; TARDIFF, 2014) levando em
consideracao nao somente o que as universidades
produzem, mas o que os professores da Educagao Basica
criam e recriam diante de seus mais diversos e
desafiadores contextos e condigOes estruturais e de
carreira; mas também considerando a importancia de
trazer a escola um pouco mais para o século XXI
(MORAN, 2015), visto que para muitos autores had um
grande descompasso entre o que a escola faz e o que os
alunos e a sociedade de maneira mais ampla esperam.

Em “Oficio de Mestre: imagens e autoimagens",
Miguel Arroyo (2000, p.09-10) nos faz diversas
provocagoes no intuito de refletirmos sobre a
centralidade do docente na sociedade. Quando fazia
essa discussao no final do século passado, tinha em
mente que era preciso “repor os mestres no lugar de
destaque que lhes cabe”. Segundo Arroyo, havia um
entendimento que os professores estavam sendo
deixados em segundo plano, fosse frente as politicas, aos
cursos de formacao de professores e até mesmo nas
formulacoes teodricas, que olham destacadamente para a
escola e menos para seus professores. Em suas palavras,
os professores “parecem como um apéndice, um recurso
preparado ou  despreparado, valorizado ou
desvalorizado”, ao passo que quando pensamos em
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“Educacao” vem em nossa mente a escola, mas nao os
professores.

Creio que assim como nos, o leitor mais atento
aos ultimos acontecimentos, deve também estar se
perguntando sobre essa centralidade do docente em
tempos de ensino remoto: sera que recuperamos essa tal
centralidade? Quantas noticias, videos, memes, fomos
lendo e recebendo ao longo dos anos de 2020/2021,
desde que as criancas e adolescentes passaram a ter
aulas realizadas remotamente, com uso ou nao das
tecnologias, e que por vezes demonstram o total
despreparo das familias para o acompanhamento
pedagogico de seus filhos?

Para além disso, queremos chamar atencgao para
um dos fios condutores na construcao dos saberes
docentes que Tardiff (2014, p. 22) destaca. Segundo o
autor, temos a “necessidade de repensar, agora, a
formacao para o magistério, levando em conta os
saberes dos professores e as realidades especificas de
seu trabalho cotidiano”. E qual a realidade que nos atinge
neste momento? Para além da pandemia e a necessidade
imediata dos professores em adaptar suas praticas
pedagogicas para um ensino remoto, com uso de
plataformas de ensino, plataformas de videochamadas,
gravacao de videoaulas e /ou audioaulas (podcast), novas
formas de interacao com os alunos e as formas variadas
de avalia-los, nao podemos perder de vista as mudancas
mais estruturais em nossas politicas educacionais: como
a implementacao da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) e do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017). O
que elas trazem em comum ¢é uma nova gramatica
pedagogica alinhada com novas demandas sociais,
oriundas de um modelo politico neoliberal, em que ja nao
se valoriza mais uma “sociedade instrucional”, mas uma
“sociedade de aprendizagem” (SILVA, 2019), que
discutiremos a seguir, ao tratarmos das metodologias
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ativas de aprendizagem e o uso de TIDCs pelos
professores.

Metodologias ativas de aprendizagem e o uso de TDICs

Imaginamos que a esta altura todos que estao
aqui lendo este texto ja devam ter escutado ou lido ao
menos uma vez sobre as “famosas” Metodologias ativas
de aprendizagem. Famosas, porque como costumamos
afirmar, encontram-se neste momento na “crista da
onda”. Ha muitas formagdes continuadas, formacdes em
nivel de pos-graduacao, muitos artigos, livros[1] e muitas
redes de ensino falando sobre esse método, que promete
modificar a forma de ensinar e aprender e gerar
melhores resultados educacionais.

E forcoso lembrar que, a despeito do momento
em que essas metodologias estao sendo evocadas, um
dos principios basicos deste método - implicar
diretamente o sujeito de aprendizagem no processo de
ensino, dando-lhe maior autonomia e fazendo do
professor um mediador ou “curador’ do conteado que
sera desenvolvido na sala de aula -, nao é de hoje que
tem sido evocado. Se lembrarmos bem, as criticas ao
método tradicional de ensino - que se realiza de forma
prioritaria pela técnica de exposicao e avaliacdes de
aprendizagem que cobram a retengao do contetdo pelo
educando -, eram bastante questionadoras dessa
passividade em que o aluno se encontrava neste
processo (LIBANEO, 2013).

Aqui mesmo no Brasil, ja viamos um debate
acalorado no inicio do século passado, nao sobre o
método em si, mas sobre pensar uma escola diferente
que desse centralidade as demandas dos alunos e que de
certa forma, modificasse, portanto, o trabalho do
processo. Podemos dizer que ao questionar a escola
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publica elitista com seus métodos tradicionais, o
Movimento dos Pioneiros da Educacgao abre um caminho
para outros debates sobre curriculo, sobre escola, sobre
formacao docente, que de alguma maneira convergem
com questdoes levantadas pelos defensores das
metodologias ativas de aprendizagem.

Por metodologia ativa de aprendizagem,
compreendemos, portanto, as estratégias pedagogicas
que poem a centralidade do processo no educando, que
busca engajar os docentes em atividades praticas
fazendo deles os grandes protagonistas de sua
aprendizagem. Segundo Valente, Almeida e Geraldini
(2017, p.463),

as metodologias ativas procuram criar situacoes de
aprendizagem em que os aprendizes fazem coisas,
colocam conhecimentos em agao, pensam, conceituam o
que fazem, constroem conhecimentos sobre os
contetdos envolvidos nas atividades que realizam, bem
como desenvolvem estratégias cognitivas, capacidade
critica e reflexao sobre suas praticas, fornecem e
recebem feedback, aprendem a interagir com colegas e
professor e exploram atitudes e valores pessoais e
sociais.

Dentre algumas técnicas possiveis de realizar um
processo educativo por meio das metodologias ativas de
aprendizagem, temos: metodologias por projetos,
aprendizagem por pares ou times, aprendizagem por
problemas, estudo de caso e sala de aula invertida
(OLIVEIRA, 2020).

As metodologias por projetos ja estao mais
presentes nas escolas, sobretudo em atividades que
envolvem a interdisciplinaridade, portanto nao sendo
raro identifica-las. Aprendizagem por times ou pares,
viabiliza um ensino mais personalizado, ao passo que o
professor consegue atender e construir uma relacao
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mais proxima com seus alunos. E muito comum, para
esse método, a inclusao de algumas estratégias, como a
gamificacao/jogos. A aprendizagem por problemas tem
comecado a despontar nas escolas de Educacao Basica,
ainda que ja esteja presente no Ensino Superior ha algum
tempo. Mas o método prevé a pesquisa, a investigacao
com fins a resolucao de questoes e analise de hipoteses
em torno de uma situacao-problema. Além de toda
atividade de pesquisa, de questionamento, de testes
(bem semelhante ao que se coloca aqui como definicao
de metodologias ativas), ao término, € importante que os
educandos desenvolvam ou proponham um produto
como solugao do problema.

O estudo de caso, também ja bastante presente
nos cursos superiores, também permite ao educando
analisar uma situacgao especifica a luz de conhecimento
tedrico e mais abrangente sobre o assunto. Além de um
levantamento de dados sobre o caso, o educando é
incitado ainda a entender sua dinamica através dos
aportes teoricos que estao a sua disposicao. Por altimo,
a sala de aula invertida (BERGMANN; SAMS, 2019), que
desponta como uma das ultimas novidades em termos
de técnica dentro das metodologias ativas, que promove
uma gestao invertida dos tempos de ensino-
aprendizagem, ao passo que, muito resumidamente, o
contetdo ¢ orientado para estudos em casa pelo
professor e, quando os alunos retornam para a sala de
aula, ¢ momento de problematiza-lo, exercita-lo e
resolvé-los.

Sabemos que os jogos didaticos, em contexto de
Educagao Basica, contribuem de forma significativa para
essa abordagem mais ativa de aprendizagem, bem como
o uso das TDICs. Ha intmeras experiéncias sendo
narradas com uso de redes sociais, blogs, plataformas de
streamming, uso de videos e audios que promovem a
ampliacao do tempo e espago escolar, traz o contetdo
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mais proximo para a linguagem dos estudantes, e,
sobretudo, para a linguagem dos jovens do século XXI, os
chamados “nativos digitais” (OLIVEIRA, 2018).

Almeida e Valente (2012, p.60) defendem que

As tecnologias propiciam a reconfiguracao da pratica
pedagodgica, a abertura e plasticidade do curriculo e o
exercicio da coautoria de professores e alunos. Por meio
da midiatizacao das tecnologias de informacao e
comunicacao, o desenvolvimento do curriculo se
expande para além das fronteiras espaco-temporais da
sala de aula e das instituicoes educativas; supera a
prescricao de contetidos apresentados em livros, portais
e outros materiais; estabelece ligacoes com os diferentes
espacos do saber e acontecimento do cotidiano; e torna
publicas as experiéncias, os valores e os conhecimentos,
antes restritos ao grupo presente nos espacos fisicos,
onde se realizava o ato pedagogico.

E forcoso dizer, contudo, que embora as TDICs
potencializem as metodologias ativas de aprendizagem,
elas ndo sdo necessarias. E possivel ser ativo e estar
desconectado ao mesmo tempo. Por exemplo, uma sala
de aula invertida pode se realizar apenas com a indicagao
de leituras do proprio material didatico impresso do
aluno para serem feitas em casa; assim como ¢é possivel
instigar a pesquisa em materiais impressos para
realizacao de projetos PBL; entre outros.

Finalmente, para encerrar esta secao, importa
dizer que tem havido uma demasiada atencao aos
discursos pedagogicos mais centrados nas atividades
dos estudantes e em processos que incitem mais a
interatividade, tal como as metodologias ativas de
aprendizagem. A centralidade em praticas pedagogicas
diferenciadas, se deve, segundo Silva (2019, p.121), as
demandas da sociedade e do modelo econdmico
neoliberal em que vivemos, que incita uma formacao
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menos instrucional e mais inovadora, flexivel,
empreendedora e permanente. Perante essas demandas,
¢ possivel observar, ainda segundo o autor, a
necessidade de “dispositivos curriculares mais criativos,
inovadores e mais personalizados”, possivel de ser
identificado, ao menos do ponto de vista estratégico
para a demanda econdmica, na “customizacgao
curricular” realizada para a etapa do Ensino Médio,
considerando a reforma empreendida no ano de 2017 e a
BNCC aprovada em 2018. Silva (2019, p.122) acredita que
esse modelo busca realizar uma “estetizacao da vida”, ao
passo que ancorados em metodologias de ensino
personalizadas e por meio de praticas curriculares tidas
como inovadoras, vé-se uma rapida consolidagao de uma
“estetizacao  Pedagodgica”, que “remete-nos a
recorréncia de métodos gourmetizados, estilizados e
customizados, tornando o espaco formativo da aula um
grande jogo de perguntas e respostas - um quiz”.

Ensinar Sociologia em tempos de ensino remoto

Da perspectiva da docéncia, a pandemia de
Covid-19 contribuiu com o aprofundamento de uma
tendéncia que vinha sendo observada anteriormente em
parcelas significativa das redes e institui¢oes de ensino
que ¢é a utilizacao das TDICs e das metodologias ativas de
aprendizagem no processo de ensino-aprendizagem.
Seja no Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Ensino
Superior, ainda que muitas vezes sem ter a devida nocao,
ao utilizar o e-mail, redes sociais ou aplicativos de
mensagens para tirar davidas, encaminhar atividades,
textos de apoio ou sugerir uma musica, filme ou video,
os docentes operam com essas tecnologias.

E foi pensando neste cenario, no qual docentes,
estudantes e comunidade escolar, foram submetidos é
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que surge a ideia de um breve relato de experiéncia
docente. Tal relato foi constituido, com base em
conversas informais com professores, estudantes do
Ensino Médio e das licenciaturas em Ciéncias Sociais,
além da pratica docente dos autores do texto. Cumpre
destacar que € possivel que esta realidade nao seja
generalizada, visto que abordamos a uma realidade
especifica, enquanto docentes de instituicoes federais
de ensino, localizadas na regiao sudeste do pais.

Alguns meses ap0s a interrupgao, teve inicio o
retorno remoto das aulas. Sem que houvesse
capacitagao ou treinamento, docentes e discentes
retornaram as suas atividades por meio de plataformas
digitais, que pela urgéncia provocada pelo contexto da
pandemia, foram, em alguns casos, adaptadas para o uso
didatico. Para além das dificuldades iniciais com o uso
das plataformas digitais, as desigualdades sociais foram
ainda mais expostas com o ensino remoto, visto
existirem inumeros relatos de docentes e professores
impossibilitados de adquirir computadores, acabaram
por acessar as aulas virtuais com telefones celulares.
Outra dificuldade que convém citar é o acesso a internet.
Além das dificuldades financeiras que impedem que uma
parcela significativa dos docentes e discentes tenham
uma internet de boa qualidade, ainda existem as
limitagoes técnicas, o que faz com que o sinal nao chegue
igualmente a todos os bairros ou localidades. Ademais,
muitos professores e estudantes acabam utilizando
pacotes de dados moveis, que tem limitacoes de acesso,
para ingressar nas aulas remotas.

Apos a superacgao destes problemas, foi possivel
acessar a plataforma e nos deparamos com a nova
realidade, na qual, em geral, nao vemos mais 0s rostos
dos nossos interlocutores. Uma parcela significativa dos
estudantes permanece com as cameras e os microfones
desligados, por multiplos motivos, desde o ambiente em
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que se encontram, perpassando o fato de que muitos
estao imbuidos de outros afazeres e até mesmo uma
solidariedade de classe, diante dos colegas que nao
podem ligar as cameras. E é em meio a este cenario, que
surgem alguns questionamentos: como ensinar
Sociologia em meio ao ensino remoto? Como garantir o
processo de ensino-aprendizado em meio a este
cenario?

Para além de outras possiveis elaboracoes
tedricas, de imediato, o uso das TDICs e das
metodologias ativas de aprendizagem, forneciam uma
resposta imediata e que possibilitaram uma maior
mobilizacao por parte dos estudantes, que ao assumirem
0 protagonismo, passaram a participar mais ativamente
das aulas.

Assim, foram desenvolvidas uma série de
atividades pontuadas, escolhidas pelos proprios
estudantes, tais como: producao de memes, podcasts,
videos, animagoes e revistas eletronicas. Os estudantes
em grupos, puderam escolher qual destas atividades
tinham mais familiaridade e facilidade para produzir com
a importante mediacao dos docentes, monitores e
estagiarios.

Com relagao aos memes, o processo de produgao
teve inicio com a escolha dos teodricos que seriam
representados. A partir de uma lista que apresentou
tedricos filiados a diversas correntes teoricas e que
haviam sido previamente apresentados aos estudantes,
cada grupo selecionou uma personalidade da area das
Ciéncias Sociais. Também foi facultado aos estudantes
que estes fizessem a indicacao dos teoricos, caso nao
tivessem afinidade com nenhum dos nomes
apresentados, desde que as teorias desenvolvidas
fossem no campo das Ciéncias Sociais.

No caso dos podcasts, videos, animacoes e
revistas, os grupos podiam escolher temas, assim, era

248



possivel desenvolver conceitos e categorias de
diferentes autores, muitas vezes de diferentes escolas ou
correntes de pensamento.

Para materializar os trabalhos, os estudantes
utilizaram intmeros programas e aplicativos disponiveis
gratuitamente na internet, muitos dos quais sao
adaptados para a utilizacao nas plataformas moéveis dos
telefones celulares, tais como: Canva, Kwai, TikTok,
Filmora e outros que ja chegam previamente instalados
nos aparelhos moveis.

O resultado foi impressionante, nao apenas pela
utilizacao das TDICs, mas por conta de toda a
transposicdo didatica feita com maestria. E importante
destacar que para o senso comum este resultado poderia
ser esperado, pois estamos lidando com uma geragao
que nasceu e cresceu sob a égide da informatica,
entretanto, cabe ressaltar todos os problemas inerentes
as desigualdades sociais que foram tratados acima.

Foi surpreendente ver a capacidade dos
estudantes, sejam do Ensino Médio ou licenciandos em
Ciéncias Sociais, em promover algo tao complexo e
dificil como a correta transposicao didatica. A utilizacao
de codigos, simbolos e signos proprios dos seus grupos
sociais, a leitura a partir das suas proprias experiéncias
e realidade tornou extremamente facil a compreensao
de teorias, conceitos e categorias complexos, teorizados
por alguns dos maiores tedricos das Ciéncias Sociais.

Por fim, tal experiéncia demonstrou ser possivel
tornar as aulas de Sociologia atrativas, mesmo em um
contexto de extrema dificuldade, marcado pela exclusao
social e pela pandemia. Além disso, foi possivel ensinar
Sociologia, sem que percamos de vista as iniGmeras e
comprovadas criticas, tao caras ao nosso campo de
conhecimento.
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Consideracoes finais

Este texto teve como objetivo apresentar breves
discussoes sobre a formacgao de professores para o uso
de metodologias ativas de aprendizagem e o ensino de
Sociologia. Para tanto, fizemos uma breve incursao na
literatura sobre formacao de professores e metodologias
ativas de aprendizagem, dando um destaque sobre como
professores de Sociologia se adaptaram (ou nao), neste
contexto de pandemia, ao uso de TDICs e de métodos
que pudessem colocar na centralidade do processo de
ensino o sujeito de aprendizagem.

Nao queremos com esse relato nos eximir das
criticas que o ensino remoto € passivel de receber, nem
quanto ao uso das TDICs e, menos ainda, a forma como
essas metodologias ativas tem sido apropriadas pelas
demandas sociais e, sobretudo, pela gramatica
neoliberal. E, alias, urgente e necessario o debate, tao
caro para a Sociologia escolar, sobretudo quando nos
deparamos com o aprofundamento das desigualdades
sociais decorrentes do acesso a essas tecnologias, bem
como da pertinéncia da utilizacio de um modelo
educacional altamente excludente. Um fato inconteste €
que o ensino remoto e as metodologias variantes deste
modelo, como o ensino hibrido, tem tomado parte
significativa do debate educacional, seja nos meios de
comunicacao, nas conversas em familia, nas reunides
pedagogicas, na sala de aula ou em bate-papos informais
entre docentes e estudantes. Com isso, mesmo aqueles
que nao estavam familiarizados com esse jargao, passam
a utilizar amplamente termos como ensino remoto, aula
sincrona, aula assincrona ou plataforma. E como no
ensino de Sociologia nao poderia ser diferente, deixamos
aqui um didlogo aberto com os leitores para que em
oportunidades futuras possamos aprofundar esse
debate aqui iniciado.
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Capitulo 14

Reality show socioldgico: criar e
jogar no ensino de Ciéncias
Sociais

Elias Gomes
Ana Carolyne Martins de Franca

Introducao

Este trabalho tem como objetivo apresentar e
discutir o processo de elaboracao de jogos didaticos, no
ambito da formacao docente, para o ensino de Ciéncias
Sociais voltado a jovens do Ensino Médio. Mesmo diante
de importantes esforcos, compreende-se que as
metodologias participativas e o fomento a criatividade
na Sociologia escolar ainda contam com lacunas
importantes no debate académico, nas praticas de
formacao docente e também nas acoes educativas
dentro das escolas. Procurando contribuir para o
preenchimento parcial de tais lacunas, este trabalho esta
dividido em dois eixos principais, a saber: os
fundamentos teodricos sobre criatividade, metodologia
participativa e jogos no ensino de Sociologia; e os
procedimentos e as caracteristicas de cada um dos dois
jogos produzidos[i].

A elaboracao coletiva das propostas pedagogicas
em formato de reality show socioldgico envolveu os dois
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nucleos do Programa Residéncia Pedagogica e dos
Estagios Supervisionados do curso de Ciéncias Sociais
da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG),
sediados em duas escolas estaduais de Ensino Médio,
localizadas no municipio de Alfenas - Sul de Minas
Gerais. As construcoes dos jogos foram discutidas pelo
coordenador da universidade e pelos dois professores
preceptores e supervisores das duas unidades
educacionais, no contexto de ensino remoto, em
decorréncia da pandemia da Covid-19.

Vale destacar que as propostas pedagogicas
apresentadas deverao ainda passar por implementagao
no contexto de ensino presencial, pois € a essa
modalidade que as propostas se destinam. Contudo,
entende-se que o debate académico acerca de cada uma
delas podera ser frutifero para a continuidade do
trabalho de aperfeicoamento de tais propostas, bem
como para a elaboracao de novos jogos direcionados ao
ensino de Ciéncias Sociais na Educagao Basica.

Criacao em foco

O debate sobre a criatividade na sociedade
contemporanea tem atravessado, cada vez mais, as
diferentes fronteiras do conhecimento. Se antes era uma
discussao mais comum nas areas de artes, design,
arquitetura, comunicacgao, atualmente ¢ também um
signo presente nas politicas educacionais (BRASIL, 2018).
No entanto, antes de adotar a criatividade como um
principio orientador da vida escolar em respostas as
prescrigoes politicas, é necessario compreendé-la como
um fendmeno sociocultural e cotidiano.

Segundo Ostrower (2014), as criagoes e as
vivéncias humanas estdo interligadas, sendo a
criatividade um potencial do ser humano, baseada tanto
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em disposicoes individuais como coletivas. Assim, ao
criar algo ou buscar solugoes para problemas
especificos, como sao os casos das metodologias de
ensino escolares, objetos deste texto, o sujeito criativo
promove uma articulacao entre memorias, associacoes,
linguagens e simbolos. Com isso, procura estabelecer
nexos entre conhecimentos ja registrados e critérios de
selecao e escolhas disponiveis para si e para o seu grupo,
capazes de gerar novas producoes culturais. No entanto,
a sensibilidade criativa nao é algo inato ou aleatoério em
nivel de individuo, mas envolve atos intencionais,
conscientes, que recuperam a experiéncia cultural e a
experiéncia individual para garantir respostas
inovadoras aos desafios colocados pela realidade social
em questao.

A psicologia cultural da criatividade pode
contribuir, de certo modo, para o entendimento sobre a
formacao social das acdes e praticas criativas em
diferentes contextos, mas, sobretudo, no contexto
educacional. Segundo essa vertente teodrica, a
criatividade é um processo fundamentalmente social e
colaborativo, material, simbolico, contextual-
situacional, de desenvolvimento, cotidiano e com
potencial transformador. Isso quer dizer que o ato de
criar ¢ uma forma de engajamento em processos de
cocriagao, fruto das multiplas relacoes sociais e dos
acessos a objetos, espacos e instituicoes, que lhe confere
materialidade. A criagao recorre a signos e simbolos que
visam a uma atribuicao de sentido a realidade sob novas
perspectivas, sendo marcada pelo contexto ou situacao
em que € praticada. Assim, a criatividade nao € apenas
um processo de resposta, mas um conjunto de
aprendizados que sao incorporados ao longo do tempo,
articulando o repertorio sociocultural e as
transformacgdes provocadas pelas interagdes sociais e
provocadoras de transformacdes nas proprias praticas
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criativas. Dessa maneira, um pouco distante do enfoque
sobre os génios criadores, a perspectiva cultural da
criatividade enfoca o pensar, o agir e o fazer cotidiano,
0os contextos socioculturais e as resolugcoes e
transformacgoes de problemas individuais, grupais e
societarios (GLAVEANU; NEVES-PEREIRA, 2020).

Com isso, é possivel pensar que a criatividade nao
é um ato excepcional ou extraordinario no fazer
educacional. Ela pode estar presente ao longo dos
processos de socializacao, tanto de professoras quanto
de estudantes, dependendo das oportunidades e
condi¢coes materiais e sociais disponiveis dentro e fora
dos ambientes escolares.

Metodologia participativa e jogos no ensino de
Sociologia

Frente a nova realidade trazida pelos avancos
tecnologicos e novas formas de relagao e interacao
humana proporcionadas pelo uso da internet e das redes
sociais, a educacao se vé perante novos desafios. Isto
porque as informagoes se tornam cada vez mais
acessiveis, além de que os jovens se encontram diante de
um cenario em que existem inimeras formas dinamicas
e descontraidas de interagir com pessoas, com a arte e
com o entretenimento. Esses fatos tiram a imagem da
escola e da professora como Unicas detentoras de todas
as informagoes e podem dar um carater de autonomia as
estudantes. Sendo assim, para que a Sociologia se torne
um objeto de interesse das estudantes do Ensino Médio,
torna-se necessaria a reflexdo sobre novas praticas,
atentando as novas formas de aprendizagem que
rodeiam os jovens atualmente, para que a construcao do
conhecimento sociologico se dé de maneira proxima a
realidade das estudantes (SILVA, 2019).
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Lopes (2008) considera que as metodologias
participativas articulam o conhecimento cientifico e a
experiéncia vivida, enlacam os dominios logicos-
racionais e os emocionais. Além disso, elas podem
contribuir para a vivéncia individual e coletiva, no
didlogo e compromisso consigo e com o outro. Neste
sentido, a construcao colaborativa do conhecimento
possibilita que todos ensinem e aprendam, bem como
revisem valores e condutas, numa perspectiva cidada da
educacao. Para a autora, as principais justificativas para
a adocao da metodologia participativa em processos
formativos sao:

- Favorece o envolvimento, a integracao e a participacao
grupal.

- Baixa o nivel de tensao dos participantes, deixando o
ambiente mais harmonioso.

- Favorece a espontaneidade e a criatividade.

- Quebra as resisténcias.

- Facilita a assimilacao e a compreensao dos contetidos
abordados durante o desenvolvimento do trabalho.

- Oferece a oportunidade de vivenciar situacdes por
meio de jogos dramaticos, de maneira que os
participantes possam refletir sobre seus valores e
posturas.

- Amplia a visao dos participantes sobre a importancia de
seus papeis dentro da organizacao da qual fazem parte.
- Serve de referencial para o desenvolvimento do
trabalho em grupo nas escolas, empresas e instituigoes
(LOPES, 2008, p. 21).

Atualmente, na estrutura educacional da escola
conservadora, a estudante se encontra em uma posicao
de passividade. Nas concepgoes de Paulo Freire (1970), a
escola tradicional, na visao bancaria, trata as estudantes
como cofres vazios onde sao depositados os contetdos
cientificos. Na maior parte do tempo, os jovens sao
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submetidos a atividades escolares nas quais nao sao
incentivados a serem coprodutores do conhecimento.
Para tornar a escola mais atrativa para esses jovens, €
necessario tira-los dessa posicao, ou seja, retirar a
estudante do lugar de mera receptora de conhecimentos
e informacdes e coloca-la como coprodutora do fazer
escolar (ROGERIO; GONCALVES; PINTO; BESSA, 2018).

Como uma reflexao que tange estes desafios, Silva
(2019) ressalta a potencialidade de se adotar uma postura
mais ludica, criativa e provocativa no contexto das aulas
de Sociologia. Neste sentido, aponta o jogo como uma
pratica que cria possibilidades educativas potenciais,
contribuindo para o desempenho do aprendizado de
forma ldica e dinamica. Segundo o Dicionario do Ensino
de Sociologia, os jogos didaticos se configuram pelo uso
de atividades ludicas com o objetivo de aquisicao de
conhecimento. Isto €, enquanto um jogo por si sO tem
como finalidade ele proprio (da brincadeira, do
passatempo), o jogo didatico é um suporte para a
realizacao do processo de ensino-aprendizagem
(ROGERIO, 2020).

Pesquisas apontam que a utilizagao dos jogos nas
aulas de Sociologia tem relevancia significativa na
construcao do conhecimento, ja que possui um papel
atrativo e coloca a rotina da vida escolar em suspenso.
Coloca também em uso o entretenimento, que se mostra
util nos processos de socializacdo, comunicacao e
aquisicao de conhecimentos e habilidades (SILVA, 2019).
Além disso, os jogos didaticos tém o potencial de
aproximar as disciplinas e os conteudos escolares das
estudantes, porque possibilitam uma aprendizagem
significativa (ROGERIO; GONCALVES; PINTO; BESSA,
2018).

Cabe ressaltar, de acordo com as leituras e com a
experiéncia de criacao de um jogo didatico, que essa
metodologia de ensino pode incentivar o uso da
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imaginagao sociologica. Isto porque essas atividades
muitas vezes inserem a estudante em situacoes em que
ela precisa utilizar conceitos socioldgicos para avangar
no jogo. A construcao de uma imaginagao sociologica é
um dos principais objetivos do ensino de Sociologia, ja
que € com base nela que os jovens conquistam nao
apenas o conhecimento da realidade social em que se
inserem, mas também um modo de pensar sociologico
(MEIRELLES; RAIZER, 2020).

Ao refletir sobre o cenario atual e sobre o papel
da Sociologia no Ensino Médio, é possivel perceber
como o carater ludico e atrativo dos jogos didaticos
contribui para que o componente curricular cumpra
com seus propositos de incentivar o questionamento e o
olhar critico acerca da realidade social. Esse proposito
s6 é cumprido quando a discente sai do papel de
passividade e se torna participante do processo de
ensino e também de aprendizagem.

Preparacao pedagogica para a criacao dos jogos

No processo de elaboracao das duas propostas
didaticas, no contexto das atividades preparatérias do
Programa  Residéncia  Pedagoégica e  Estagio
Supervisionado de Ciéncias Sociais da UNIFAL-MG, cada
nucleo se reuniu para a discussao entre discentes-
residentes-estagiarias. Realizou-se um brainstorming,
buscando sugestoes sobre temas, teorias e conceitos
relevantes para o ensino escolar, que pudessem compor
os contetdos dos jogos. Nessa etapa, também foram
levantadas ideias e referéncias sobre reality show e
adequacao da proposta pedagogica para o Ensino Médio.

Logo apOs a primeira etapa, cada nucleo
apresentou suas ideias iniciais a coordenagao, a
preceptoria-supervisao e ao nacleo da outra escola, que
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puderam direcionar questoes, provocacoes,
ponderacgdes, criticas e sugestoes para as proximas
etapas de producao dos jogos. Em seguida, os dois
nucleos tiveram mais um momento de elaboracao em
equipe e realizaram novas apresentagoes, nos encontros
sincronos, durante o ensino remoto, em decorréncia da
pandemia do coronavirus.

No processo de preparagcao  teorico-
metodologica, os nacleos tiveram acesso a textos e lives,
que contribuem para pensar metodologias participativas
destinadas ao ensino de Sociologia no Ensino Médio, a
saber: Jogos didaticos e praticas de ensino de Sociologia,
live realizada no canal Trincheira de Ideias, com as
participacoes de Andréia Santos, Julia Macgaira Polessa e
Henrique Neto; O uso de jogos no ensino de Sociologia,
live realizada no canal Café com Sociologia, com as
participacoes de Radamés Rogeério e Rafael Santana, bem
como as leituras de verbetes do Dicionario do Ensino de
Sociologia, organizado por Antonio Alberto Brunetta;
Cristiano Bodart; Marcelo Cigales (2020).

Para a elaboracao dos jogos, cada ntcleo recebeu
um briefing composto das seguintes informacoes: a)
Modelo de jogo: reality show; b) Tempo para
desenvolvimento: 1 bimestre (16 aulas de 50 min. - 2
aulas semanais); c¢) Perfil da turma: 1° ano; d) Principios:
ser uma competicao nao excludente e que todos possam
participar do inicio ao fim, sem eliminacao; e) Aspectos
sociologicos: trabalhar temas, teorias e conceitos das
Ciéncias Sociais ao longo das atividades praticas do jogo;
f) Aspectos pedagogicos: jogo que possa ser realizado em
escolas publicas atendidas pela Residéncia Pedagbgica e
pelo Estagio Supervisionado, incentivar a criatividade e
a iniciativa das turmas e equipes e avaliacao processual;
g) Proposta por escrito: deve conter estrutura de cada
atividade a ser realizada em sala de aula e as atividades
fora da sala de aula, fazer no modelo de sequéncia
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didatica; h) Plataforma: elaborar a proposta em
plataforma digital para que todos tenham acesso a
elaboracao.

Para a estruturacao escrita dos jogos, foram
propostos os seguintes itens: a) Dados gerais: cabecalho
e dados do ntcleo; b) Nome do reality show; c)
Apresentacao e justificativa; d) Detalhamento geral:
tema a ser trabalhado definido de acordo com o
curriculo escolar e o projeto politico-pedagogico
(objetivos; conteudos a serem  trabalhados;
competéncias e habilidades da BNCC; tempo de
execucao da sequéncia didatica; materiais necessarios
para a execucao das atividades da sequéncia); e)
Detalhamento da sequéncia didatica (tema, objetivos,
conteudos, duracao, recursos, metodologia, avaliacao,
finalizacao da sequéncia ou sintese da aprendizagem).

A ludicidade estara presente através de provas
dinamicas - de sorte, dominio de contetido socioldgico,
habilidade e memoria - que darao aos participantes
oportunidades de resolucao dos conflitos. As propostas
de jogo sdo orientadas pela importancia dada ao coletivo
no desenvolvimento de uma sociedade justa e igualitaria.
Em cada proposta de reality show sociologico, os
estudantes terao a oportunidade de pensar criticamente
solucdes ligadas a realidade social, facilitando a
aprendizagem, por seu carater lddico, recreativo e
participativo, e incentivando a imaginagao de mudancas
sociais.

Ademais, entende-se que as propostas de jogos
podem ser aplicadas com diferentes publicos e também
adaptadas aos curriculos de outras etapas e outros
espagos educativos que atuam com o ensino de Ciéncias
Sociais, tais como as modalidades diferenciadas de
ensino, bem como o Ensino Fundamental e a educagao
nao escolar.
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Duas criagoes para a Sociologia no Ensino Médio

Com o conjunto de discussoes realizadas, foi
possivel chegar a duas propostas de jogos socioldgicos:
o primeiro jogo é o #life, e o segundo € o Vivendo no
Tempo das Catastrofes.

e Jogo 1: #life

O jogo #lifell objetiva discutir conceitos
sociologicos através de uma metodologia dinamica e
participativa. A realidade do jogo simula uma rede social,
e assim aproveita de seus simbolos, linguagens e
dinamicas para atividades coletivas e individuais que
acontecam dentro da sala de aula. Todas as
caracteristicas de uma rede social estao presentes no
jogo, como compartilhamento de ideias ou informacoes,
troca de relacoes, assuntos discutidos, entre outros.
Assim, as estudantes estarao conectadas por diversos
tipos de relacgoes sociais.

O objetivo do jogo € problematizar e discutir
assuntos proprios da disciplina de Sociologia para o
Ensino Médio, que poderiam ser apresentados em aulas
tradicionais, mas agora invertidos em atividades
dinamicas que buscam a participagao efetiva das
estudantes. A escolha de um jogo que desse preferéncia
as tematicas das redes sociais foi uma estratégia
planejada para dialogar com a habilidade especifica
EMI13CHS202 da Base Nacional Comum Curricular e
contempla-la. Trata-se de uma habilidade que especifica
a importancia da reflexao das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas em avaliar como a tecnologia influencia
as relagoes sociais:
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Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na
estruturacao e nas dinamicas das sociedades
contemporaneas (fluxos populacionais, financeiros, de
mercadorias, de informacdes, de valores éticos e
culturais etc.), bem como suas interferéncias nas
decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e
culturais (BRASIL, 2018, p. 573).

O jogo se inicia com a criacao de um “perfil”
individual para cada estudante, colocando em dialogo os
conceitos de juventude e identidade. As estudantes
receberao uma folha com questdoes sobre esses
conceitos, bem como a opgao de criacao de um arroba
(@), que nas redes sociais representa o apelido ou nome
criado pelo usuario e pelo qual gosta de ser chamado.
Feito isso, 0 objetivo das estudantes sera formar aliangas
e, através das atividades propostas em aulas, elas
deverao conquistar “curtidas” e “seguidores”, utilizando
desses recursos para obter pontuagao.

Desse modo, no decorrer das atividades, as
discentes formarao aliancas, conquistando curtidas e
seguidores. As atividades serao realizadas mesclando-se
as aulas teoricas - intituladas como “assuntos do
momento” -, que trabalharao temas especificos das
Ciéncias Sociais. Um papel de tamanho grande sera
colocado em uma das paredes da sala, e nele as
estudantes poderao simular uma “linha do tempo” ou um
mural, escrever comentarios e interagir entre si.

As atividades do jogo #life serao individuais e
coletivas, de forma diversificada, a fim de mudar a
dinamica e a estrutura da sala semanalmente, fazendo
com que as estudantes tenham diferentes experiéncias.
A pontuacao do jogo sera definida através de “curtidas”
automaticas com a realizagao das atividades. Havera
mais curtidas caso algumas estudantes se destaquem,
curtidas adicionais em dinamicas que envolverdao a
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opiniao de outras discentes, bem como autoavaliacao
durante as atividades.

A dindmica do jogo conta com o estudo de temas
e conceitos como identidade e juventude, papéis sociais,
luta de classes, cibercultura, fake news, violéncia nas
redes sociais, cultura e consumo, estereotipos e satude
mental. Serao 16 aulas de 50 minutos, no periodo de 8
semanas, sendo 2 aulas por semana. As atividades lidicas
a serem desenvolvidas sempre contarao com o apoio de
conceitos sociologicos e com a aplicagao da teoria
sociologica a contextos praticos e proximos a realidade
dos jovens.

A ludicidade do jogo se da a partir de atividades
referentes ao contexto das redes sociais. Havera
atividades em que as estudantes brincarao com os
papéis de blogueiro, hater e influenciavel. Assim, serao
discutidas as caracteristicas destes personagens
presentes nas redes e as implicagoes sociais que as agoes
geralmente desempenhadas por elas repercutem nos
cenarios remotos e presenciais.

Outro elemento muito presente no contexto das
redes sao os memes, figuras de linguagem comicas, que
geralmente relacionam um texto a uma imagem. Este
elemento sera utilizado aqui como recurso didatico, em
que a professora ira sinalizar as estudantes como este
tipo de linguagem pode auxiliar nos processos de ensino
e aprendizagem. Além disso, as estudantes participarao
de uma atividade de confeccao de memes baseados em
temas sociologicos. Ao final, os trabalhos serao
impressos e colados no mural e as estudantes poderao
curtir e comentar, ou se€ja, interagir com os demais
colegas!?.

Havera também atividades que trabalharao com
os temas fake mews e cibercultura. Na busca por
promover o didlogo com as nogoes sociologicas acerca
desses temas e conscientizar as estudantes sobre o
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perigo presente em espalhar noticias falsas, sera
desenvolvida uma atividade de apuracao de noticias. Ao
serem divididas em grupos, as estudantes irao receber
textos com cinco matérias supostamente jornalisticas
em que apenas uma contém fatos e verdades. O objetivo
sera apurar as fontes dessas noticias e descobrir quais
delas sao falsas.

Serao trabalhados também os temas cibercultura
e violéncia nas redes sociais. As discussoes irao definir o
que sao os haters e quais sao suas caracteristicas. Sera
debatida a violéncia presente nas redes sociais,
principalmente quando o enfoque ¢ pelo viés politico e
de caracteristicas de contexto ciberativista, termo que
descreve as acoes de mobilizagoes politicas, sociais,
culturais, socioambientais que sao viralizadas
rapidamente pelas midias sociais.

Outros temas a serem debatidos ao longo das
atividades serao: musica e influéncia de consumo,
estereotipos, juventude e transtornos mentais. Dentro
desses temas, a ludicidade sera encontrada em
atividades de criagcao de perfis sociais, debate e
argumentacao em torno de frases de publicagoes em
redes sociais e enquetes.

A Ultima atividade sera uma caca ao tesouro,
intitulada caga aos QR codes, colocando em dialogo,
mais uma vez, um elemento presente no mundo virtual
das redes sociais. Divididas em grupos, as estudantes
irao procurar pela escola QR codes, que abrirao questoes
com pistas que as levardo para diferentes lugares®l. As
pistas estarao relacionadas a tudo que foi discutido
durante as sete semanas anteriores. Conforme
avancarem na procura, as estudantes receberao crachas
de: influenciaveis, blogueiras, youtuber, até chegarem na
etapa final: influenciadoras digitais. As discentes que
completarem o trajeto mais rapido poderao receber um
prémio.
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Dessa maneira, entende-se que a proposta de
trabalhar estes temas e conceitos, em formato de jogo,
auxiliard no processo de ensino e aprendizagem da
imaginacao socioldgica, por seu carater ludico e por
tratar de tematicas presentes no cotidiano dos jovens.
Sendo assim, a estudante se tornara participante de sua
propria aprendizagem, construindo, em coletivo,
conhecimentos que lhe permitam pensar criticamente
acerca de sua realidade e consolidar intelectualmente
contetdos da disciplina de Sociologia.

e Jogo 2: Vivendo no Tempo das Catastrofes

O segundo jogo didatico elaborado foi intitulado
como Vivendo no Tempo das Catastrofes® e teve como
objetivo alcancar, de forma pratica, o dominio de
conceitos basicos da Sociologia, além de desenvolver o
entendimento de como funciona uma democracia
presidencialista. De forma dindmica e dialogica,
objetiva-se que os conhecimentos sejam construidos
coletivamente. Com o desfecho do jogo, espera-se que
as estudantes desenvolvam habilidades, como:
construcao de argumentagao, olhar e imaginacao
sociologica, pensamento critico, criativo e cientifico,
trabalho em equipe, construcao democratica de
resolucao de situagoes problemas.

O jogo se estrutura a partir de uma realidade
social desestruturada e de um contexto pds-guerra e
pos-governo autoritario, em que um virus recém-
surgido colapsa os sistemas sociais. As inspiragoes
utilizadas para a constru¢ao do contexto em que se
passa o jogo foram alguns eventos politicos que ja
ocorreram no Brasil e no mundo, dentre eles o Golpe de
1968, a Ditadura Civil-Militar no Brasil, a pandemia do
Covid-19 e o Embargo Cubano.
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A realidade distopica na qual o jogo acontece se
inicla no ano de 2117, quando surge um virus
desconhecido e o planeta se vé mais uma vez em uma
pandemia global. O virus, nomeado Covid-17, se espalhou
rapidamente por todos o0s continentes e, sem um
tratamento eficaz para a doencga causada por ele, o
numero de mortes cresce de forma rapida.

As consequéncias desta pandemia global
atingiram todos os setores das sociedades. As
populacoes foram submetidas a medidas de isolamento.
A miséria e a falta de recursos atingiram as classes mais
pobres. As escolas foram fechadas, o ensino remoto foi
adotado e as familias mais carentes ficaram em total
desvantagem porque nao tinham acesso a internet. O
desemprego foi uma realidade em milhares de lares.
Todos esses problemas acarretaram a queda de
governantes que nao souberam como agir, de forma
eficaz, na resolucao destes problemas.

Neste cenario ficticio, a crise teve maior
proporc¢ao no Brasil, ja que o pais estava passando por
grandes problemas econdmicos, sociais e politicos,
desde 2015, quando um golpe foi implementado pelo
parlamento brasileiro, em 2016, sendo o caminho
politico para a eleicao de um governo autoritario em
2018. O historico desse governo € marcado por ataques
as minorias, retirada de direitos dos trabalhadores,
desmatamento e destruicao do meio ambiente, ma
gestao da saude, cultura e educacao, dentre outras
acoes.

Um marco que merece destaque para ilustracao
do jogo € a forma como o governo brasileiro lidou com a
pandemia do Covid-19: menosprezando o0s riscos,
recomendando medicamentos ineficazes para o
tratamento da doenga, nao comprando vacinas logo que
foram oferecidas para negociacao pela industria, nao
investindo em equipamentos de prevencao ao contagio,
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0 que resultou um numero elevado de mortes em
decorréncia da doenca. Descontente com essas atitudes
do governo, a populagao elege a oposi¢cao nas proximas
eleicoes, em 2022. Todavia, o resultado nao foi aceito
pelos derrotados da eleicao acarretando a articulagao de
um golpe junto aos militares.

Foram trés dias de conflitos entre as pessoas nas
ruas, mas acabou com o golpe concretizado e a oposi¢ao
sendo presa ou tendo que sair do pais. Durante os 100
anos de golpe, consolidou-se uma monarquia nas terras
brasileiras em que a familia dos governantes
permaneceu no poder até 2122. Este cenario acarretou o
isolamento do Brasil pelos outros paises. Com isso, veio
a recessao e a populagao brasileira ficou desolada. Os
anos de governo autoritario foram marcados por guerras
civis, com a tentativa da populacao em retomar o poder.
Ainda assim, o governo se manteve firme e controlava as
revoltas.

Diferentes setores da sociedade sofreram
durante esse periodo. As mulheres foram oprimidas e
exploradas em seus direitos reprodutivos. A classe
trabalhadora sofreu com a retirada de direitos e com a
falta de emprego. A populagao negra e indigena foi ainda
mais marginalizada. O meio ambiente foi degradado em
funcao da exploracao de recursos naturais, causando
mudangas climaticas em todo o mundo.

Todos esses eventos, somados a nova pandemia
mundial, levaram as principais economias do mundo a
entrarem em guerra com o Brasil. A guerra teve inicio em
janeiro de 2119 e durou até marco 2122, com a morte do
ultimo governante e a rendi¢ao do exército.

Diante desse contexto ficticio, o jogo objetiva
reconstruir uma sociedade democratica no Brasil.
Trabalhando em todos os setores da sociedade, as
estudantes se apoiarao em conceitos socioldgicos para
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pensar criticamente a realidade e tragar estratégias que
remontam a democracia brasileira.

Para chegar a esse objetivo, as estudantes serao
organizadas em grupos, e dentro de cada um deles,
administrados por uma ministra, encarregada pela
criacao de propostas de leis que visam a reestruturagao
social. Em cada semana, uma situagao sera abordada,
trabalhando temas e conceitos relacionados a
democracia, educagao, desigualdades, género, politicas
publicas, direitos humanos, trabalho, relacoes étnico-
raciais, economia e meio ambiente.

Para comecar o jogo, a professora dividira a sala
em trés grupos de dez discentes. Para governar seu pais,
elas serao separadas em cinco ministérios: economia,
educacao, saude, seguranca e meio ambiente. As
estudantes dentro do grupo se dividiriam em dois e /ou
duas em cada ministério.

No decorrer do jogo, a professora oferecera
situacoes em que os grupos deverao refletir através dos
conceitos sociologicos e criar solucoes para esses
problemas. As anotacdes e propostas deverao ser
colocadas em um papel em tamanho grande para que as
estudantes tenham registros do andamento do seu
grupo. No fim, com todas as propostas de solucao
formadas, havera a votagao e a melhor proposta ganha
os pontos do dia. A ganhadora final sera o grupo que
acumulou mais pontos durante as semanas e, portanto,
tem a proposta de governo mais eficaz.

A dinamica semanal sera da seguinte forma: 1) A
aula comeca com a professora exibindo um video com
resumo que mostra como estd cada setor atualmente.
Nele estao dados, trechos de noticias, depoimentos,
entre outras informacoes, com o objetivo de ilustrar o
cenario e trazer um pouco de reflexao socioldgica sobre
o assunto; 2) Tendo essa situacao em maos, para dar
andamento a dinamica do jogo, acontecera a “prova dica”

269



dessa semana; 3) ApoOs esse jogo, os grupos devem se
juntar e estruturar uma proposta de lei que leve em
consideracao as discussoes sobre a questao da semana;
4) Depois de terminarem as propostas, inicia-se o debate
no qual os ministros responsaveis pelo setor da semana
devem defender suas ideias e depois farao uma pergunta
para cada adversario; 5) No fim, sera feita a votacao
individual para cada proposta. As estudantes nao
poderao votar na proposta de seu proprio grupo e
deverao justificar o porqué de escolherem aquela
proposta. Os pontos da semana serao atribuidos ao
grupo que tiver mais votos.

Para além de todo o contexto instigante e dos
mecanismos de obtencao de pontos presentes no jogo,
um outro mecanismo de dinamicidade é encontrado nas
chamadas Provas-Dica. Em todas as aulas, acontecerao
provas que concedem ao grupo vencedor alguma dica ou
pista de como solucionar o problema da semana, isto é,
de qual a melhor forma como seu ministério pode atuar
em prol do objetivo do jogo. Essas provas serao jogos de
sorte, de raciocinio logico e de velocidade, como bingo,
sorteio, quiz, circuito de revezamento e jogo da
memoria.

No total, serao 16 aulas durante 8 semanas. Serao
trabalhados os seguintes temas, sequencialmente:
Relacoes internacionais, trabalhando conceitos como
globalizacao, geopolitica, capitalismo e mercado, teorias
de dependéncia e imperialismo; Saude publica,
trabalhando conceitos e assuntos como o Sistema Unico
de Saade (SUS), desigualdade social, formacao
profissional, politicas publicas; Economia, informacao e
comunicacao, trabalhando temas como desemprego,
mercado de trabalho em contexto de crise econdmica,
exploracao do trabalho, direitos trabalhistas e o trabalho
em diferentes sociedades; Meio ambiente, trabalhando
temas como competéncias do Ministério do Meio
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Ambiente, mudancas climaticas, antropoceno,
exploracao ambiental, tecnologia; Justica e direitos das
mulheres, trabalhando temas relacionados ao conceito
de género; Educagao, discutindo temas como o sistema
educacional atual, educacao escolar e suas implicacoes,
socializacao e controle social.

As aulas 15 e 16 serao dedicadas ao encerramento
das atividades, quando serao anunciados os vencedores
e todas as estudantes serao premiadas com honra ao
mérito pela participagao. O grupo vencedor recebera
mais um prémio. Sera feita uma oficina para
confeccionar materiais de exposicao, a fim de mobilizar
todo o conhecimento adquirido a respeito do
funcionamento do  sistema  politico e da
responsabilidade dos chefes de Estado, da preocupagao
em sanar os problemas sociais com agilidade para que se
possa, o mais rapido possivel, salvar o maximo ntmero
possivel de vidas e evitar problemas cronicos em outros
setores da sociedade.

A ideia € mostrar quais foram as reflexdes que os
grupos trouxeram a partir de suas proprias experiéncias
e mobilizando os conhecimentos adquiridos ao longo do
ano letivo. Assim, sao estimulados a estudarem mais
sobre os assuntos e encontrarem, de fato, a melhor
proposta de solucao para problemas reais da sociedade
contemporanea. Esses painéis informativos ficariam
expostos para toda a escola, mostrando a toda a
comunidade escolar que todos nds temos a capacidade
de fazer politica, no sentido mais literal da palavra. A
sintese da aprendizagem seria mostrar a politica na
praxis e como as reflexdes ja estdo presentes nas
percepcoes das estudantes. Essas reflexdes s60 nao
estavam articuladas de tal maneira, de forma que
pudessem ser compostas e revistas considerando fatos,
dados e reflexdes sociologicos.
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Consideracoes finais

O meétodo expositivo-dialogico de ensino pode
parecer um avango perto do método exclusivamente
expositivo e centralizado na professora, mas € preciso e
é possivel ir além da boa pratica de expor temas,
conceitos, teorias e abrir para o debate nas aulas de
Sociologia. No entanto, sabe-se que “ir além” no ensino
escolar nao ¢ uma tarefa facil, pois esbarra nas agoes
conservadoras de certas escolas e familias preocupadas
apenas na preparacao das estudantes para aprovacao em
exames e selecoes, na qual aulas expositivas e resolugao
de exercicios caem bem. Frente a isso, é necessario
insistir no anseio pratico de educadores e estudantes
pela nao adaptagao a educagao de concorréncia. Nao é
desse jogo que queremos participar.

Cabe ainda considerar que as praticas de
promocao da criatividade e as metodologias
participativas na escolarizagao nao caminham de maos
dadas por si mesmas, nem sao sinOnimos umas das
outras. Para que haja uma concreta alianca entre
criatividade e metodologia de ensino e aprendizagem, €
indispensavel articular os engajamentos individuais e
coletivos de estudantes e professoras, suas memorias,
suas relacoes, seus contextos e suas situacoes com as
contribuicoes da ciéncia, criando possibilidades para a
producao de novas reflexdes e criticas. Com isso, a
escola passa a ser também um espaco de elaboracao de
hipoteses, estudos e consideracoes sobre a vida social,
fomentando também novas praticas cotidianas.

Dessa maneira, para nos, estimular a criatividade
e as metodologias participativas mediante os jogos
didaticos em Sociologia, é reconhecer o jovem do Ensino
Médio nao apenas como sujeito de direitos educacionais,
mas também de direitos ao lazer e a fruicao cultural. Ao
mesmo tempo, longe de uma visao egocéntrica da
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juventude e de descaso com a docéncia, entendemos que
uma Sociologia Criativa é feita no reconhecimento da
relevancia de ambos os sujeitos da educagao,
educadores e educandos. Assim, nao ha protagonistas e
coadjuvantes, mas participantes e cocriadores dos
processos educativos e reflexivos.

Por isso, jogar criativamente em Sociologia € uma
forma de estabelecer o encontro entre o conhecimento
cientifico e as vivéncias socioculturais disponiveis na
sociedade contemporanea e nos contextos educacionais
com os quais trabalhamos. Jogar € brincar em Sociologia,
€ aprender a ler o mundo através da zoeira e diversao.
Jogar, portando os instrumentos das Ciéncias Sociais, é
ainda um ato de desenvolvimento da criatividade como
parte de um processo continuo de construgao social dos
sujeitos dentro ou fora da escola. Por fim, jogar nao
precisa ser um exercicio de concorréncia, um processo
seletivo e excludente, mas um conjunto de atividades
que possibilitem experiéncias de partilhas do mundo e
descobertas sociologicas.

Em sintese, trazer a pratica da criatividade para a
educacao sociologica € um investimento relacional, com
um olhar na estudante e outro na professora, capaz de
produzir novas praticas pedagbgicas e de aprendizagem
e, especialmente, novas compreensoes sobre a realidade
social, novas sociabilidades e novas posturas na
construcao da cidadania.
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