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PREFACIO

OS DESAFIOS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA
NA EDUCACAO BASICA: DESIGUALDADES,
RESISTENCIAS E TRANSFORMAGOES

apresentados nos Grupos de Trabalho do 7° Encontro Nacional

para o Ensino da Sociologia na Educa¢ao Basica (ENESEB), ocor-
ridonos dias 8,9 e 10 de julho de 2021.

Esta edicdo do ENESEB iria acontecer na cidade de Belém
do Para, nas dependéncias da UFPA. Foi, pois, um evento muito
aguardado por ser o primeiro que ocorreria na regiao amazonica. A
singularidade desse encontro, no entanto, foi outra.

A crise sanitaria, decorrente da pandemia de Sars-CoV-2,
obrigou-nos a organizar o 7° ENESEB na modalidade inteiramente
remota. Pela primeira vez, isoladas em defesa da prépria vida, parti-
cipamos das oficinas pedagébgicas, conferéncias, mesas e grupos de
trabalho desde a intimidade de nossas casas, em meio a lida domés-
tica, parcelando ateng¢do entre as comunicagdes e os cuidados com a
casa, alimentos e familiares.

Ainda assim, a Amazdnia se impds: senao como um destino
para nosso encontro, como uma causa de nossa atividade, foco de
disputascruciaisparaofuturodoBrasiledo planeta. Poresse motivo,
7° ENESEB trouxe, para o centro de sua programacgao, a questao
amazonica e indigena. Foi uma ocasido na qual se reafirmou o cara-
ter indispensavel da sociologia para, desde a escola, promover uma
consciéncia cientifica das questdes amazonicas e das complexas
articulagdes entre meio ambiente e sociedade, diversidade cultural e
desigualdade social e conjuntura nacional e internacional.

Ndo podemos ainda esquecer que esta edi¢do do evento foi
a primeira que aconteceu durante o processo de implementacgao
da nova lei do Ensino Médio e da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), além dos avancos do projeto nacional de militarizagdo das

Este livro compreende a reunido de alguns dos melhores papers
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escolas publicas e dos ataques aos Institutos Federais. Assim como a
Amaz0nia, a Sociologia esta também sob ameaca.

O 7° ENESEB ocorreu, portanto, em um momento no qual, em
meio a uma crise sanitaria, humanitaria, climatica e politica sem
precedentes, buscamos simultaneamente proteger nossa vida,
defender a vida de povos e da natureza amazoénica e da propria
sociologia.

Nesse sentido, este evento foi ele préprio manifestacdo da
resisténcia e uma aposta esperan¢osa nas transformacgoes sociais
que nos conduzam em direcdo ao respeito a vida e a justica social.
As comunica¢des foram inescapavelmente um tributo ao desen-
volvimento da consciéncia cientifica da vida social por meio da a¢ao
educacional.

Os textos que encontramos aqui mostram o sentido e o vigor
das ciéncias sociais na escola e formam um painel do que esta sendo
realizado e qual o sentido da producdo didatica e intelectual no
campo do ensino da sociologia. Os capitulos que serdo encontrados
aquidizem respeito aos seguintes temas:

Politicas educacionais recentes e os seus efeitos sobre o ensino
e o curriculo da sociologia e a formagdo docente;

a. Sociologia nos projetos de interdisciplinaridade e ensino

integral;

b. Uso de livros didaticos, tecnologias digitais e arte nas aulas
de sociologia;

c. Sociologia e mediagdo didatica em condi¢bes especiais
coletivas ou individuais (a pandemia ou a deficiéncia);

d. Referéncias teoricas inovadoras para do ensino escolar da
sociologia, especialmente relacionadas a perspectiva deco-
lonial, as questdes identitarias, respectivas em particular ao
racismo e relagdes de género.

Rigorosamente, o que o 7° ENESEB nos mostrou é que a
Sociologia na Educacdo Basica é um lugar onde ciéncia e vontade
se encontram. Um trecho de italo Calvino do livro Cidades Invisiveis
parece expressar muito bem o que foi o 7° ENESEB. Trata-se de um
trecho no qual Marco Polo descreve para o Imperador Kublai Khan a
cidade de Raissa:
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A vida em Raissa ndo é feliz. Pelas ruas, as pessoas cami-
nham retorcendo as mdos, (...) acordam de manhd com
um pesadelo e logo comega outro. (...) Todavia,em Raissa,
sempre hd uma crianga que sorri para um cdo que pulou
para comer um pedago de polenta, que caiu das mdos de
um pedreiro, que do alto do andaime exclamou “Minha
joia tem um pouco para mim?” para uma jovem hospe-
deira que ergue um prato de sopa sob a pérgula, contente
de servi-lo ao vendedor de guarda-chuvas que comemora
um bom negdcio, uma sombrinha de renda branca com-
prada poruma grande dama para pavonear-se durante as
corridas, apaixonada por um oficial que lhe sorriu ao saltar
o Ultimo obstdculo, que estava feliz mas mais feliz ainda
estava seu cavalo, que voava sobre os obstdculos vendo
voar dos céus uma perdiz, pdssaro feliz liberado da gaiola
por um pintor feliz por té-lo pintado pena por pena, sal-
picado de vermelho e amarelo na miniatura daquele livro
em que o fildsofo diz: “Em Raissa, cidade triste, também
correum fio invisivel que, por um instante, liga um ser vivo
ao outro e se desfaz, depois volta a estender entre pontos
em movimento desenhando rapidamente novas figu-
ras de modo que a cada sequndo a cidade infeliz contém
uma cidade feliz que nem menos sabe que existe.” (Italo
Calvino, Cidades Invisiveis. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1990, p. 134)

Entendemos que o 7° ENESEB foi, por trés dias, uma cidade
felizem meioao luto;um lugar onde ndo apenas estivemos bastante
ligadas umasasoutras, mas que também nosinspiraatecer, durante
nossas aulas de Sociologia, a consciéncia de outras tramas que nos
conectam. Esse livro é, portanto, uma espécie de mapa desta cidade
que resiste e resistird em seu desejo de conexdo e transformacao.

Simone Meucci

Sueli Guadelupe de Lima Mendonga
Eleanor Gomes da Silva Palhano
Outubro de 2022.
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PERFIL DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA
DO ENSINO MEDIO MARABAENSE NO
CONTEXTO DASOCIEDADE DIGITAL

Edna Cristina Jaques Brelaz Castro
Viviane Toraci Alonso de Andrade

INTRODUCAO

estd envolto num cenario de transformacdes que vem

habituando um metacontexto, inclusive, nos processos de
ensino e aprendizagem (GOMEZ, 2015). Metacontexto que tem
ressignificado o papel do Estado, redefinido politicas educacio-
nais, decompondo formas tradicionais de ensino. O impacto das
Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicagdo (TDIC) tem se
constituido como vetor agregador dessas transformagdes. O modo
como elas vém sendo incorporadas aos processos educacionais
e ao discurso pedagbgico tem despertado o interesse sobre sua
integracdo arotinaescolar,a permeara pratica pedagogicado pro-
fessor de Sociologia.

A dissertacdo Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo
na prdtica do docente de Sociologia no ensino medio na cidade de
Marabd/PA (CASTRO,2020) fez alusdo a esse cenario de trans-
formacgoes, trazendo como um de seus resultados, parte do que
discutiremos aqui, o perfil dos professores de Sociologia das esco-
las publicas urbanas do municipio de Maraba/PA, dando énfase
paraosusosdados as TDIC em sua pratica pedagogica. Salientamos
que como consequéncia de transformagdes sociotécnicas, o con-
texto educacional tem apresentado enunciados recorrentes como:
aprendizagem colaborativa e significativa, flexibilidade do ensino,
metodologias inovadoras mediadas pelas TDIC, pedagogia das

competéncias e formagdo de professores.

Otema que abracamos e vamos compartilhar neste artigo
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Esses discursos sao fortalecidos por orientagdes previstas
na legislacdo educacional brasileira, a exemplo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e da Base Nacional Comum — Formacgao
de Professores. As orientagdes prescritas nesses documentos tém
provocado a personalizagdao do percurso de alunos e do perfil de
professores na chamada Gerac¢ao Digital, apresentando-o como
desejavel (I\/\ORAN,2015). Em outras palavras, formando um novo
habitus docente (BORDIEU, 1989).

Nesse interim, julgamos importante apresentar os dados
gerados pela pesquisa, os quais apontam o perfil dos professores
de Sociologia, estabelecendo contrapontos quando em referéncia
a utilizacdo das TDIC entre os perfis desejdvel expresso na legisla-
cao oficial e o encontrado nas escolas médias de Maraba. Propomos
como objetivos, discorrer sobre o panorama da Sociedade Digital
em cenarios de transformacdo; abordar a énfase das TDIC no con-
texto da legislagdo educacional brasileira; e apresentar o perfil
médio dos professores de Sociologia da cidade de Maraba/PA como
usuarios das TDIC em sua pratica docente.

APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Adotamos como base tedrico-metodoldgica a Analise do
Discurso Critica (ADC), formulada por Norman Fairclough (1992,
2001), linguista britanico, reconhecido por sua consideravel con-
tribuicdo ao estabelecimento de um aparato metodolégico que
permite investigar a relacao entre o discurso e a mudanga social.
A teoria de Fairclough dedica-se a averiguar o papel da linguagem
e outros elementos semidticos; esses, compreendidos como ima-
gens,com que é reproduzido enquanto praticas sociais eideologias.
Poressesaspectos, talabordagem érelevante por combinaranalise
textual a analise social, possibilitando investigar a linguagem em
usoeareflexdo criticasobreas TDIC relacionadas a praticadocente,
consideradas como fatores de mudancas acentuadas na vida social
contempordnea, tomando até mesmo uma propor¢do compulsoria
em funcdo da pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2).

A considerar que linguagem e sociedade se relacionam, a ADC
descreve e mostra como determinados discursos sao moldados por
relacoesideoldgicasede poder. Ideologiae poder, naperspectivade
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Fairclough, estdo intimamente ligados vindo a constituir-se como
conceitos basilares de sua abordagem tedrico-metodoldgica. O
poder a vista da ADC é a base da dominacao, ele ndo é emanado de
um sujeito, mas sim, de um conjunto de relagdes que permeiam o
corpo social. Neste sentido, a ADC enquanto método de investi-
gacao tem o fito de desvelar as assimetrias de poder nas relagdes
sociais, ou seja, ter o conhecimento sobre o porqué de os homens
continuarem resignados e obedientes a determinadas formas de
poder.

Articula-se a esse percurso tedrico-metodoldgico, a con-
cepcao de poder simbdlico, estrutura, habitus e acdo em Pierre
Bourdieu (1989). Na perspectiva desse autor, poder simbdlico é
definido como “poder invisivel o qual sé pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que |he estdo sujei-
tos ou mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 1989, p.7). Segundo
esquema do sistema social criado por Bourdieu, essa cumplicidade
se da em funcdo das estruturas que sao internalizadas na forma
de habitus reproduzindo formas de a¢bes sociais dos individuos.
Sob esse prisma, conseguimos visualizar o modo como as TDIC
vém sendo incorporadas aos processos educacionais e ao discurso
pedagogico.

Podemos pensar no papel de Organismos Internacionais
influenciando a politica educacional brasileira, com interesse em
realizaruma “reformaescolar”. Esses organismos atuam enquanto
estruturanoindividuo, ditando normase utilizando paraissodiver-
sas formas de comunica¢ao. Dessa maneira conseguem incorporar
a ideologia das classes dominantes aos individuos na forma de
habitus. Os individuos, por sua vez, reproduzem esse habitus na
forma de ag¢des sociais. O contexto sociotécnico, também conhe-
cido como cibercultura, tem sido caracterizado pela emergéncia
da “relagdo entre seres humanos e objetos técnicos e digitaliza-
dos em conexao com a internet, rede mundial de computadores”
(SANTOS,2019, p.30). Vamos ver tal emergéncia na mobilidade
ubiqua em conectividade com o ciberespaco e as cidades, a insti-
tuir novas praticas culturais. Os desafios para a educagdo ante essa
realidade sao a criacao e cocriagdo, compartilhamento, remixa-
gem, ressignificagcdo espagotemporais, curadoria de informagdes e
saberes em rede e de forma colaborativa (SANTOS, 2019).
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No que tange ao cenario educacional, a nova pratica cul-
tural (habitus) tem sido comunicada e naturalizada através do
arcabouco tedrico-legal que tem redefinido o perfil e a formacéo
docente. Estamos falando da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e da Base Nacional Comum — Formagdo de professores
(BNC-Formacao). Esses documentos englobam os discursos hege-
monicos, dentre eles, os que articulam TDIC e formagao docente,
conforme destacam os incisos dois (II) e quatro (IV), Art.8°, capi-
tulo I, da Resolugcao 2/2019:

Il - Compromisso com metodologias inovadoras e
outrasdindamicas formativas que propiciem ao futuro
professor aprendizagens significativas e contextu-
alizadas numa abordagem didatico-metodoldgica
alinhada com a BNCC, visando ao desenvolvimento
da autonomia, da capacidade de resolugdo de pro-
blemas, dos processos investigativos e criativos, do
exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da
analise dos desafios da vida cotidiana e em sociedade
e das possibilidades de suas solugdes praticas;

IV- Emprego pedagogico das inovagoes e linguagens
digitais como recurso para o desenvolvimento, pelos
professores em formacao, de competéncias sintoni-
zadas com aquelas previstas na BNCC e com o mundo
contemporaneo (BRASIL,2019)

Neste aspecto, considerando o sistema simbdlico proposto
por Bourdieu, vamos ver o habitus funcionando como estrutura
estruturada predisposta a funcionar como estrutura estruturante,
através de dispositivos legais a naturalizar a formagao de um novo
habitus docente, orientando um perfil formativo desejavel. Assim,
para atender o perfil comunicacional do mundo digital, almeja-
se que o professor em sua pratica potencialize pedagogicamente
acoes transversalizadas, considerando a mobilidade, ubiquidade,
autoria, conectividade, competéncias de colaboragao e interativi-
dade (SANTOS,2019).

Cientes dessa ampliacdo de repertorios culturais digitais,
nao podemos desconsiderar contrapontos prementes, ao se
apresentar a realidade de professores que compreendem o uso
pedagogico das TDIC na sala de aula, contudo ainda se mostram
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presos a aprendizagem tradicional, demonstrando uma visdo indi-
vidualista da acao educacional, fazendo desse uso das TDIC uma
mera replicagdo do meio impresso para o digital. Ndo é de somenos
importancia apontar aspectos que limitam a utilizagdo das TDIC,
consequentemente, sua insercdo em usos pedagogicos, como a
auséncia de infraestrutura das escolas. Em suma, constituindo-se
numa realidade de acentuadas desigualdades que interferem no
saber e fazer docente.

A conjuntura anunciada que relaciona a inser¢ao das TDIC ao
curriculo das escolas publicas brasileiras nos incumbe a identifica-
caodo perfildos professores que lecionamadisciplina Sociologiano
contexto marabaense e que vamos aqui apresentar. Esclarecendo
que os dados gerados ndo possuem representatividade amostral,
nao tendo, portanto, a finalidade de generalizar conclusdes sobre a
realidade dos professores de Sociologiado ensino médioem relagao
aouniverso crescente do uso das tecnologias naeducagao. Todavia,
ainda que tenhamos obtido uma amostragem nao probabilistica,
os achados oferecem-nos meios de efetuar analises relevantes e
necessarias, possibilitando-nos retratar a realidade de Maraba.

RESULTADOS E REFLEXAO

Os dados que serao apresentados sao resultantes de pesquisa
de campo realizada no més de outubro de 2019 com professores de
Sociologia da cidade de Maraba/PA. Como forma de aproximagao
a0 campo e aos sujeitos da pesquisa, utilizamos formulario eletré-
nico (survey) produzido no Google Forms, o qual foi construido com
perguntassemiestruturadasedivididoem tréssecdes que abordam
sobre tempo e disciplinas que lecionam; acesso, praticas online
dentro e fora da escola; usos e finalidades dados as TDIC. Assim,
buscou-se identificar o nivel de utilizagdo ou ndo das tecnologias
digitais pelos docentes, com vistas a classificagdo dos diferentes
perfis.

A aplicacdo dos formularios eletrénicos junto aos professores
de Sociologia foi possivel mediante contato com o gestor titular
da 42 Unidade Regional de Ensino (URE/SEDUC) de Maraba, oca-
sidoem que pudemos apresentar o tema e os objetivos da pesquisa.
As escolas da zona urbana do municipio de Maraba possuem um
efetivo de 20 professores que lecionam a disciplina Sociologia, e



NN NN NN NN NN

ISBN: 978-65-86901-67-2

desse universo, obtivemos um total de 17 participantes. O survey
foi encaminhado com oficio para autorizacao da pesquisa e pos-
teriormente, o link gerado pela plataforma foi disponibilizado aos
professores que lecionam Sociologia por intermédio da dire¢do
escolar, via canais de e-mail e pelo aplicativo Whatsapp.

O PERFIL DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA MARABAENSE

O publico respondente do formulario de pesquisa foram pro-
fessores de Sociologia da cidade de Maraba. No tocante a variavel
género, sobressaem-se as mulheres representadas por 52,9 % (9
respondentes) em comparac¢do ao universo masculino composto
por 47,1% (8 respondentes). Esse dado acompanha um comporta-
mento nacional na disciplina de Sociologia no ensino basico, que é
o de ser em sua maioria ministrada por mulheres (BODART; SILVA,
2019). Sao servidores publicos efetivos apresentando as seguin-
tes médias de idade: professores entre 20 a 29 anos, apenas um
(5,9%) entre os respondentes; professores entre 30 a 39 anos, sete
respondentes (41,2%); professores entre 40 a 49 anos, trés res-
pondentes (17,6%), quanto aos professores com faixa etaria entre
50 a 59 anos, obtivemos seis respondentes (35,3%).

A faixa etaria de 30 — 39 anos, de maior expressividade entre
os pesquisados, nos fez refletir que a maioria deles ingressaram
no ensino basico, como professores, em momentos importantes
da politica educacional no Brasil e no Estado do Para, que foram
0s contextos de implementa¢dao do Plano Nacional de Educacgao
(2014-2023), e daimplementagao do Pacto pela Educagdo no Para
(2012-2017). Os referidos planos atrelam-se as determinag¢des do
“Movimento Todos pela Educacao” (MTPE) que assume o discurso
hegemonico associando TDIC e formagao docente, cuja logica vin-
cula-seaomercado. Outroaspecto pesquisadoreferiu-seaotempo
em que esses profissionais lecionam, entre 11 a 20 anos, seis pro-
fessores (35,3%); entre 6 a 10 anos, quatro professores (23,5%); 0s
que lecionam a mais de 21 anos, trés professores (17,6%); e os que
lecionam a menos de 1 ano (17,6%). Esse aspecto tempo nos faz
refletir sobre contextos de formac¢ao dos professores adotados em
momentos pretéritos, e de novos que surgem, ou seja, da chamada
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geracdo digital, da qual fazem parte os alunos do ensino médio.
Segundo Prensky (2001, p.47):

Os alunos de hoje — do maternal a faculdade — repre-
sentam as primeiras gera¢des que cresceram com
esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira
cercados e usando computadores, videogames, toca-
dores de misica digitais, cdmeras de video, telefones
celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas
daeradigital.

Sobre o contexto anunciado por Prensky (2001), professores
que ndo nasceram ou obtiveram formagao para o contextodas TDIC
o precisardo fazer em meio as suas atividades docentes, sobrecar-
regando assim a jornada de trabalho. Depreende-se entdo que as
TDIC no campo escolar passam a alterar o processo de formagao
dos professores. Andrade (2018, p.11) também refletiu sobre essa
questdo, isto é, sobre contextos de formagdo em tempos tecnolé-
gicos, ao dizer que “a maioria dos professores na ativa, com idade
média entre 40 e 50 anos, ndo vivenciaram essa ‘imersdo digital’.
O tema do letramento digital ndo esteve presente em sua forma-
¢doinicial, nem faz parte do seu cotidiano profissional”. Ante essa
realidade cabe-nos refletir sobre as praticas pedagogicas dos pro-
fessores e a relagao que fazem com o uso ou ndo das TDIC entre
limites, lacunas e desafios, uma vez que os agentes reguladores
dessas praticas nao levam em consideracdo essa realidade.

Ao serem perguntados sobre os componentes curriculares
que lecionam, 16 professores (94,1%) responderam que ensinam
a disciplina de Sociologia, 4 professores (23,5%) responderam que
também lecionam a disciplina Filosofia, conforme mostramos no
Grafico1:
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Grafico 1 — Disciplinas que lecionam

Historia |—0(0%)

Geografia |0 (0%)

Artes | —0(0%)
Sociologia —16 (94,1%)

Filosofia —4 {23.5%)

Outras —1(5,9%)

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

O resultado expresso no Grafico 1 permite-nos algumas elu-
cubracdes a respeito, pois no Estado do Para, segundo informagdes
da 42 URE/SEDUC, pélo de Maraba, repassadas por ocasido da pes-
quisa, ha um déficit muito grande de professores de Sociologia. Por
este motivo, os poucos professores lotados nas escolas de Maraba
via concurso publico de provas e titulos, acabam lecionando apenas
o componente Sociologia. Outra informagdo repassada foi da exis-
téncia da Instrugdo Normativa n® 2, de 3 de fevereiro de 2020, que
dispbe sobre critérios a serem adotados para lotacdo de pessoal
nas unidades administrativas e escolares da Secretaria de Estado
de Educagdo, sendo o primeiro critério de prioridade ser servidor
efetivo.

Mesmo com a for¢a do dispositivo legal, ainda é possivel
encontrar professores concursados lecionando disciplinas diferen-
tes de sua habilitacao e formagdo exigida em concurso, desde que
sejam disciplinas afins, conforme foi refletido nos achados da pes-
quisa. No caso dos 23,5% que lecionam Filosofia, nossa hipdtese é
de que possivelmente, esses professores estejam cobrindo a insu-
ficiéncia de professores habilitados na area.

USO DAS TDIC NA PRATICA DOCENTE

Na sequéncia de perguntas do formulario abordamos sobre
0 uso da internet. Perguntamos aos professores sobre os equipa-
mentos que eles utilizavam para acessar a internet em Maraba,
com 13 professores (76,5%) respondendo utilizar o smartphone,
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enquanto que 11 professores (64,7%) responderam que acessam a
internet através de computador pessoal, conforme pode ser obser-
vado no Grafico 2.

Grafico 2 — Geralmente, vocé acessa internet utilizando:

Computador pessoal —11 (64,7%)

Computador da escola [0 (0%)

Smartphone —13 (76,5%)

Tablet —2 (11,8%)

Qutros —2 (11,8%)

0 5 10 15

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

Pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informagao (Cetic.br) intitulada
“TIC domicilios” (2019), confirmam as tendéncias de ampliagado da
mobilidade, principalmente através da telefonia mével para acesso
ainternet no Brasil. Apesar do significativo crescimento do niimero
de usuarios que acessa diariamente arede, nos Gltimos anos,umaa
cada quatro pessoas ndo usavaainternetem 2019. Quando avalia-
mos a regido Norte os dados sao desanimadores, pois revelam que
18,9 milhdes de domicilios estdo sem computador e sem internet.
A tendéncia descrita justifica a frequéncia do acesso a internet por
parte dos professores investigados: 14 professores (82,4%), infor-
maram ser diaria, entretanto, esse acesso acontece fora do espaco
escolar, tanto para professores como paraalunos, pois quando per-
guntados se na escola onde lecionam a disciplina Sociologia havia
disponibilidade de computadores com acesso a internet para pro-
fessores e alunos, 0s mesmos 82,4% afirmaram que nao, apenas 3
professores (17,6%) disseram o contrario.

Perguntados sobre o quanto eles se sentiam preparados para
utilizaras TDIC nasua pratica pedagogica, sete professores (41,2%)
afirmaram que se sentem suficientemente preparados, seis pro-
fessores (35,3%), consideraram-se pouco preparados, e apenas
trés professores (17,6%) se acham muito preparados, enquanto
que um professor (5,9%) respondeu se sentir despreparado para
utilizar as TDIC na pratica docente (Grafico 3). Sobre esse aspecto
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direcionamos nossas lentes para o contexto da formagdo inicial e
continuada.

Grafico 3 - O quanto os professores de Sociologia de Maraba se sente prepa-
rados para usar as Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagdo na sua
pratica pedagobgica.

@ Muito preparado(a)

@ Suficientemente preparado(a)
@ Pouco preparado(a)

@ Despreparado(a)

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

Tavares e Oliveira (2014), ao versarem sobre essa questao,
apresentam algumas implicagdes que de certo modo influenciam
sobre o preparo ou nao para o uso das TDIC na pratica de ensino.
Sao elas: o tempo de formacao de professores, alguns, anterior
ao processo de imergéncia digital; a auséncia de disciplinas que
integrem as TDIC as praticas de ensino na maioria dos cursos de
licenciaturas; a instabilidade de disciplinas sobre TDIC nos curricu-
los, que quando ofertadas nos cursos de licenciaturas, ofertam-nas
como optativas; o saber de uso instrumental das TDIC, sem con-
tudo, utiliza-las em sala de aula com alunos para fins pedagogicos.
Implicagdes como estas provocam fragilidades em relagdo a pers-
pectiva formativados professores, gerando desconfortos. Segundo
as autoras, é importante haver integracao curricular das TDIC ao
preparo didatico e metodoldgico dos professores.

Assim, entendemos que essa integracao das TDIC na for-
macdo docente conjugada as boas condi¢des de infraestrutura e
utilizacdo de recursos tecnoldgicos no espaco escolar possibili-
tard uma formagao mais preparada a utilizagao das TDIC na pratica
pedagogica. Ainda sobre o uso da internet como auxilio para a pra-
tica pedagodgica na disciplina de Sociologia, 13 professores (76,5%)
responderam que sim. A esse respeito, no contetdo de perguntas,
pedimos que os professores completassem a seguinte frase: “Eu
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usoas Tecnologias Digitais de Informagdoe Comunicagaonaminha
pratica pedagogica porque...”. Elencaremos no Quadro 1 suas res-
postas integrais e posteriormente analisamos algumas questoes.

Quadro 1 - Respostas redigidas pelos professores de Sociologia no ensino
médio publico de Maraba ao serem solicitados para completar o enunciado
“Eu uso as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo na minha
pratica pedagdgica porque...”.

Para melhorar e diversificar minha pratica pedagdgica.

Acreditoquefacilitanoaprendizadodos alunos, facilita noentendimento da teoria.

E um modo de estar atualizado além de ser um método de aproximagao dos alunos
com adisciplina.

E a forma de ter acesso a contelido da disciplina, uma vez que os livros ndo chegam
em tempo adequado para os alunos. Nas 2 escolas que trabalho os livros ndo foram
entregue porque nao tinha para todas as turmas. Resumindo ndo temos material
didatico disponivel. Parece mentira, a realidade nao nos permite sonhar com esse
recurso, lembrando que LIVRO hj é ultrapassado, é coisa que ninguém usa.

Facilita a aprendizagem/ entendimento do contetdo.

E de sumaimportancia para o aprendizado do aluno.

Sdo instrumentos metodoldgicos que tornam a aprendizagem mais significativa.

Aprimora meu conhecimento.

E uma ferramenta de apoio pedagégico.

E uma ferramenta que contribui no aprofundamento e ampliacdo da reflexio dos
temas trabalhados em sala.

Preciso acompanhar arealidade atual.

Contribui com o trabalho do professor, amplia as possibilidades metodoldgicas e
contribui com o aprendizado dos alunos.

E uma ferramenta importante, a qual possibilita certa dinamicidades a ministra-
¢do do conteldo.

Diversifica e oferece informacdes préticas e interessantes.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Fairclough (2001) evidencia a importancia da percepc¢ao de
marcas linguisticas no processo analitico das praticas discursivas,
pois essas permitem deslindar posturas do enunciador revelando
vozes de outros sujeitos, que corroboram para estabilizar modos
de ac¢do e acentuar relagdes de poder. Para facilitar nossa visao
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desse processo de analise, elaboramos a Figura 1, que apresenta,
em forma de nuvem de palavras, o grau de frequéncia das pala-
vras mais utilizadas nos discursos dos professores pesquisados em
Marabd, em relagdo as respostas anunciadas.

Figura1— Nuvem de Palavras dos Discursos dos Professores

Ferramenta

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019

Percebemos nas frases dos professores que lecionam
Sociologia em Maraba que as expressdes “Aprendizagem”,
“Aprendizagem Pedagodgica”, “Ferramenta Pedagdgica”, “Facilita
Aprendizagem” sdo os termos mais recorrentes em suas falas. A
evidéncia das respostas dos professores convergem para a rela-
cao dialética entre a semiose (pratica discursiva) e estrutura social
(pratica social), preconizadas por Fairclough (1992). Essa relacao é
constantemente refletida nos discursos, nos textos, nas politicas
publicas de educagao, e nos documentos oficiais que direcionam os
curriculos escolares (BNCC e DCN para formacdo de professores).

Odiscurso constante nos documentos oficiais se apresentano
cotidiano escolarde forma recontextualizada paraassimacomodar
o génerodiscursivo, fixando suaregularidade, muitoembora, apre-
sente a combinacdo de diferentes discursos, como o da inovag¢do, o
da qualidade, 0o daformacdo e o das competéncias e habilidades. Na
ADC, essa multiplicidade de discursos que por vezes se diferenciam
e outras vezes se mesclam, formando novos discursos, Fairclough
(2001) nomeou como interdiscursividade.
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A segunda secdo trouxe cinco (5) questdes semiestrutura-
das relativas ao uso das TDIC na pratica pedagogica dos docentes.
Assim, quando perguntados se utilizavam a internet para auxiliar
sua pratica pedagogica, neste sentido, pedimos que eles assina-
lassem as op¢des que melhor descreviam o uso que eles faziam da
internet para fins educacionais. A Tabela 1 mostra os resultados

coletados.

Tabela1 - Op¢des que melhor descrevem o uso da internet para fins

educacionais

x NUMERO
OPCAO DE USO DA INTERNET ABSOLUTO PERCENTUAL
Eu procuro nainternet textos que podem comple-
2 . . s 07 53,8%
mentar o conteldo trazido pelo livro didatico.
Eu busco na internet por textos capazes de iniciar
. o s 05 38,5%
uma discussao criticanasalade aula
Eu baixo da internet videos para usar na sala de 09 69.2%
aula
Eu procuro na internet mdsicas para usar na sala 10 76,9%
deaula
Eu pesquiso na internet referéncias e imagens
para preparar uma apresentacao digital para pro- 06 46,2%
jetarnaminhaaula
Eu mantenho um blog no qual compartilho textos | Ndo houve N&o houve
com os alunos resposta resposta
Eu uso as redes sociais (facebook, instagram, etc) 01 7 79
s . . (o}
como ferramenta pedagdgica em minha aula )
. . Nao houve Nao houve
Eu uso e-mail para me comunicar com os alunos
resposta resposta
Eu uso o whatsApp para me comunicar com os 10 76,9%
alunos
Eu incentivo os alunos a criarem conteldos para a
disciplina de Sociologia, como producéo de videos
2o 2 04 30,8%
e audios. NOs apresentamos os trabalhos para a
turma e algumas vezes para toda a escola
Eu tenho com a minha turma de Sociologia um N ~
. ~ Nao houve Nao houve
blog. Todos participam da produgdo de textos, das
resposta resposta

fotos, construindo juntos as postagens.

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.
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Muito embora os professores pesquisados terem afirmado
sentirem-se suficientemente preparados para usar as tecnologias
em sua pratica pedagogica, os resultados apresentados mostram
que o uso das TDIC com fito de transpor o contelido é realizado
de forma individualizada, isto é, na casa do professor ou na casa
do aluno. Os dados mostram que o uso das TDIC na pratica peda-
gogica dos professores que lecionam Sociologia em Maraba se
limita a fonte de informacgdes, ou seja, fazem a curadoria de tex-
tos, referéncias, imagens, videos. Paraisso, os professores utilizam
computadores e smartphones pessoais para o preparo de suas aulas,
entretanto, ndo realizam atividades com os alunos fazendo uso das
tecnologias, consequentemente, ndo ocorrendo produgdo e comu-
nicacdo no espago publico. Ao recobrarmos as recomendagoes
dos Incisos dois (1) e quatro (1V), Art.89, capitulo Ill, da Resolugdo
2/2019 e a competéncia geral 5 (cinco) da BNCC, ndo vemos ainda
anunciadanapraticapedagbgicadesses professoresoatendimento
do uso das TDIC para a produgdo autoral e coletiva. Indicando-nos
que esse instrumento curricular podera encontrar obstaculos a sua
implementagdo nesse contexto, pois a realidade nas escolas e dos
professores de Maraba ndo respondem a esse item.

Pedimos que os professores citassem sites utilizados para
buscar contelidos para utilizagdo nas aulas de Sociologia. O site do
blog Café com Sociologia foi o mais citado pelos professores. Vejam
os sites citados no Quadro 2.

Quadro 2 — Sites utilizados pelos professores para preparagao de aulas de

Sociologia
SITES LOGOTIPO Ng!:_/\:ggE[;E
Site da UOL @ uol 01
Site do Google GO g|€ 01
Site Wikipédia WIKIPEDIA 01
Site do Youtube u YGUTUhe 01
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NUMERO DE
CITAGOES

Site Portal do Professor @ PORTAL DO PROFESSOR 01
. DV
Site Nova Escola lﬁl : 01

SITES LOGOTIPO

Site da Infoescola @ \IV"fo{ o Aprendendo 01
Site Portal Curtas @.E‘?ﬁlﬁ?ﬂﬂ!ﬁ? 01
Site do ENEM Virtual El'l!TElm 01
Site do Portal do MEC MELC 01
SitedoGeekamesenem | @) Geekiecames o
Site Café com Sociologia cm%m%% 06

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

Sobre os sites citados pelos professores, um fato muito
importante a ser ressaltado é que os resultados mostram atores
integrantes, segundo esquema do sistema social apresentado por
Bourdieu (1989), da estrutura influenciando a agdo docente, como
é o0 casodo MEC, do Google, relembrando aquiseuinvestimentoem
associagdes sem fins lucrativos como a Fundacao Lemann e Nova
Escola, do Geek Games, de forma a apoiar e direcionar agdes que
estejam alinhadas a BNCC. Remete-nos ainda as ideias de poder e
dominagao traduzidas pelo autor, ao discorrer sobre o poder sim-
bolico e o poder invisivel. Este, estabelecido com a complacéncia
dos que ndo querem saber que estdo sendo assujeitados; aquele,
por ndo ser percebido pelo individuo, também nao sabendo que
esta sendo dominado.

A terceira se¢do trouxe duas (2) questdes, também semies-
truturadas, relativas ao ndo uso das TDIC pelos docentes em sua
pratica pedagogica. A porcentagem de professores que disseram
nao utilizar as TDIC para auxilio de suas praticas pedagogicas foi de
23,5%, ou seja, quatro professores. Acompanhem na Tabela 2 os
dados gerados.
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Tabela 2— Motivos do ndo uso da internet no auxilio de suas praticas

pedagbgicas
NUMERO
RESPOSTAS DOS PROFESSORES ABSOLUTO PERCENTUAL
Nao considero necessario o uso da internet para Nao houve N&o houve
auxiliar minha pratica pedagbgica resposta resposta
Prefiro preparar minhas aulas usando livros,
. S 01 25%
revistas e outros materiais impressos
Tenho dificuldade de acesso a internet na minha Nao houve Nao houve
residéncia resposta resposta
Na escola onde leciono ndo temos acesso a inter- 02 50%
net para os professores
Eu ndo sei utilizar as ferramentas disponiveis na Nao houve N&o houve
internet resposta resposta
Tenho dificuldade em utilizar o sistema opera- ~ x
. Ndo houve Ndo houve
cional adotado pelo Seduc nos computadores da
resposta resposta
escola
Outros 02 50%

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

Sobre essa questdo, os professores pesquisados menciona-
ramdificuldades paraousodas TDIC. Essas dificuldades vaodesdeo
nao conhecimento dos softwares utilizados pelo governo do Estado,
mas também porque ndo ha rede de internet em banda larga nas
escolas, dificultando o acesso dos professores e alunos. Dentre os
“outros” destacados na Tabela 2, estdo as respostas especificadas
em relacdo ao que se questionava: “Sociologia necessita de relagao
para se explicar. A histéria individual dos alunos fortalece a relagao
com ateoria”, aresposta reflete uma certa énfase do professor aos
principios metodoldgicos da Sociologia que sdo os conceitos, teo-
ria e temas. A esse respeito, Moraes (2006), destaca que teorizar é
buscar explicacdo coerente e sistematica de determinado processo
ou fendmeno, guardando relagao direta com a realidade do aluno.
Em suma, o professor ao néo utilizar as TDIC em sua pratica peda-
gogica pode abrigar diversos motivos, inclusive, o de ndo enxergar
que as TDIC possam causar mudangas no ensino e na aprendiza-
gem como apregoa o discurso hegemonico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados gerados apresentaram o seguinte perfil de profes-
sores em Maraba: sdo em sua maioria mulheres na faixa de 30 a 39
anos, lecionam Sociologia ha mais de 10 anos, acessam a internet
pelo computador pessoal e pelo celular, consideram-se prepara-
das para utilizar as TDIC na sua pratica pedagédgica. Sobre o uso e
finalidades dados as TDIC pelos professores de Sociologia em suas
praticas pedagbgicas, a pesquisa revela que as utilizam diaria-
mente, ressaltam-nas como importante ferramenta pedagogica
servindo para ampliagao das habilidades do professor e para ajudar
na incorporacdo de métodos de trabalho.

O delineamento do perfil encontrado entre os professores
de Sociologia de Maraba somado as implicagdes provocadas pelas
discussdes em torno do perfil desejavel e desenhado pela BNCC
nos permitiu inferir que temos em Maraba professores usuarios
das TDIC. Todavia, a utiliza¢cdo das TDIC na pratica pedagbgica dos
professores esta limitada a busca por informag¢des, ndo havendo
evidéncias em sua pratica pedagogica de producéo autoral e cole-
tiva como prevé a BNCC. Constatamos, portanto, que entre o que
esta prescrito como desejavel entre as habilidades do professor
da era digital nos documentos oficiais e a realidade vivenciada
pelos professores que lecionam a Sociologia em Maraba ha um
descompasso.

A realidade educacional marabaense aponta aspectos que
refreiam a utilizagdo das TDIC, colocando sob debate a suainsercao
na pratica educacional, podendo ser citadas dificuldades relacio-
nadas aos investimentos em infraestrutura nas escolas, melhor
clareza sobre a importancia e o uso das tecnologias, capacitacao
dos professores, o medo de que elas possam impactar a rotina do
professor, aumento de sua carga horaria e pressdes no trabalho,
uma vez que a BNCC atribui ao professor novos letramentos, como
o digital associado ao letramento pedagdgico, ndo vivenciado na
formacdo inicial de boa parte dos professores (ANDRADE, 2018).

Além da preocupagdo com a formagéo inicial dos novos pro-
fessores, éimportante ressaltar aimportancia em garantir espagos
de dialogo e construcdo do letramento digital dos docentes da
ativa, pois ndo sera rapido o processo de renovag¢do dos quadros
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funcionais hoje presentes nas escolas publicas. Os atuais servido-
res sdoosresponsaveiseminiciaraimplementa¢do do Novo Ensino
Médio e as mudancas serdo decisivas para o ambiente de trabalho
que sera herdado por uma nova geragao de “professores nascidos
digitais”.

Muito embora nosso trabalho tenha trazido como um dos
objetivos apresentar o perfil médio dos professores de Sociologia
da cidade de Maraba/PA como usuarios das TDIC em sua pratica
docente, outras questdes surgem, podendo suscitar novas pes-
quisas relacionando TDIC e ensino de Sociologia. A exemplo das
relagcdes encontradas em diferentes territérios e condi¢bes mate-
riais de trabalho, a presenc¢a das TDIC no ensino de Sociologia
em politicas educacionais como o Residéncia Pedagdgica (RP) e
a Iniciacdo a Docéncia (PIBID), podendo fortalecer a inser¢do do
tema entre as licenciaturas e associando-o criticamente na teoria
e na pratica.
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UM CAMPO MINADO: AFRICANIDADES
ESOCIOLOGIAEM UMAEEEP DE
FORTALEZA

Joria Ane Lima Batista Almeida

INTRODUCAO

ste trabalho é reflexo de uma pesquisa em desenvolvimento!'
sobre um projeto interdisciplinar centrado nas relages étni-
co-raciais a partir da valorizacao das africanidades criado
numa EEEP? da cidade de Fortaleza. A pesquisa visa entender as
contribui¢cdes dadas pela Sociologia a compreensao das relacoes
étnico-raciais® e africanidades a partir do projeto elucidando as rela-
cOes conflituosas entre esta pratica e o ideal educacional baseado na
profissionalizacdo e em uma educag¢do bancaria (FREIRE,1996), ele-
mentosobservados nocontexto pesquisadoequeocaracterizacomo
um campo minado para agdes como tal projeto interdisciplinar.
Fazenda, Varella e Almeida (2013) caracterizam a interdisci-
plinaridade pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo
grau de integracao real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto de pesquisa. Complemento que a autonomia dos discen-
tes, inspirada por Paulo Freire (2002), é elemento prioritario nesta
intervencdo visto que as necessidades partiram das observacoes
do cotidiano estudantil, dos didlogos nas aulas e as sugestdes e

1 Pesquisa selecionada para o mestrado ProfSocio Universidade Federal do Ceara
—2020.

2 EscolaEstadual de Educagdo Profissional.

3 Relagdes estabelecidas entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos,
e povos indigenas. (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes
Etnico-raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004)
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engajamento dos estudantes foram cruciais para a constru¢do da
proposta como também para suainicial execu¢do no ano de 2019.

Neste sentido o projeto interdisciplinar busca visibilizar as cul-
turas juvenis negras, em especial as experiéncias e potencialidades
das mulheres negras no Brasil, a partir de vivéncias, oficinas e aulas
sobre Slam, Estética Negra, MUsica, entre outros, além de propor-
cionar momentos de estudo, reflexdo e apresentagdes sobre autoras
e personalidades negras brasileiras nas aulas de Sociologia como
também no percurso do projeto interdisciplinar. Busca-se, na pro-
posta, entender os jovens estudantes:

A juventude constitui um momento determinado,
mas que ndo se reduz a uma passagem. Ela assume
uma importancia em si mesma como um momento
de exercicio de insercdo social. Nesse, o individuo vai
se descobrindo e descortinando as possibilidades em
todas as instancias de suavida, desde a dimensdo afe-
tiva até a profissional. Essa realidade ganha contornos
proprios em contextos histéricos, sociais e culturais
distintos. As distintas condi¢des sociais (origem de
classe e cor da pele, por exemplo), a diversidade cultu-
ral (as identidades culturais e religiosas, os diferentes
valores familiares etc.), a diversidade de género (a
heterossexualidade, a homossexualidade, a transe-
xualidade, por exemplo) e até mesmo as diferengas
territoriais se articulam para a constitui¢cdo dos dife-
rentes modos de vivenciar a juventude. (DAYRELL E
CARRANO, 2014, p. 113)

Aspectos citados por Dayrell e Carrano (2014, pag. 113) sao
cruciais e interrelacionam-se para a compreensao das relagdes
estabelecidas entre os jovens discentes e, especificamente, devem
nortear as praticas docentes: as condi¢cdes sociais e a diversi-
dade cultural. A partir das aulas de Sociologia, dos didlogos com os
estudantes e professores, inquietacdes foram afloradas diante da
constatacao de discursos e praticas que tentam silenciar ou negar as
condi¢des juvenis negras. Isto se expressa em diversas dimensoes,
especialmente no discurso de meritocracia que rege a instituicao
e que ¢ internalizado por varios discentes. Segundo dicionario de
Sociologia meritocracia é:
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Um sistema social no qual o sucesso do individuo
depende principalmente de seu mérito — de seus
talentos, habilidades e esfor¢o. Aideia de meritocracia
tem servido como ideologia, baseada no argumento
de que a desigualdade social resulta de mérito desi-
gual, e ndo de preconceito, discriminagdo e opressao.
(...) Argumentam os criticos que séculos de desigual-
dade e opressdo social colocaram as minorias raciais
e classes baixas em situa¢do inererentemente des-
privilegiada. (...) Além disso a definicdo de talento e
capacidade é viesada em favor de grupos privilegiados
que estabelecem padroes que refletem a si mesmos e
seus interesses e meios formativos. (JOHNSON, 1997,
p.146)

O discurso meritocratico colabora para invisibilizacdo das
diversidades juvenis negras ja que entende que todos os discentes
partem das mesmas vivéncias e oportunidades, como também séo
os Unicos responsaveis pelo éxito ou fracasso escolar.

O fracasso escolar esta vinculado diretamente ao rendimento
nasavaliagdes quantitativas bem como ao perfil comportamental do
discente. Ao passo que este é considerado indisciplinado é visto, em
muitas situag¢des, como inapto para permanecer na Escola. Foucault
(1987) nos esclarece que a instituicdo escolar como uma institui-
¢ao de controle promove a docilizagdao dos corpos. Para os corpos
resistentes a docilizacdo nas Escolas Profissionais aplicam-se atos
disciplinares que findam, em diversas situagdes, na transferéncia
de alguns estudantes parainstituicoes de ensino regular. Joice Berth
(2019) nos esclarece:

Foucault salienta que as relagdes de poder das insti-
tuicdes, escolas e prisdes sao marcadas pela disciplina.
Nesse sentido, fard a discussdo sobre biopolitica e
biopoder, de como os corpos e a educagao sao con-
trolados por essa imposicao normatizadora. Segundo
o filésofo, a disciplina fabrica individuos, é uma téc-
nica especifica de poder que os domina. Segundo sua
analise, enquanto o sujeito é colocado em relagdes de
producdo e de significacdo, é também, desse mesmo
modo, colocado em relagdes de poder. (BERTH, pag.
18,2019)
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E importante salientar que os corpos juvenis negros sio siste-
maticamente observados na Escola: os cabelos crespos, cacheados,
as tonalidades dos cabelos, os turbantes, os brincos, os bonés, os
artefatos dereligies de matriz afro-brasileira. E perceptivel que tais
expressoes corporais e culturais somadas a questao racial sdo temas
de preocupacgdo por parte dos educadores da instituicdo que leem
estes aspectos das juventudes em geral e especialmente das juven-
tudes negras estudantis como tentativas de descumprimento do
padrao de fardamento e estética esperados pelo tao aclamado aluno
de escola profissional.

Carla Akotirene (2019) nos proporciona reflexdo apurada sobre
este fendmeno: O maior recurso colonial da eurocivilizagdo consiste
em priorizar o corpo, ignorar ferimentos que tendem a complexifi-
car rapidamente, enquanto diagnosticam, as pressas, o problema
“negro,” das “lésbicas,” de “género,” dos “latino-americanos”.
(AKOTIRENE, 2019, pag. 16). No sentido exposto por Carla Akotirene
(2019) é preciso olhar para todas as dimensdes que sao subjugadas
pelo colonialismo. E, ao recorrer a esta autora, percebo que os diale-
tos juvenis negros, suas musicas, seus bairros e agrupamentos sao
também objeto de analise e coagdo na referida instituigdo. O pretu-
gués (GONZALES, 1988), por exemplo, nao é assumido.

Lélia Gonzales (1988) afirma que o racismo a brasileira tém
suas artimanhas. Uma delas é o mito da democracia racial. Se, para
o discurso dominante, brancos e negros tem as mesmas condigoes
sociais de existéncia é importante homogeneizar os corpos numa
tentativa de provar a suposta ideia de igualdade: alunos da mesma
instituicdo de ensino, uniformizados e de forma similar caracteriza-
dos culturalmente.

Primando por analisar antropolédgica e psicologicamente o
racismo a brasileira Gonzales (1988) afirma que somos ladino-a-
mefricanos. A autora elabora a ideia de Amefricanidade a partir da
presenca africana no Brasil em sua formacdo politica, histérica e
cultural. Segundo a autora a Amefricanidade: “incorpora todo um
processo histérico de intensa dindmica cultural (adaptagdo, resis-
téncia, reinterpretacdo e criagdo de novas formas)” (GONZALEZ,
1988, p.76), porém a autora salienta:
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Para um bom entendimento das artimanhas do
racismo acima caracterizado, vale a pena recordar a
categoria freudiana de denegacgao “processo pelo qual
o individuo embora formulando um de seus desejos,
pensamentos ou sentimentos, até ai recalcado, con-
tinua a defender-se dele, negando que Ihe pertenga”
(LAPLANCE e PONTALIS, 1970). Enquanto denegac¢do
de nossa ladinoamefricanidade, o racismo a brasileira
se volta justamente contra aqueles que sdo o teste-
munho vivo da mesma (os negros), ao mesmo tempo
que diz ndo o fazer (“democracia racial” brasileira).
(GONZALEZ,1988, p.69)

N&o é coincidéncia, portanto, que os estudantes negros, em
especial, as estudantes negras, sejam alvo de analises sistematiza-
dasdeseucomportamentoeestéticadentrodainstituicdodeensino.
Vale salientar que as professoras negras também sofrem com piadas
sobre seus cabelos, suas vestimentas e comportamentos.

Diante da constatagao de tentativa de docilizagdao dos corpos
negros e silenciamento da diversidade juvenil e negra, fendmeno
estrutural no Brasil, é preciso, segundo Kabengele Munanga:

[...] mostrar que a diversidade nao constitui um fator
de superioridade e inferioridade entre os grupos
humanos, mas sim, ao contrario, um fator de comple-
mentaridade e de enriquecimento da humanidade em
geral; e poroutro lado, em ajudar o aluno discriminado
para que ele possa assumir com orgulho e dignidade
os atributos de sua diferenca, sobretudo quando esta
foi negativamente introjetada em detrimento de sua
prépria natureza humana. (MUNANGA, 2005, p. 15)

A proposta de pesquisa tem como objetivo geral analisar as
contribuicdes daSociologiaem propostainterdisciplinardevaloriza-
¢do das africanidades brasileiras no contexto de EEEP em Fortaleza.
Tem como objetivos especificos: Entender as rela¢des étnico-raciais
do contexto e as possiveis ressignificagdes dadas as africanidades
brasileiras pelos jovens estudantes diante de iniciativas de enalte-
cimento destas; analisar os discursos dissonantes que iniciam na
tentativadedesqualificagaodas CiénciasHumanasnoambito nacio-
nal encontrando-se latentes no contexto estudado e que culminam
na tentativa de negacao e silenciamento de propostas voltadas as
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diversidades juvenis; Propor praticas de ensino para além da sala de
aula que se efetivem na promog¢ao do reconhecimento destas afri-
canidades brasileiras e que se tornem permanentes no calendario
letivo. Kabengele Munanga (2008) em entrevista a TV Escola escla-
rece que:

A palavra africanidades esta praticamente na boca de
todas as pessoas conscientes. Porque, afinal, o que
sdo africanidades? Africanidades ndo é nada mais
que a resisténcia da cultura africana. Toda a cultura
africana, que foi reprimida aqui, resistiu. Contribuiu
na formacao da identidade brasileira. No modelo de
comportamento brasileiro. Essa africanidade esta
na cultura e na propria Lingua Portuguesa falada no
Brasil. Essa africanidade, que esta nareligido, que esta
na cultura, que esta no nosso préprio corpo, que esta
nos esportes — como a capoeira e tantos outros -, que
estad nas artes plasticas, esses sdo os valores africanos.
(MUNANGA, 2008)

Neste sentido entende-se as africanidades brasileiras como
formas de ver o mundo préprias dos descendentes de africanos e
que estao presentes em dimensdes como o trabalho, artes, lingua-
gens, Ciéncias etc. Silva (2005) afirma que estudar as africanidades
brasileiras é tomar conhecimento deste legado afro-brasileiro per-
cebendo e valorizando a criatividade destes na construcgéo do pais.
Para isso é preciso aflorar a memaéria buscando em nosso cotidiano
essas contribuicdes tao fundamentais, mas ideologicamente enco-
bertas pelo colonialismo latente. Gonzalez (1984) nos proporciona
esta analise critica ao perceber que a memoria é capaz de romper
com a consciéncia dominada pelo mito da democracia racial.

DESENVOLVIMENTO (APORTE TEORICO-
METODOLOGICO, RESULTADOS E REFLEXAO)

O projetointerdisciplinar Africanidades, objeto de estudo deste
trabalho, tém como lécus, o qual identifico como campo minado,
uma Escola Estadual de Educacgao Profissional, conhecida de forma
estadual pela sigla EEEP, situada na cidade de Fortaleza. A institui-
cdo esta localizada em uma regido da capital do Estado do Ceara
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permeada por bairros pobres. Temos estudantes advindos em geral
dos bairros Ellery, Monte Castelo e Antdnio Bezerra.

Busco, a partir de uma pesquisa qualitativa sobre o projeto de
intervencdo, metodologia que caracterizo como ativa, lidar com o
universo dos significados, aspiragdes, motivos, atitudes, cren¢as
e valores, abrangendo assim areas mais profundas das relagdes,
processos e fendmenos (MINAYO, 2007). Desta forma busco apro-
fundarapropostaedissemina-laapartirdas publica¢cbes do trabalho
realizado.

Minha chegadaaescolaem 2019 despertou variasinquietagbes
pessoais que se desdobraram em questdes de pesquisa. “[...] eu fui
afetada em uma experiéncia de vida que depois se tornou pergunta
e inquietacdo e se articulou na atual pesquisa.” (ETAYO, 2010). Nas
primeiras aulas de Sociologia, momentos nos quais tento conhecer
os alunos a partir de debates sobre temas e conceitos sociolégicos,
percebi um forte engajamento de algumas jovens em movimentos
estudantis, outros com posicionamento radicalmente liberal, alguns
bem silentes, outros reclamando que a escola é tediosa e cansativa.
Muitos estudantes a espera do estagio supervisionado do 3° ano*.

Colegas de profissao alertavam sobre algumas turmas:
“Brincam demais”, “Nao querem nada com a vida”. Bell hooks
(2017), a partir de sua propria historia de vida estudantil, analisa os
significados de estar em instituicoes de ensino basico classistas e,
por conseguinte, racistas e machistas. Ao passo que os professores
se afastam das vivéncias juvenis, a pratica docente perde significado
e setornaenfadonha e descontextualizada.

Primando pelo oposto, a partirda construgao de aprendizagens
significativas, busquei dos estudantes participa¢des, questiona-
mentos sobre nossas vidas, inclusive partindo da minha vivéncia,
como mulher negra, implicando-me e buscando relagdes possiveis
entre minha histéria de vida e a deles.

Rapidamente tornei-me para alguns colegas professores “a
professora que passa a mao na cabeca dos alunos”, a “dos Direitos

4 No segundo semestre do 3° ano os estudantes estagiam em empresas relaciona-
das as areas de formagdo profissional destes: Informatica, Contabilidade, Design
de Interiores e Administragdo. Os estudantes ganham bolsa equivalente aos dias
estagiados.
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Humanos”, a que trabalha género ou “ideologia de género” e fala de
politica, a da “luta”, esta Ultima definicdo em referéncia ao engaja-
mento em movimentos sociais. Resumidamente, uma professora
perigosa para o status quo.

As Ciéncias Humanas vem passando por um processo de ten-
tativa de invisibilizacao, agucado com a emergéncia de governos
com orientacao dedireita. Esse campo minado desdobra-se no coti-
diano das vivéncias em escolas de diferentes modos. Para entender
tal complexidade é necessario perceber as singularidades do pro-
jeto educacional do Estado do Ceara popularmente conhecido como
EEEPs. No site oficial do projeto educacional temos a sua defini¢ao,
ano de criagao e objetivos:

O Governo do Estado do Ceara, através da Secretaria
da Educacdo (SEDUC), assumiu em 2008 o desafio de
implantar arede de educagdo profissional no Estado. A
estratégia central foiintegrar o Ensino Médio a forma-
¢ao profissional de nivel técnico, oferecendo educacgéo
em tempo integral aos jovens cearenses. (https://
educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br)

O contexto de Escola Profissional no Estado do Ceara é um
campo que superioriza a formagdo técnica em detrimento da inter-
dependéncia entre os saberes necessarios a formacgao integral, tdo
amplamente difundida nos discursos das politicas educacionais
estaduais. Em contrapartida, por vivermos sob a égide de direitos
democraticos, é possivel construirmos agdes que promovam a refle-
x30 e o exercicio da cidadania para além do viés burgués.

Contrastando com a visao estereotipada sobre as Ciéncias
Humanas, especialmente sobre a professora de Sociologia por parte
de alguns colegas, trés mulheres compuseram, nos anos de 2019 e
2020 junto a mim, a area de Ciéncias Humanas na Escola. Os estu-
dantes se aproximaram destas, alguns estranhados com a ideia de
terem quatro professoras negras, feministas, em uma mesma area
de conhecimento, outros aliviados por verem em nossos olhares
afeto e engajamento.

As citadas professoras tém em seu historico participagdo em
movimentos sociais, projetos interdisciplinares e atuagao politicano
campo educacional onde duas destas participaram de mobiliza¢cdes
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estaduais como greves e luta pela efetivacao dos professores apro-
vados em Concurso Pablico® além de participagao politica nos atos
em apoio a democracia desde 2016. Temos elementos que ligam as
trajetorias destas professoras negras a partir dainterseccionalidade.

Sobre tal abordagem interseccional Carla Akotirene (2019)
esclarece que: A interseccionalidade visa dar instrumentalidade
teorico-metodoldgica a inseparabilidade estrutural do racismo,
capitalismo e cisheteropatriarcado — produtores de avenidas iden-
titarias em que mulheres negras sao repetidas vezes atingidas pelo
cruzamento e sobreposicao de género, raga e classe, modernos apa-
ratos coloniais.

Refletindo sobre a importancia do nucleo de professoras na
area Ciéncias Humanas da Escola recorro a Djamila Ribeiro (2019):

Ainda é muito comum se dizer que o feminismo negro
traz cisdes ou separagdes, quando é justamente o
contrario. Ao nomear as opressoes de raga, classe e
género, entende-se a necessidade de nao hierarqui-
zar opressoOes, de ndo criar, como diz Angela Dauvis,
em Mulheres negras na construgao de uma nova uto-
pia, “primazia de uma opressdo em relagdo a outras”.
Pensar em feminismo negro é justamente romper
com a cisdo criada numa sociedade desigual. Logo, é
pensar projetos, novos marcos civilizatorios, para que
pensemos um novo modelo de sociedade. Fora isso, é
também divulgar a producéo intelectual de mulheres
negras, colocando-as na condi¢cao de sujeitos e seres
ativos que, historicamente, vém fazendo resisténcia e
reexisténcias. (RIBEIRO, 2019, pag. 11)

Engajadas pela busca de vivéncias democraticas e ja conscien-
tes da interseccionalidade que se expressa em nossas histérias de
vida, analisamos varias situacdes, depoimentos dos estudantes® e

5 Concurso Publico finalizado no inicio de 2019 contando com trés destas professoras
aprovadas, porém apenas efetivadas em Mar¢o de 2021 por conta da precarizagdo
docente vigente em nosso Estado.

6 Em dialogos alguns estudantes demonstravam-se interessados em estudar mais
profundamente questdes ligadas a género, classes sociais, culturas negras e
africanidades.
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percebemos junto a estes a falta de agdes centradas nas juventudes
negras que compdem a escola. Ndo viamos a¢des de valorizagao das
culturas negras tao presentes no cenario escolar, mas nos depara-
vamos cotidianamente com o racismo velado das ditas brincadeiras
entre os estudantes’, viamos o discurso meritocratico internalizado
sem a necessaria reflexdo sobre as desigualdades raciais, de classe,
género. O campo minado estava posto em praticas e discursos.

Na tentativa de desnaturalizar preconceitos e valores etnocén-
tricos, estranhar vivéncias que sao familiares aos estudantes e que
devem ser refletidas para além do senso comum como piadas racis-
tas, criminalizagdo da juventude negra, propusemos, depois de um
longo debate nos planejamentos e nas aulas de Sociologia, um pro-
jetointerdisciplinarque pretende ser permanente. Este foi planejado
com a¢des durante todo o segundo semestre letivo e busca valorizar
as africanidades brasileiras nas juventudes estudantis do contexto.
O termo africanidades brasileiras é compreendido por Silva como as:

(...) raizes da cultura brasileira que tém origem afri-
cana. Dizendo de outra forma, estamos, de um lado,
nos referindo aos modos de ser, de viver, de organizar
suas lutas, proprios dos negros brasileiros, e de outro
lado, as marcas da cultura africana que, independen-
temente da origem étnica de cada brasileiro, fazem
parte do seu dia-a-dia. (SILVA, 2005, pag. 156)

A pesquisadora nos alerta sobre a presen¢a das africanidades
brasileiras em instancias imateriais da vida coletiva exemplificadas
pela autora como os valores que orientam as nossas agdes:

[...] estudar as Africanidades Brasileiras significa
tomar conhecimento, observar, analisar um jeito
peculiar de ver a vida, o mundo, o trabalho, de convi-
ver e de lutar pela dignidade prépria, bem como pela
de todos descendentes de africanos, mais ainda de
todos que a sociedade marginaliza. Significa também
conhecer e compreender os trabalhos e criatividade
dos africanos e de seus descendentes no Brasil, e de

7 Praticas definidas atualmente como bullying e que sdo injdrias raciais tais como ape-
lidos direcionados aos alunos negros, gays, lésbicas entre outros.
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situar tais produ¢des na constru¢do da nagdo brasi-
leira. (SILVA, 2005, pag. 156)

Santos (2011, pag. 27), ao analisar as africanidades nas socie-
dades brasileiras, afirma: “Esta cultura sé pode ser entendida na
relagdo com as outras culturas brasileiras. E nesse movimento que
se materializam as trocas, as significacdes e ressignificacdes que
impregnam a vida de todos nés, negros e ndo negros”. Nosso projeto
na escola visa perceber e valorizar as ressignificagdes dadas pelos
jovens estudantes a estas africanidades. Para Kabengele Munanga
(1984, pag. 5):

Africanidade ndo é uma concepgédo intelectual afas-
tada da realidade. Ela é um conjunto dos tracos
culturais comuns as centenas de sociedades da Africa
subsaariana. (...) O conteldo da africanidade é o
resultado desse duplo movimento de adaptacao e de
difusdo. (MUNANGA, 1984a, p. 5).

Munanga (1984) colabora com a ideia de que ha ressignifica-
¢ao e presenca destes elementos que compdem as africanidades
mesmo diante de um cenario de sistema escolar racista e impreg-
nado pelo mito da democracia racial. A escola onde sou professora
de Sociologia é um campo onde estas africanidades distoam do sta-
tus quo, mas resistem consciente ou inconscientemente através das
linguagens, dialetos juvenis, expressdes corporais, estética, musica-
lidade, religiosidades.

As acOes previstas no projeto visam também difundir o que
esta explicito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB, modifi-
cada por duas leis,uma de 2003 e outra de 2008 e que versam sobre
o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fun-
damental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena. (Redagao dada pela Lei n°
11.645,de 2008).

§ 1° O contelido programatico a que se refere este
artigo incluira diversos aspectos da historia e da cul-
tura que caracterizam a formag¢do da populagdo
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brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cul-
tura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na
formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil. (Redacdo dada pela Lei
n®11.645,de 2008).

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro
-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura
e histéria brasileiras (Redacdo dada pela Lei n®11.645,
de 2008). (BRASIL, LEI 9.394/96)

Nossa contribuicdo em nivel local da-se com a primeira agéo
sistematizada do projeto escolar pensada para a sensibilizacao dos
mediadoresdaaprendizagem,umaformacaocomtodos osdocentes
da EEEP Creusa do Carmo sobre Africanidades. A proposta contem-
plou conceitos, praticas e dindmicas com temas que foram cruciais
para a execu¢do do projeto e, acima de tudo, necessarias para a
melhor compreensdo da dinamica juvenil negra em nossa escola.

A segunda acao do projeto foi executada a partir do estudo eda
reflexdo sobre temas ligados as relagdes étnico-raciais e africani-
dades nas aulas de Sociologia, Historia, Geografia e Filosofia. Neste
processo, a Sociologia contribuiu especialmente a partir das analises
de Lélia Gonzales em duas produ¢des necessarias a formagao étni-
co-racial das e dos estudantes e que foram estudadas nas aulas de
Sociologia a partir de rodas de conversa: Racismo e Sexismo na cul-
tura brasileira e A categoria politico-cultural de Amefricanidade.

Enquanto professora vivencio situagdes, inclusive nas esco-
las, de tentativa de invisibilizacao de nossas experiéncias enquanto
mulheres negras. Nas aulas de Sociologia planejadas como a¢do do
projeto interdisciplinar constatei situagdes vivenciadas pelas estu-
dantes negras que bem refletem o sexismo e racismo descrito por
Gonzalez (1984): ao passo que estas estudantes buscam participar
politicamente do contexto sao ridicularizadas como menos compe-
tentes, o que é descrito por Gonzalez (1982) como parte desta tripla
discriminacéo histérica e socialmente produzida. A autora afirma:
Ora,namedidaem que existe umadivisaoracial e sexual do trabalho,
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ndo édificil concluirsobre o processodetriplice discriminagao sofrida
pela mulher negra (enquanto raga, classe e sexo), assim como seu
lugar na forca de trabalho. (GONZALES, 1982, pag. 96)

Asjovens estudantes também relataram situa¢bes em que per-
cebem a hiperssexualizagao das mulheres negras em seus cotidianos
bem como o fenémeno de naturalizagdo da mulher negra como
empregada doméstica. Neste sentido as acdes posteriores foram
planejadas para visibilizar as contradi¢cdes do mito da democracia
racial e evidenciar as potencialidades e experiéncias das juventu-
des negras, em especial, das jovens mulheres negras, algo também
exposto por Gonzalez ao relatar as estratégias de resisténcia das
mulheres negras como também dos homens negros no Brasil.

Como acao interdisciplinar neste inicial momento contamos
com didlogos com a Literatura, Histéria, Arte em aulas onde os estu-
dantes puderam conhecer a obra Quarto de Despejo de Carolina
Maria de Jesus, livro este em que Jesus apresenta olhar agucado e
efetivo sobre as desigualdades raciais do nosso pais, contandocoma
presenca da oralidade, da afirmacédo da ancestralidade e da memo-
ria consideradas valores civilizatorios afro-brasileiros. Dialogando
com o Cinema os estudantes puderam analisar o filme Estrelas Além
do Tempo, filme que narra a historia fascinante das pesquisadoras
“Katharine Johnson (Taraji P. Henson), que fez os calculos de reen-
trada da capsula espacial, Dorothy Vaughan (Octavia Spencer), uma
das Unicas supervisoras negras da agéncia espacial americana, e
Mary Jackson (Janelle Monae), aprimeiraengenheiranegradaNASA.

O projeto contou, a partir do quarto bimestre, com oficinas
que resgataram e valorizaram a estética negra a partir da oficina de
turbantes, oficina de capoeira, oficina de Slam® ministrada por poe-
tas da prépria escola, oficina de percussao com a participacdo de
integrantes de maracatus fortalezenses, oficina sobre cultura afro
ministrada por uma estudante da UNILAB® e guineense e oficina

8 Slam (ou Poetry Slams) sao batalhas de poesia falada que surgiram nos anos 1980 nos
Estados Unidos. Muitos chamam de “esporte da poesia falada”. O movimento é hoje
um forte aliado das causas sociais, um grande propulsor de visibilidade para as pau-
tas negras, indigenas, LGBTQI+, feministas, pessoas com deficiéncia etc. (XAVIER,
2019).

9 Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira.
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de desenhos ministrada por uma desenhista focada nas mulheres
negras.

A partir do contato inicial com as africanidades tracamos
dimensodes paraserem pesquisadas e apresentadas pelos estudantes
na culminancia do projeto. Cada professor da Escola foi orientador
de uma dimensao pesquisada.

As dimensOes sao: apresentacao cultural, moda africana e
afro-brasileira, gastronomia africana e a afro-brasileira, desenho,
elaboragdo de parddias sobre tematicas africanas e afro-brasileiras,
estudodas contribuicdes das comunidades negras nas diversascién-
cias,analise de graficos, estatisticas e estudos quantitativos sobre as
culturas negras, apresentacgdes culturais ligadas aos temas.

Partindo destes recortes pudemos construir elos necessarios
a interdisciplinaridade. Os subtemas que orientaram as produc¢des
sdo: Estudo do Racismo a brasileira e combate (1° anos), Valores
Civilizatorios Afro-brasileiros (2° anos) Contribuicées dos negros
para a construgao do Brasil (3° anos). Além disto, em outra acdo do
projeto nomeamos cada turma da escola homenageando persona-
lidades negras. Dentre as personalidades homenageadas tivemos:
Carolina Maria de Jesus, Marta Vieira da Silva, Concei¢ao Evaristo,
Mano Brown, Dandara dos Palmares e Marielle Franco entre outras.

Em Novembro, na Semana da Consciéncia Negra, tais per-
sonalidades foram representadas por estudantes, dando inicio a
culminancia do Projeto Interdisciplinar Africanidades, momentos
em que as pesquisas foram apresentadas nas respectivas salas de
aula e também no pétio da Escola™. “E papeldo em todo canto da
sala”, “Eles ndo querem saber das outras aulas”, “N&o estdo nem ai
para as avaliagdes” “Poderia estar estudando coisas do curso”: tais
frases retratam a resisténcia de alguns professores, coordenagao
escolar e alguns estudantes a culminancia do Projeto Africanidades.

A Culminancia do projeto foi realizada em Novembro, na
semana do Dia da Consciéncia Negra no Brasil. Os trabalhos foram
prestigiados e avaliados por comissdo composta por ex-professores
da Escola, professores de outras escolas bem como por integrantes

10 Registros dos momentos no instagram do Projeto: https://www.instagram.com/
africanidades7/2hl=pt-br
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da equipe ERER-SEDUC (Equipe de Educa¢ao Escolar Quilombola e
para as Relacdes Etnico-Raciais — Coordenadoria da Diversidade).

Encontramos dificuldades na execu¢do do projeto visto que
acoes relacionadas a area de Ciéncias Humanas ndo sdo encaradas
como prioritarias no campo especifico. O discurso de profissionali-
zagdo e rigor na organizacdo dos horarios da escola foram utilizados
pela gestao e alguns professores na tentativa de desqualificagao do
projeto. Tentativa esta invalidada pelo engajamento da maior parte
dos estudantes a proposta avaliando-a satisfatoriamente”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Temos elementos que inscrevem o projeto interdisciplinar
como metodologiaativaa partirde Berbel (2011, pag. 29) paraquem:
As Metodologias Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o
processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas,
visando as condi¢bes de solucionar, com sucesso, desafios advindos
das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos.
Ao valorizar as metodologias ativas Gongalves e Torres salientam
que:

“Como nos lembra Freire (2003), a transformagéo ndo
é sé uma questdo de métodos e técnicas. Se a educa-
¢do libertadora fosse somente isso, entao a finalidade
real seria apenas mudar algumas metodologias tra-
dicionais por outras mais avan¢adas. “A questdo é
o estabelecimento de uma relacao diferente com o
conhecimento e com a sociedade [...] a critica na sala
de aula libertadora vai além do subsistema da educa-
¢do e setornacriticanasaladasociedade”. Portanto, a
sociologia deve estar atenta a seu papel, e seu ensino
a partir de métodos ativos é o primeiro passo para a
transformacao. (GONCALVES; TORRES s.a., s.d.)

Para além de acdo pontual, planejar e executar um projeto

interdisciplinar nesta tematica oportunizara aos professores de
Sociologia e a Academia tracarem novas maneiras de incentivar a

11 Avaliagdo do Projeto a partir de questionario e rodas de conversa.
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autonomia estudantil e a valorizagdo das africanidades juvenis a
partir da importancia dada as sugestdes e problematicas elencadas
pelos estudantes. A contemplagdo destas necessidades se da nao
apenas nas aulas expositivo-dialogadas, mas também a partir de
experiéncias plurais como oficinas, pesquisas e apresentagoes.

E necessario também aprender a lidar com os conflitos que ndo
serdo poucos ja que os pensamentos e praticas coloniais sdo em geral
naturalizadas em diversas escolas, tornando-as campos minados.
Temos muitos desafios a nivel nacional visto que ha um discurso
institucional contrario as Ciéncias Humanas e o aflorar destas ideo-
logias se percebe diariamente na escola em que desenvolvi o projeto
e na escola em que trabalho atualmente e onde pretendo realizar o
projeto. Desta forma a metodologia ativa utilizada prevé praticas
sensibilizadoras para os diversos atores do contexto.

Aexperiénciaseraadaptadaanovarealidade de ensino remoto.
Desafio este que deve ser analisado atentamente em posterior
producao.
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ADISCIPLINA EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS 'NO CURSODE CIENCIAS
SOCIAIS: REFLEXOES APARTIRDO
ENSINO REMOTO

Anderson Souza Oliveira
Lilian Maria da Silva Mello
Michely Peres de Andrade

INTRODUCAO

reflexdes advindas das nossas experiéncias com a disciplina

Educagdo das relagbes étnico-raciais, ofertada como opta-
tiva no curso de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Ceara
(UECE) e adaptada ao modelo de ensino remoto. As reflexdes par-
tem de duas narrativas: a do estagiario docente e de uma discente
do curso.

As reflexdes versam sobre os impactos das leituras realizadas
nas nossas formacdes e sobre os possiveis caminhos da educagéo
antirracista nas escolas e nas universidades. As observacdes reali-
zadas no transcorrer do semestre letivo, o trabalho de escuta dos/
das estudantes e o estudo das referéncias bibliograficas da disciplina
serviram de aporte tedérico-metodologico para a construgao das
reflexdes sociologicas e das nossas narrativas.

Aformacgdodeum/uma professor/ade Sociologia éatravessada
pelas suas vivéncias em sala de aula e outros espagos. Neste sentido,
muitos elementos devem ser considerados: o seu lugar social, a for-
macdo dos/das professores/as e os saberes docentes, as ementas
dasdisciplinas, as linhas de pesquisas e grupos de estudos existentes
no curso, entre outros aspectos. Desse modo, iremos relatar sobre
a nossa experiéncia frente a curricularizagdo da disciplina Educacéo
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das relagbes étnico-raciais, ocorrida recentemente na nossa insti-
tuicaodeensino. Dentre os objetivos do presente trabalho, podemos
citar: 1. Compreender aausénciadadisciplina Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais nos curriculos dos cursos de Ciéncias Sociais como
expressao da colonialidade; 2. Compreender o processo de curri-
cularizagdo da disciplina no contexto da Universidade Estadual do
Ceara, seus desafios e potencialidades no modelo de ensino remoto;
3. Analisar os impactos da disciplina na formag¢ao das/dos estudan-
tes a partir da perspectiva discente.

Através das reflexdes de intelectuais como Lélia Gonzalez,
Abdias Nascimento, Sueli Carneiro e Kabengele Munanga, constata-
mos,aolongodasaulas,aimportanciadelermoseaprendermos mais
sobre o legado da intelectualidade negra para a atuagao de futuras/
os educadoras/es e cientistas sociais. Esta abertura epistemologica
que a disciplina alcanga é necessaria para a formagdo de um quadro
profissional comprometido com a educag¢ado antirracista, capaz de
reconhecer as variadas expressdes do racismo e construir metodo-
logias de enfrentamento nas escolas e outros espagos educacionais.

EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAISE
POLITICAS PUBLICAS NO BRASILCONTEMPORANEO

Aexclusdodaspopulagdesnegraseindigenasdosistemaeduca-
cional é um problema histérico, que encontra formas de atualizagdo
na medida em que a sociedade brasileira, as formas de colonialidade
eoracismo estrutural se complexificam. Aolongo dos séculos, criou-
se leis e decretos que proibiram ou dificultaram o acesso de negros e
negras as escolas. No caso das populagdes indigenas, a escolarizagéo
foi utilizada desde as missdes com o objetivo de assimilagao cultu-
ral das mais diversas etnias. As escolas diferenciadas indigenas, com
curriculo voltado a valorizagdo da historia e dos saberes ancestrais,
ministrado por educadores e educadoras indigenas, tornou-se uma
realidade apenas no inicio do século XXI com a garantia de algumas
politicas publicas.

Em relagdo as populagdes negras, podemos citar alguns meca-
nismos da exclusao escolar que persistem na atualidade, taiscomo o
atraso no processo de letramento, os indices de repeténcia e evasdo,
devido a dificuldade de jovens negros conciliarem a as demandas
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escolares com a rotina de trabalho, a violéncia e a disputa territo-
rial pelas fac¢des que adentram o espaco escolar, entre outros. Tais
mecanismos se revelam na desigualdade no nivel de escolaridade
entre brancos e negros no pais.

Pesquisadores/as e intelectuais a exemplo de Nilma Lino
Gomes (2017), Kabengele Munanga (2019) e Silvio Almeida (2020)
concordam quanto ao papel central que a educagdo formal eaescola
possuem no enfrentamento ao racismo e na diminui¢ao das desi-
gualdades raciais e de classe no pais. A luta do movimento negro e
das liderancas indigenas ao longo do século XX impulsionou a elabo-
racdo de diversas leis para garantir o acesso das populagdes negras e
indigenas atodos os niveisde ensino. Paraisso, foram criadasa Leide
cotas nasuniversidades (Lein®12.711/2012) eas Leisn®11.639/2003
e 11.645/2008 que tornaram obrigatério o ensino da Histéria e da
cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas e universida-
des publicas e privadas.

As respectivas leis alteram a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢do nacional,
que passou a vigorar acrescida dos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fun-
damental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e culturaafro
-brasileira e indigena. § 10 O conteldo programatico
a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacgao
da populagao brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e
oindionaformagaodasociedade nacional, resgatando
as suas contribui¢des nas areas social, econémica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 20 Os con-
teldos referentes a historia e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacao artistica e de literatura e histéria
brasileiras. (MEC, 2008).

Garantir o ensino da Historia e da cultura afro-brasileira e indi-
gena nas instituicdes de ensino é uma importante conquista, fruto
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da atuacdo histérica dos movimentos negro e indigena no Brasil. E
importante lembrar que a educacao sempre foi uma pauta central
paraasorganizagdes negras brasileiras, desde os tempos dasirman-
dades no final do século XIX, passando pela Frente Negra Brasileira
nadécadade 1930 e o Movimento Negro Unificado no final do século
XX.

Intelectuais e ativistas histéricos do Movimento negro cha-
maram atencado, diversas vezes, para o racismo marcante do nosso
curriculo escolar. Nos livros didaticos e nas aulas de histéria, fre-
quentemente as sociedades africanas sé aparecem no contexto da
escravidao. Os negros e indigenas brasileiros, ndo raro, ocupam o
local do folclérico e do exdtico, ndo sendo representados como sujei-
tos historicos participes. Poucos eram os docentes, até uma década
atras, que discutiam a producdo intelectual negra ou incluiam, nas
ementas escolares, acontecimentos histéricos protagonizados por
africanos escravizados no Brasil, a exemplo da Rebelido dos Malés,
Revolta dos Buzios, Revolta da Chibata, Balaiada, Levante dos jan-
gadeiros, entre outras.

As praticas pedagogicas adotadas no Brasil tém sua origem na
filosofia ocidental e eurocéntrica. Os fildsofos e intelectuais africa-
nos, bem como os saberes ancestrais indigenas, sdo completamente
desconhecidos das licenciaturas regulares. Segundo Lélia Gonzalez,
importante intelectual, feminista e ativista do Movimento Negro, o
contelido ensinado nas escolas precisa ser descolonizado:

Odiscurso pedagédgico internalizado por nossas crian-
¢as,afirmamqueahistoériado nosso povo é um modelo
de solu¢des pacificas para todas as tensoes e conflitos
que nela tenham surgido. Por ai pode-se imaginar o
tipo de esteredtipos difundidos a respeito do negro:
passividade, infantilidade, incapacidade intelectual,
aceitacdotranquiladaescraviddoetc. [...] Assim como
a historia do povo brasileiro foi outra, o mesmo acon-
tece com o povo negro, especialmente. Ele sempre
buscou formas de resisténcia contra a situagcao sub
-humanaem que foilangado (GONZALEZ,1982,p. 90)

Em uma entrevista documentada no video A marcha negra, ela
afirma:



NN NN NN NN NN

ISBN: 978-65-86901-67-2

A\ ENcoy, \LDE
AQ) ENSINJ%OEA;S%“%‘:‘QG‘A
NA Epy g foCThncA

(...) O nosso heroi nacional foi liquidado pela traicdo
das forgas colonialistas. O grande lider do primeiro
estado livre de todas as américas, coisa que ndo se
ensina nas escolas para as nossas criang¢as. E quando
eu falo de nossas criangas, estou falando das crian-
¢as negras, brancas e amarelas que ndo sabem que o
primeiro Estado livre de todo o continente americano
surgiu no Brasil e foi criado pelos negros que resisti-
ram a escravidao e se dirigiram para o sul da capitania
de Pernambuco, atual estado de Alagoas, a fim de
criar uma sociedade livre e igualitaria. Uma sociedade
alternativa, onde negros e brancos viviam com maior
respeito, proprietarios da terra e senhores do pro-
duto de seu trabalho. Palmares é um exemplo livre e
fisico de uma nacionalidade brasileira, uma naciona-
lidade que esta por se constituir. Nacionalidade esta
em que negros, brancos e indios lutam para que este
pais se transforme efetivamente numa democracia
(GONZALEZ. Video A marcha negra, 1998).

Pensar em praticas educativas com base em uma educacdo
antirracista, tal como foi proposta por Lélia Gonzalez, implica num
trabalho de pesquisa exaustivo, uma vez que exige compreender a
historia do ponto de vista do subalternizado. O exemplo da aboligéo
da escravatura é emblematico, nesse sentido. A historiografia que
se tornou mais comum nas escolas, durante décadas, excluiu toda a
dimensao de resisténcia e luta dos povos negros e indigenas, trans-
formando as rebelides do século XIX em mero apéndice da historia
oficial. Ainda ha escolas que ensinam para 0s nossos jovens e crian-
¢as que aaboligdo da escravatura foi um ato voluntarista da princesa
Isabel.

Desdeasuaorigem,ocurriculoreproduz paraaeducacdo basica
0 canone da mesticagem e da democracia racial, que dificultou os
processos de reconhecimento e autodeclaragdo étnico-racial no
Brasil. Como lembra a pesquisadora Nilma Gomes (2012), é sabido
que a escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organi-
zacao, transmissao e socializagdo do conhecimento e da cultura,
revela-se como um dos espagos em que as representagdes negati-
vas sobre o negro e o indigena sao difundidas. Por isso mesmo ela
é fundamental para a mobilizacdo de novas subjetividades, onde a
producdo do conhecimento possa ser descolonizada e o racismo e o
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etnocidio sejam discutidos de forma mais aprofundada com vistas a
sua superag¢ao.

A Lei 10.639/03 alterada pela Lei 11.645/08, portanto, tem
como um dos seus objetivos principais contribuir para a desco-
lonizagdo do curriculo e do saber. A educa¢do é um dos principais
instrumentos de combate ao racismo estrutural. Diante dessas
reflexdes introdutorias, cabe-nos perguntar: qual o impacto dessas
leis para a formacgdo de professores/as? Qual o impacto dessas leis
nas universidades e no campo das Ciéncias Sociais? Sdo perguntas
que nos levam a indaga¢des mais profundas sobre epistemologia e
producdo de conhecimento.

ROMPENDO COM A COLONIALIDADE DO SABERNO
CAMPO DAS CIENCIAS SOCIAIS

Historicamente, as bibliografias que formam o campo das
Ciéncias Sociais no Brasil, seja no Bacharelado, ou nos cursos de
Licenciatura, contribuiram para perpetuar a colonialidade do saber,
presentenasuniversidadeslatino-americanasdesdeassuasorigens.
Nas ultimas décadas, intelectuais latino-americanos como Anibal
Quijano (2005), Ramén Grosfoguel (2017), Silvia Rivera Cusicanqui
(2010) e Walter Mignolo (2008), tém empreendido um importante
trabalho de decolonialidade no campo das Ciéncias Sociais. No
Brasil, tal exercicio tem acontecido ha muitas décadas, através dos
trabalhos de intelectuais como Abdias Nascimento (2011) e Lélia
Gonzalez (1979;1988). O que explicaria a auséncia de autores como
Clévis Moura, Beatriz Nascimento, Guerreiro Ramos e tantos outros
intelectuais negros nos curriculos das Ciéncias Sociais?

Ao explicar as dimensdes institucional e estrutural do racismo,
Silvio Almeida afirma que as instituicdes sociais sao atravessadas
por parametros discriminatérios baseados na racga, conferindo des-
vantagens e privilégios. O racismo se articula a processos historicos,
politicos, econdmicos e ideoldgicos. E preciso toma-la como ele-
mento de analise das grandes questdes contemporaneas e politicas
publicas (ALMEIDA, 2020, p. 48).

O racismo estrutural se reproduz por meio das instituicdes, da
ciéncia, do curriculo e da escola. Para compreender tal processo, é
fundamental tecer algumas consideragdes a respeito do que se tem
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compreendido por colonialidade do saber. O pensamento decolonial
latino-americano tem nos mostrado que colonialidade e colonia-
lismo sdo dois conceitos distintos, embora relacionados.

O colonialismo, como sistema de controle econémico e poli-
tico, € mais antigo que a colonialidade. Esta, porém, é mais profunda
e duradoura, se relacionando a forma como a organizacao do tra-
balho, a produgdo de conhecimento e as relagdes intersubjetivas se
articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da cate-
goria de “raca”. Apesar do colonialismo preceder a colonialidade,
esta sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva naliteratura, nos
livros didaticos, na cultura, na autoimagem dos povos e em muitas
outras dimensdes da vida. Desse modo, o colonialismo esta para as
condicOes materiais de existéncia assim como a colonialidade esta
para as condigdes simbdlicas, intersubjetivas e epistemoldgicas
(CANDAU, 2010; MIGNOLO; 2003).

A colonialidade do saber promoveu a repressao de outras
formas de conhecimento ndo europeias, negando a produg¢ao
de saberes dos povos indigenas e africanos, considerados como
magico, idolatria, bruxaria etc., tidos, dessa forma, como primiti-
vos e irracionais. Nesse sentido, a colonialidade do saber se traduz
em epistemicidio, uma vez que a ciéncia moderna nao se permitiu
conviver com nenhuma outra forma de saber e producao de conhe-
cimento. Durante séculos, ndo houve coexisténcia, ou seja, a ciéncia
ocidental desautorizou e invisibilizou a existéncia de outras epis-
temologias. Sobre essa dimensao da colonialidade, o autor Ramon
Grosfoguel afirma:

O que conecta o “conquisto, logo existo” (Ego con-
quiro) com o idolatrico “penso, logo existo” (Ego
cogito) é o racismo/sexismo epistémico produzido
pelo “extermino, logo existo” (Ego extermino). E a
l6gica conjunta do genocidio/epistemicidio que serve
de mediacdo entre o “conquisto” e o racismo/sexismo
epistémico do “penso” como novo fundamento do
conhecimento do mundo moderno e colonial. O Ego
extermino é a condi¢do sécio-histdrica estrutural
que faz possivel a conexdo entre o Ego coquiro e o Ego
cogito. (GROSFOGUEL, 2016).
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Foram articuladas estratégias sistematicas de eliminagdo
e ocultamento dos saberes produzidos pelos povos originarios.
Lembremo-nos das considera¢des de Hegel na sua Filosofia da
Historia, ao afirmar que no continente africano nao havia histéria,
estando os seus povos na infancia da humanidade: (...) Africa nao
passa de um “rebento de selvageria, aquém da luz da histéria cons-
ciente” (HEGEL, 1980).

O debate também nos remete as reflexdes de Frantz Fanon,
que deu inicio ao questionamento em torno dos mecanismos psi-
cologicos de identificagdo do colonizado com o colonizador. Na
obra intitulada “Peles negras, mascaras brancas”, Fanon (2008)
chamava aten¢ao para a transformagdo que uma estadia na Franca
podia gerar na mentalidade colonizada do negro antilhano: “O negro
que conhece a metrépole é um semideus, volta radicalmente trans-
formado”. Eainda, “a burguesia das Antilhas ndo fala o crioulo, salvo
nassuasrelacdes comosdomésticos. Naescola,ojovem martinicano
aprende a desprezar o patoa” (FANON, p. 35). Fanon afirma estar se
referindo ndo apenas a alienacdo do negro (mistificados), mas aos
brancos, ndo menos alienados (mistificadores e mistificados).

Em 1978, Abdias Nascimento, um dos maiores representantes
do movimento negro brasileiro, nos alertou para a forma pela qual
os diferentes modos de colonialidade se articulam e se manifestam
através daquilo que ele denominou de “bastardizacdo da cultura
afro-brasileira”:

Da classificagdo grosseira dos negros como selva-
gens e inferiores, ao enaltecimento das virtudes da
mistura de sangue como tentativa de erradicacdo da
“mancha negra”; da operatividade do “sincretismo”
religioso a abolicdo legal da questdo negra através
da Lei de Seguran¢a Nacional e da omissdo censitaria
— manipulando todos esses métodos e recursos — a
historia ndo oficial do Brasil registra o longo e antigo
genocidio que se vem perpetrando contra o afro
-brasileiro. Monstruosa maquina ironicamente
designada “democracia racial” que s6 concede aos
negros um Unico “privilégio”: aquele de se torna-
rem brancos, por dentro e por fora. A palavra-senha
desse imperialismo da brancura, e do capitalismo que
lhe é inerente, responde a apelidos bastardos como
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assimilacdo, aculturagdo, miscigenagdao; mas sabe-
mos que embaixo da superficie tedrica permanece
intocada a crenca na inferioridade do africano e seus
descendentes (NASCIMENTO, 2017, p. 111).

O movimento negro tem sido um dos agentes que mais tém
provocado deslocamentos no campo da educacgao. A partir da defi-
nicdo dada por Gomes (2017), entendemos como movimento negro
um conjunto de entidades, tais como grupos politicos, académi-
cos, culturais, religiosos e artisticos, com o objetivo de superagdo do
racismo e da discriminagao racial, bem como de valoriza¢do e afir-
macao da histéria e das culturas negras no Brasil (GOMES, 2018, p.
23). Nesse sentido, os movimentos sociais, incluindo aqui o movi-
mento indigena, sdo percebidos e analisados como atores politicos,
produtores e agentes sistematizadores de saberes, que contacom a
contribuicdo de pesquisadoras/es, artistas, educadores, liderangas
comunitarias, entre outras.

Fazendo um breve mapeamento, esses foram algumas das
pautas trazidas pelo movimento negro e que ganharam espago
nas discussoes teoricas e epistemoldgicas das Ciéncias Humanas,
Juridicas e da Saude: discriminacao e desigualdade racial, critica a
democraciaracial,asituacdaoda mulher negraeacategoriaintersec-
cionalidade para compreender as desigualdades de género, classe e
raca, juventudes e acoes afirmativas, educacdo das relagdes étnico
-raciais, intoleranciareligiosa contra as religides de matriz africana,
africanidades, questdes quilombolas, violéncia, genocidio e salde
da populacdo negra (Idem).

Partindo deste horizonte teorico, importante afirmarmos
que no campo das Ciéncias Sociais no Brasil, o racismo epistemo-
l6gico e curricular comegou a ser enfrentado com as leis 10.639/03
e 11.645/08 que impulsionaram uma transformag¢do nos depar-
tamentos e colegiados pelo pais, uma vez que os saberes docentes
comecaram a ser questionados dado o reconhecimento da nossa
formacao marcadamente eurocéntrica.

No curso de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Cear3,
a disciplina passou a ser introduzida no curso de Ciéncias Sociais
da UECE no ano de 2020, com a sua reforma curricular. Além de ter
como principio a efetivacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, a disci-
plina também tem como objetivo ser um componente curricular de
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extensdo, haja visto o processo de curricularizagao da extensao uni-
versitaria nas instituicdes de ensino superior do pais, tal como prevé
aresolu¢cdaon.07 de 18 de dezembro de 2018, do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE). Nesse sentido, além do contetido tedrico, a dis-
ciplina tem como objetivo promover o dialogo e a troca de saberes
entre universidade, movimentos sociais e espacos educacionais for-
mais e nao-formais.

Dentre tantas observagdes a serem feitas, chamou-nos aten-
¢do o fato de muitos dos/das estudantes matriculados/das na
disciplina serem do curso de Bacharelado. Ao indagarmos sobre o
que motivou a escolha da disciplina, muitas/os alegaram que pre-
tendiam compreender um pouco mais sobre a questdo racial no
Brasil e que se ressentiam de ndo conhecer autoras e autores negros
brasileiros, sobretudo, aqueles/as que possuem interlocuagdo como
campo da educac¢ao. Dito isto, uma das contribui¢cdes primordiais da
disciplina analisada é descolonizar alguns referenciais teéricos para
pensarmos as Ciéncias Sociais e o ensino de Sociologia nas escolas do
ponto de vista de uma bibliografia afrocentrada.

ApoOs realizada esta contextualizacdo, podemos passar a refle-
tir sobre a curricularizacao da disciplina Educacdo das relagdes
étnico-raciais e os seus efeitos na perspectiva de licenciandas/os. Ao
concordarmos construir coletivamente um trabalho sobre a nossa
experiéncia na disciplina de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,
foi necessario ponderar sobre as possibilidades de convergéncia
entre as duas narrativas discentes para o debate acerca da epis-
temologia das Ciéncias Sociais e suas implicacdes na formacgao de
professores/as. Assim, utilizaremos a metodologia narrativa de pes-
quisa (PRADO; SOLIGO, 2007) para que possamos nos reconhecer
na descricdo de nossas vivéncias, ressaltando os seus aspectos mais
significativos.

O ato de narrar é um elemento da pesquisa escolar que remete
a dois pontos: o cotidiano, através das suas atividades vivenciadas
rotineiramente e, em segundo lugar, a especificidade individual do
ser que o narra (BAKHTIN, 2010; VOLOCHINOV, 2017). Sera a par-
tir desses recortes subjetivos e das narrativas de cada uma/um que
conseguiremos organizar as nossas experiéncias com a disciplina
de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Portanto, a partir de
agora, passaremos ao uso da primeira pessoa para dar vida as nossas
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narrativas particulares enquanto estudantes do curso de Ciéncias
Sociais e profissionais da educagdo em formacao.

ENTRELACAMENTOS AFETIVOS E METODOLOGICOS
O ESTAGIO ADOCENCIA EM EDUCAGAO DAS
RELAGCOES ETNICO-RACIAIS

Atravésdediariosde campos produzidos duranteasaulasepla-
nejamentos, foi possivel acessa-los para um melhor delineamento
do que se propde aqui. Foi por meio destes documentos que se pdde
perceber questdes como: o0 que as/os alunas/os colocavam em dis-
cussoes, aquantidade de estudantes presentes, sugestdes de filmes,
videos e outras midias que se relacionavam com as aulas. O trabalho
de um estagiario docente, enquanto pesquisador, demanda outras
necessidades. Assim, era preciso me preparar para as aulas, além de
me manter atualizado sobre os possiveis temas que poderiam sur-
gir. Recorrendo a Bakhtin (2010), é possivel afirmar que se construiu
uma memodria do futuro, o que vem a contribuir para minha formagao
enquanto docente e pesquisador. Para isso, é importante elencar
alguns pontos sobre minha trajetéria que contribuam para a cons-
trucdo dessa memoria tecida por elementos/momentos anteriores
arealizacdo do estagio docente.

Enquanto estagiario docente do curso de mestrado em
Sociologia da UECE e egresso do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais da mesma universidade, fui tomado por saudosismo e ale-
gria ao me deparar com a oportunidade de poder contribuir numa
disciplina da graduacdo. E de grande relevancia constatar que ainda
em minha graduacgdo a discussao epistemoldgica/tedrica durante o
curso possuiu uma lacuna em relagdo a autoras/es negras/os, ape-
sar daimportancia dessaintelectualidade para o campo das Ciéncias
Sociais. Devido a essa lacuna, decidi construir em meu trabalho de
conclusdo de curso (TCC) a partir de uma bibliografia que trou-
xesse essas referéncias, demonstrando o constante apagamento e
silenciamento dessas/es pesquisadoras/es na formagao da/o licen-
ciada/o em Ciéncias Sociais.
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CONTRIBUICOES ENQUANTO PROFESSOR EM FORMACAO E
PESQUISADOR

Construindo o meu percurso enquanto estagiario docente no
mestrado em Sociologia, a experiéncia como colaborador em uma
disciplina optativa sobre rela¢des étnico-raciais e educagdo me
permitiu que acessasse temas, textos, discussdes que enquanto
pesquisador ja eram proximas a mim, tornando assim mais provei-
toso os momentos construidos durante o semestre. Nas narrativas
que seguirdo, isto ficara mais evidente. Para Prado e Soligo (2007)
é importante trazer narrativas que compartilhem o registro for-
mal destas experimentagdes, pois ha um papel educador em uma
geracdo futura de educadoras/es, além de colaborar num constante
aperfeicoamento educacional sobre a sua vivéncia educacional e
profissional.

Ao buscar acessar autoras/es negras/os que ja fizessem parte
de minha bibliografia de pesquisa, pude colaborar em momentos
das aulas com discussdes que estavam para além da ementa ja pla-
nejada por mim e pela professora responsavel pela disciplina. Assim,
é possivel notar que estas lacunas colocadas anteriormente se déo
por um apagamento sistematico desde o ensino basico (fundamen-
tal e médio), que me fizeram repensar o que eu entendo e planejo na
docéncia no seu sentido politico. Ora, a escolha ou recusa de deter-
minada/o autora/or para compor a bibliografia de uma disciplina,
significa, em linhas gerais, qual saber que vocé considera valido para
ser apresentado a turma. Sergio Tavolaro e Manuela Ledo (2015)
demonstram como o campo das Ciéncias Sociais é formado por ten-
sOes epistemolodgicas que conotam a uma disputa politica pelo poder
cientifico (TAVORALO; LEDO, 2015). Neste sentido, buscando des-
colonizar o saber (MIGNOLO, 2005; GROSFOGUEL, 2012) e minha
pratica enquanto estagiario docente, foi possivel, conjuntamente,
construir uma perspectiva educativa em didlogo com importantes
referenciais tedricos do movimento negro.

Além disso, houve neste espaco online do ensino remoto uma
oportunidade a mais de aprendizagem enquanto estagiario (no
sentindo de futuro professor), e como pesquisador (enquanto mes-
trando). Essa nova realidade de aulas remotas também se fazia
presente em minha pesquisa e me ajudava a tentar, minimamente,
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ver como possiveis metodologias poderiam ser repensadas para
executa-las. Observa-se entdo a interlocugao entre os dois papeis
que assumia na disciplina.

Na verdade, estes dois papeis, que assim chamo, na verdade
estavam intrinsecamente interligados. Nao se pode dissociar ambas
responsabilidades e fun¢des ali propostas. Essa duplainterface con-
tribuiu numa perspectiva de melhoramento de metodologias ativas
de ensino, reflexdo da minha pratica docente e, como coloca Demo
(2005), veio também a interferir na consciéncia critica. Para isso,
é preciso reconhecer como ambas as atua¢des devem estar num
lugar de incdbmodo. Ora, enquanto pesquisador, sempre estamos
buscando uma pergunta de partida a ser respondida, ja enquanto
docente, buscamos maneiras comprometidas de ensinar, o que nos
coloca em situagdes/momentos de esfor¢o continuo. Logo, existiu
uma convergéncia entre estes papeis enquanto estagiario docente.

Ainda discutindo sobre a pesquisa enquanto um dos pilares da
formagdo do cientista social, seja do Bacharelado ou da Licenciatura,
foi proposto uma investigacdo empirica inicial sobre politicas de
cotas onde as/os estudantes deveriam entrevistar, em condigcdes
virtuais, pessoas favoraveis ou contrarias a esta politica. A atividade
tinhacomoumde seus objetivos despertarointeresse cientifico nas/
os estudantes, para que pudessem entrelagar as teorias, discussoes,
hipdteses que trouxemos ao longo do semestre através de autoras/
es que discutiam tematicas diversas, tais como o epistemicidio dos
saberes afrodiasporicos, através de Sueli Carneiro (2005), a hist6-
ria do movimento negro no Ceara na perspectiva de Joelma Gentil
Nascimento (2012), as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 (DIAS,
2005; MADEIRA, 2012), educagdo intercultural e as escolas indige-
nas (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2012), entre outras.

Assim, tivemos narrativas interessantes e opinides impopula-
res sobre as cotas raciais que acirrou o debate, que foi dividido em
duas aulas devido a quantidade demasiada de informagdes prove-
nientes de suas pesquisas. Logo, entdo, percebi como a pesquisa
cientifica deve ser estimulada desde a graduagao para que se possa
ser um exercicio de auto reflexdo voltado a formagdo docente. Dado
que a pergunta inicial de qualguer pesquisa cientifica é definida a
partir do interesse da/do pesquisadora/or, podemos ter uma rea-
lidade infinita de percepg¢des, discussdes, temas de pesquisa sobre
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educacdo que contribuam com rigor (no seu sentido de melhora-
mento) no processo de formagao docente dessas/es estudantes.

Além disso, Habermas (1982) coloca a pesquisa como um
fendmeno politico, por mais que possua caracteristica de sofistica-
cdo técnica. Sendo a mesma ndo neutra e ao chegar a uma resposta
desconfortavel, pode se existir uma tomada de consciéncia sobre
0 que estava sendo procurado. Assim, enquanto pesquisador, no
momento do estagio docente, pude refletir sobre praticas/metodo-
logias/discussdes que podem vir fazer parte de meu futuro exercicio
de educador. Adensando ainda mais as reflexdes propostas aqui,
é importante notar as especificidades que fizeram parte da minha
experiéncia enquanto estagiario docente na disciplina de Educagao
e Relacdes Etnico-Raciais.

O OLHAR DA SALADE AULAONLINE: O GOOGLE MEET
ENQUANTO ESPACO DE DEBATE

Segundo Benjamin (1994) uma boa narrativa ndo deve ser
considerada pelas escolhas de palavras, mas sim pelo que se viveu
e presenciou no que se tem a descrever a fim de que se perceba as
limitacdes e possibilidades desta experiéncia. Além do papel educa-
dor que a narrativa apresenta (SOBRAL, SOLIGO E PRADO, 2017), é
importante percebé-la pelo seu papel de demonstrar as particulari-
dades do momento, sem invisibilizar o que se considera importante
no que se viveu em adicdo a formacdo de saberes experienciais
(TARDIF, 2012).

Agrandenovidadedoanode 2020 foivivenciaroensinoremoto.
Comasuspensdodasaulas devido a pandemia de Covid-19, escolase
universidades precisaram se adaptar as aulas via plataformas online,
como Zoom, Google Meet, entre outros. Na disciplina Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais, nos encontrdvamos semanalmente, pelo
Google Meet, para que se permitisse gravar as aulas para alunas/os
que ndo pudessem participar do encontro.

A flexibilizagdo das aulas neste momento de pandemia foi
imprescindivel. Nao era possivel exigir leituras, trabalhos, ensaios
longos num momento delicado para muitos/as de nés. Chegamos
a marca de 449.858 mil mortes ocasionadas pelo coronavi-
rus, o que causou/a temor e inimeras incertezas. A realidade no
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Ceara também é alarmante: 19.848 6bitos no estado, segundo o
IntegraSUS. Medianteaisso, foi preciso compreender que o presente
tempo historico nos impunha alguns limites, mas, por outro lado, as
tecnologias digitais nos proporcionou encontros que nos parecem
mais dificeis de serem realizados na modalidade presencial. Como
exemplos podemos citar: a presenca de professoras/es quilombolas
de outras cidades do Ceara, representantes estudantis, integran-
tes de comunidades indigenas do interior do estado do Ceara e até
mesmo de outros estados brasileiros. Na ocasido, tivemos a parti-
cipacao de duas liderancas indigenas do povo Truka, localizado no
sertao pernambucano.

Alguns dos aspectos maisintrigantes que podem ser elencados
nesta experiéncia como estagiario docente foram: a) geralmente as/
os estudantes ndo se sentiam a vontade para ligarem suas cameras,
0 que distanciava as nossas discussdes; b) o chat do Google Meet
era utilizado de forma consideravel durante as aulas, ja que muitas/
os estudantes se recusavam, por questdes pessoais e domicilia-
res, de falar pelo microfone; c) as perspectivas em relacdo ao uso de
instrumentos tecnologicos também foi um fator interessante per-
cebido durante o semestre a partir das apresentacdes realizadas por
slides. Existia uma criatividade em diversos momentos protagoni-
zados pelas/os alunas/os, com cores vibrantes, graficos, tabelas e
imagens; d) esforco tedrico das/os estudantes na avalia¢ao final,
que consistiu em um ensaio livre sobre um dos temas ou tedricos/a
abordado/a ao longo do semestre e, por Ultimo, e) a diversidade de
temas/discussoes trazidos pelas/os estudantes sobre educagdo e
suainterlocugcdo com as relagbes étnico-raciais, tais como apropria-
¢ao cultural, histéria do movimento negro, branquitude, politicas
publicas educacionais para populagdo negra, literatura, teatro expe-
rimental do negro (TEN), epistemicidio e afrofuturismo.

NARRATIVADISCENTE DE EN FRENTAMENTO A
INVISIBILIZACAO DE AUTORES/AS NEGROS/AS

A partir do meu processo de reconhecimento enquanto mulher
negra, destaco que a escola foi um dos “colaboradores” para esse
enfrentamento pessoal. Com base nas minhas observagdes como
educanda na universidade, construo a minha argumentacao a partir
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da contextualizacao de autores/as negros/as inseridas/os nas dis-
ciplinas. A importancia desse didlogo tracado a partir da interagao
entre docente e discente foi necessario, revelando alguns aspectos,
entre eles, o questionamento sobre a hegemonia dos referenciais
académicos brancos/as e europeus. Tal problematicatambém se fez
presente nadisciplinade Literatura, a partirde umadiscussao levan-
tada pela autora Regina Dalgastagne, com o texto “Entre siléncios
e esteredtipos: relagdes raciais na literatura brasileira contempo-
ranea” (2008), onde ela aborda sobre os corpos estereotipados na
Literatura contemporanea, em sua maioria, de pessoas negras.

Partindodessaanalise, é problematicaaquantidadedeautores/
as negros/as que sdo excluidos/as das ementas. Autores/as negros/
as dificilmente sdo citados/as na academia ou na escola, por exem-
plo, limitando-se aos autores consagrados como Monteiro Lobato,
Guimaraes Rosa, Cecilia Meireles etc. Sobre esse aspecto, podemos
considerar o quanto a branquitude (CARDOSO, 2010) é estruturante
de disciplinas e diversos campos do saber.

Recorrendo a Lourenco Cardoso, é importante frisar como his-
toricamente a branquitude tem sido considerada como padrao, ao
mesmo tempo em que ela esteve ausente do campo de pesquisa
das relagdes raciais. O autor nos mostra como o branco passou a ser
objeto de estudo, ja que, a negritude sempre esteve no centro do
debate sobre a questdo racial no Brasil. A posi¢ao desse individuo
branco deve ser consideradaum local de poder, poishauma constru-
¢aoracial/social que favorece esse sujeito. Portanto, adentrar nesses
estudos colabora para compreendermos os privilégios das pessoas
brancas em sociedades marcadas pelo racismo estrutural. Dessa
forma, compreendemos o quanto é indispensavel que haja essa dis-
cussdo na universidade e nas escolas, para que os individuos que se
favorecem dessa condi¢do estejam “conscientes” ao reconhecerem
seus privilégios. O autor faz uma referéncia sobre essas abordagens:

A branquitude é um lugar de privilégios simbodlicos,
subjetivos, objetivo, isto é, materiais palpaveis que
colaboram para construgdo social e reprodugao do
preconceito racial, discriminagdo racial “injusta” e
racismo (CARDOSO, p. 2010).
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Outra pesquisadora com contribuicbes nesse tema é Ruth
Frankenberg, que define a branquitude como “um lugar estrutural
de onde o sujeito branco vé os outros, e a simesmo, uma posicao de
poder, um lugar confortavel do qual se pode atribuir ao outro aquilo
que ndo se atribui a simesmo” (FRANKENBERG, 1999; PIZA, 2002).
Buscando informagdes sobre a autora, observo como ela contextu-
aliza os privilégios dos individuos brancos e em relacao aos outros
corpos. A mesma analisa que pessoas brancas possuem privilégios
estruturais raciais (FRANKENBERG, 1999).

Viabilizando asindagacdes feitasa partirdesse contexto, é pos-
sivel observar como essas situa¢des estao instauradas na realidade
e no convivio social. Portanto, a partir desses pontos levantados,
notamos como a/o branca/o se torna o padrao aceito socialmente
(CARDOSO, 2010). Arelevancia de se discutir em sala de aulaa bran-
quite e 0 seu pacto narcisico (BENTO, 2002), estd na nossa buscaem
romper com a homogeneidade da construgdo do saber e na com-
preensao da auséncia de autores e intelectuais afrodiaspéricos na
bibliografia dos cursos no Ensino superior.

APESQUISA NARRATIVA: PERCEPCOES E DIALOGOS SOBRE A
POLITICADE COTAS

Diante das tematicas trazidas em sala, através de Munanga
(2019), foi construida uma pesquisa empirica inicial sobre mestica-
gem e as cotas. A questdo que levanto é como esses individuos, que
tiveram sua negritude negada aolongodavida, e ndo sereconhecem
como sujeitos negros, sao lidos pela sociedade. Percebemos como
essa colonialidade do ser pode ser dificil de ser enfrentada, pois,
ao aceitar e afirmar a sua negritude, o individuo precisa lidar com
experiéncias regressas, que muitas vezes envolvem traumas, lutas,
questionamentos e ancestralidade.

Dessa forma, percebendo a necessidade de conhecer e apro-
fundar leituras que estavam disponiveis para a turma, um dos
momentos que me senti mergulhada totalmente na disciplina foi a
pesquisa estabelecida sobre cotas. Nesse estudo, observo o quanto
0 nosso papel de professor/a pesquisador/a em formacdo pode ser
interativo. Outra situagdo que acho importante ressaltar é como
o individuo, durante o seu processo de reconhecimento racial,
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iniUmeras vezes pode ser questionado sobre a sua cor ou ter a sua
identidade contestada. Tais processos reafirmam o impacto da ide-
ologia da mesticagem e do fendmeno da pardalizagdao no Brasileem
estados como o Ceara. Em um pais onde a mesticagem é pouco dis-
cutida, a disciplina de Educacéo das relagdes étnico-raciais, junto a
disciplina de Antropologia, veio contribuir para o aprofundamento
dereflexdes académicas arespeito do tema,com aajuda de pesquisa
e referenciais tedricos especificos. A pesquisa sobre cotas permitiu
que esse processo ocorresse, mas, devido a pandemia, as entrevis-
tas foram realizadas no formato online, seja pelo google meet ou por
redes sociais.

E fundamental que as perguntas sejam elaboradas pelos entre-
vistadores, paraalémdo que estaescritono papel, poisessalimitacao
pode neutralizar a entrevista e inibir a fluidez das respostas. Na
minha experiéncia pude conversar através de redes sociais com
quatro pessoas (foi sugerido essa quantidade), sendo dois cotistas e
dois ndo cotistas. Um dos fatores que mais me chama atencéo é o
discurso de quem ndo concorda com as cotas raciais, pois essa fala
se destaca na seguinte frase “Somos todos iguais, ndo ha diferencga
entre negro e branco” (sic), mas notamos que a realidade condiz de
forma totalmente diferente.

Na hipétese de que Magnoli se refere somente a elimi-
nagdo sociopolitica, 0 que ndo é explicito em seu texto,
isso também ndo seria possivel, porque as cotas, de
acordo com a Lei Federal 12.711/12, beneficiam os pre-
tos, os pardos, os indigenas e os brancos oriundos de
escolas publicas de acordo com a renda familiar. Tal
fato tornainsustentavel a defesa daideia de que essas
cotas sdo somente raciais. Com efeito, sdo todas cotas
sociais, uma vez que todos os problemas da socie-
dade sdo sociais, o que invalida a oposi¢do entre cotas
raciais e cotas sociais (MUNANGA, 2019).

Ficou evidente em varias entrevistas realizadas pela turma a
percep¢ao de que as cotas raciais estariam “privilegiando” as pes-
soas negras. Porém, avalio que essas mesmas pessoas, que sdo
contra essa especificidade das cotas (raciais), sdo as mesmas que
aceitam as cotas sociais. A fala desses entrevistados corrobora com
a falsa oposi¢do entre cotas raciais e cotas sociais, identificada por
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Miunanga (Idem). Para este autor, toda cota racial é social, uma vez
que o racismo é um problema estrutural da sociedade brasileira.
Além disso, como prevé a Lei de cotas, ndo apenas pessoas negras
sdo contempladas, mas pardos, indigenas e pessoas brancas oriun-
das de escolas publicas.

Observamos que a quantidade de alunos negros nas universi-
dades publicasvemaumentando. As cotasraciais sdo oportunidades,
sao portas abertas e um direito, que em outros momentos fora
negado para essas pessoas. As cotas ndo sdo fixas, sdo transitorias.
A Lei 12.711 foi sancionada em agosto de 2012, porém sera avaliada
em 2022, quando tera dez anos de vigéncia, ou seja, o governo pre-
cisara repensar se dara continuidade a lei de cotas. Nesse cenario, a
disciplina Educacdo das relagdes étnico-raciais vem contribuir para
subsidiar pesquisas e reflexdes académicas que possam produzir
diagnésticos sobre a situagao dos cotistas na universidade.

Os processos de descolonizagdo, por outro lado, ndo se da
apenas com politicas afirmativas. E importantissimo a presenca de
politicas valorativas complementares. Portanto, recordando minha
trajetdria escolar, embora a instituicdo tenha sido importante para
0 meu processo de reconhecimento enquanto uma jovem negra,
nao tive acesso a autores/as negro/a. Posso considerar como pode-
ria ter sido enriquecedor o acesso a esses/essas autores/as. Diante
dessas problematicas, acredito que a introdu¢do desses literarios/
as negras/os, entre outros, fazem efeito em uma educagao propria-
mente antirracista (MUNANGA, 2005).

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao trazer as duas perspectivas discentes, buscamos chamar
atencdo para uma experiéncia até entdo inédita no curso de Ciéncias
Sociais da Universidade Estadual do Ceara. Uma das questdes que se
tornou importante para a discussao aqui apresentada foi o desafio
de adaptar a disciplina para o modelo de ensino remoto, através de
aplicativos de chamada de video, que, embora permitam algumas
funcionalidades, limitavam a socializa¢do entre nés. Por outro lado,
tivemos a oportunidade de ouvir sobre a experiéncia educacional de
pessoas de outros Estados e conhecer outras experiéncias que nao
seriam possiveis no ensino presencial.
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A nossa educacdo ainda é marcadamente eurocéntrica e sua
origem encontra-se na universidade, em especial, na formacao de
professores. A disciplina Educagdo das relagdes étnico-raciais pro-
porciona, além de conhecimento e conteldo tedrico, a troca de
experiéncias, as narrativas de si, a revisdo de memorias afetivas
ou dolorosas, processos de autoidentificagdo racial, entre outros.
Dentre os momentos mais importantes de compartilhamento de
saberes durante o semestre, podemos citar a roda de conversa com
educadorasindigenas e antropologos sobre a educacdo escolar indi-
gena. Além desta, outros momentos e iniciativas sdo percebidas
como importantes para a formag¢do da/do estudante, tal como a
pesquisa realizada sobre as cotas raciais nas universidades, na qual
os/as estudantes realizaram uma breve pesquisa com aplicagcao de
questionario.

O processo de rompimento com o elitismo e a colonialidade
académicarequerum trabalhoarduo, pois desde criancas e até avida
adulta sdo reproduzidos conceitos racistas, que sao camuflados, ou
até mesmo escancarados de diversas maneiras. Ditoisto, adisciplina
Educagdo das relagbes étnico-raciais contribui para o processo de
decolonialidade do campo das Ciéncias Sociais, ainda que este seja
um processo que sé se torna efetivo em dialogo com outras discipli-
nas, grupos de estudos, projetos de pesquisa e agdes de extensao.

Sabemos o quanto o ensino remoto é limitado e problematico,
mas as tecnologias digitais possibilitaram intera¢des e parcerias
com pesquisadoras e educadores/as de outros estados e institui-
¢Oes de ensino, o que seria improvavel no seu formato presencial.
A partir das rodas de conversa, vislumbramos as potencialidades
da educacgao intercultural intermediada pelas tecnologias digitais.
Precisamos nos apropriar criticamente desses recursos para forta-
lecermos o aquilombolamento dentro da proépria universidade. Um
aquilombamento que cresce em tempos de conectividade digital
rasurando fronteiras pedagdgicas e politicas.
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“LONGE DA ASADOS PAIS":
APONTAMENTOS SOBREA
SOCIABILIDADE JUVENILNO AMBITO DO
INTERNATO ESCOLAR

Hildon Oliveira Santiago Carade

INTRODUCAO

juventude e educagdo, a partir do relato da experiéncia de

estudantes, nafaixaentre13e18anosdeidade,emregimede
internato, em uma instituicdo publica de ensino. Para tanto, tenho
como Iécus de pesquisa o Instituto Federal Baiano, campus Santa
Inés, cidade de perfil agropecuario, situada na regido sudoeste do
estado da Bahia, cerca de 280 km da capital Salvador.

A realizacdo dessa pesquisa estd eminentemente atrelada a
minha trajetoéria e pratica pedagogica no campus Santa Inés, marca-
das porumarelagao bastante afetuosa e empaticacomosalunos. Na
qualidade de professor de Sociologia, entrei na instituicdo no apagar
das luzes do ano de 2016 e, talvez, movido pela minha imaturidade
na arena educacional (o cargo de docente no IF BAIANO é a minha
segunda experiéncia profissional, sendo que a primeira havia sido
apenas de seis meses), e por certo idealismo educacional, pautado
na leitura de obras como as de J. J. Rousseau e de Paulo Freire, que
enfatizam a importancia dos saberes informais no trabalho peda-
gogico e de uma educacao interativa, espontanea e divertida, me
deixei contagiar pela sociabilidade juvenil, participando ativamente
das conversas e intrigas dos estudantes; dos seus divertimentos nas
horas vagas; e de suas festas fora dos espagos escolares.

Em verdade, para além do meu interesse diletante em torno
das chamadas pedagogias democraticas, o proprio modus operandi

®

Otrabalho enseja algumas reflexdes sobre a interface entre
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da Antropologia, area naqual me doutorei, me guiaram nesse trajeto
rumo a uma rela¢do mais paritaria com os alunos. Desde a graduagéo
em Ciéncias Sociais venho estudando etnograficamente as prati-
cas juvenis no dmbito de politicas sociais, mais especificamente a
“juventude dos projetos”, ou seja, os atores das periferias da cidade
de Salvador que se engajavam em projetos de escolarizagdo informal
e/ou profissionalizante. Foi como que um capricho do destino eu ter
me tornado professor exatamente de sujeitos da faixa etaria com a
qual havia comungado anos de pesquisa, uma vez que, idealmente,
havia me preparado para uma trajetéria profissional no ambito do
magistério superior, o que me faria ter contato com estudantes de
idades mais avanc¢adas.

Sendo assim, ja havia em mim certa disposicdo empatica para
com os adolescentes, algo que naturalmente fluiu no meu contato
com eles na escola, contato este que aos poucos foi transpassando
os limites da sala de aula. E é ai que eu chego ao internato escolar.
Foi a partir de uma relagdo de afeicdo que eu criei com uma turma de
3% ano do curso técnico integrado em Agropecuaria (o campus Santa
Inés também oferece os cursos de Zootecnia e de Alimentos), que
passeiafrequentarasdependénciasdaresidénciaestudantil mascu-
lina em meados do ano de 2018. Eu tinha uma imagem do internato
como um lugar opressor, um palco perfeito paraainjustica, a tortura
de cunho psicologizante e as praticas de bullying. Tal retrato havia
sido decantado em mim pela leitura de romances como O Ateneu,
de Raul Pompeia, e Doidinho, de José Lins do Régo; e pela apreciagdo
de obras cinematograficas tais como Clube do Imperador, de Michael
Hoffman, e Napola: antes da queda, de Dennis Gansel.

Assim, tal ndo foi a minha admiragao em encontrar uma reali-
dade que escapava aos olhos da equipe dirigente, e do meu préprio
senso comum, um lugar onde os estudantes se refugiavam do coti-
diano tortuoso do ensino integral, onde eles, livres do julgamento
dos professores, podiam ser eles mesmos. Inadvertidamente, por
um tempo, passei @ me comportar como os internos. Ao fim das
aulas do turno matutino, em vez de deixar minha mochila na sala
dos professores, como meus colegas faziam, e ir logo em seguida ao
refeitorio para almogar, onde funcionarios da casa esperavam pela
refeicdo em uma fila distinta da dos alunos, eu acompanhava os
adolescentes e jogava meus pertences em alguma cama do quarto
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que eu mais frequentava, parano momento seguinte permanecer na
companhia deles no horario do almogo. Esse simples deslocamento,
essa agao banal de me colocar em outro lugar, abriu meus olhos para
0 quanto esse ritual de comensalidade era uma plataforma para
a visualizacao de hierarquias sociais que, inconscientemente, eu
estava bagun¢ando. Geralmente, nas grandes mesas do local, estu-
dantes sentam-se proximos a estudantes; professores com outros
professores; técnicos administrativos com técnicos administrati-
vos; e funcionarios terceirizados com funcionarios terceirizados. A
proposito, esta Gltima categoria parece ter uma mesa que lhe é pro-
pria: alocalizada na porta da saida. Talvez porque sejam os primeiros
a almocar, porquanto tenham que organizar a fila de estudantes e
demais trabalhadores, e os Ultimos a sair. Ademais, é sempre com
certoconstrangimento — pedindo licen¢a e com a cabeca baixa —que
um aluno se dirige auma cadeira vaga numa mesa composta apenas
por professores, nas ocasides em que ndo consegue encontrar um
lugar entre os seus.

Mas foi quando recebi uma adverténcia da Coordenagdo de
Assuntos Estudantis (CAE),emrelagdoaminha presen¢anas depen-
déncias do alojamento estudantil, que realmente vim a enxergar
0 quanto minha postura era insolita naquele lugar. Através de um
memorando enderecado a minha chefiaimediata, o coordenador da
referida pasta “denunciou” a ilicitude do meu comportamento, de
acordo com o seu entendimento do regimento interno. Este proibe
os alunos internos de receberem visitas em seus quartos. Através
também de um comunicado me defendi, questionando até que
ponto eu, professor dos estudantes, poderia ser considerado uma
visitaem meu proéprio local de trabalho. Apds uma acalorada discus-
sao com meu chefe imediato, na qual ele sustentou o argumento de
que os pais poderiam se sentirincomodados com a minha constancia
noambiente do internato, e eu retruquei argumentando que ele ndo
poderia falarem nome deles, a coordenagao de ensino terminou nao
oferecendo nenhuma resposta a minha comunicagdo, o que me fez
declarar o assunto como morte e enterrado. Entretanto, algo havia
despertado em mim: diante a tantos incdmodos e criticas a respeito
daminha proximidade comos alunos,umarelacdo tidacomoespuria
pela maioria de meus colegas, percebi que eu estava tendo contato
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com algo precioso, e também perigoso, que talvez ajude a compre-
ender a tumultuada relagdao entre juventude e educacao.

Passei os anos de 2019 e 2020, literalmente, ruminando a
ideia de desenvolver uma pesquisa sobre o internato escolar. Lendo
textos sobre o assunto aqui e acola, fui aos poucos entendendo
0 estranhamento produzido pela minha conduta, e o porqué ela
era tdo incompreendida — ndo era apenas por eu ser um profes-
sor gay assumido mantendo relagdes privadas com estudantes do
sexo masculino, como os proprios alunos pensavam. Todavia, foi
durante a pandemia do novo coronavirus que consegui o distancia-
mento necessario para empreender um estudo mais objetivo sobre
a tematica — distanciamento nao apenas geografico (uma vez que
as aulas presenciais se encontram suspensas), mas também emo-
cional. E eis aqui uma tentativa de demonstrar, a partir da minha
prépria trajetéria, como o internato escolar interage com a biografia
dos estudantes, concebendo-o0 ndo apenas como uma modalidade
de escolarizagdo, mas também como um ideal ou estratégia de vida.

DESENVOLVIMENTO

Esta é uma pesquisa descritiva de cunho exploratorio e de
natureza quanti-qualitativa, cuja producdo de dados se dara no
periodode umano. Paratanto, dos cercade 170 alunos em regime de
internato no IF Baiano campus Santa Inés, estou aplicando paraasua
totalidade um questionario, de natureza quantitativa, com o fito de
tracar um perfil estatistico do alunado, em relagcdo as suas inscrigoes
de classe, raca e género. Esse questionario também esta sendo utili-
zado para coletar dados sobre a percep¢do dos estudantes acerca do
internato, a partir de perguntas com respostas simples do tipo “sim”
ou “ndo”.

Desse universo, a ideia inicial era selecionar uma amostra
de cerca 24 alunos (12 do sexo masculino; e 12 do feminino), o que
representaacifradeumestudante paracadaquartodosalojamentos
masculino e feminino (sdo 24 quartos no total), para a realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas, com o objetivo de capturar a com-
preensdo que os estudantes tém da sua experiéncia no internato e
como ela se correlaciona com suas historias de vida.
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As entrevistas estao sendo realizadas em formato remoto —
ou por ligacao telefénica ou por chamada de video — em virtude da
necessidade de manutenc¢do da medida de isolamento social, haja a
vista a crise sanitaria provocada pela pandemia do novo coronavirus.
O roteiro da entrevista foi pensado para captar o entrelagamento
entre o internato escolar e a biografia dos atores, entretanto, pro-
positadamente, mantive um carater extremamente aberto, no que
diz respeito ao sequenciamento das perguntas, tentando deixar o
entrevistado falar sobre os assuntos que mais o tocam. Para tanto,
estou utilizando técnicas da psicanalise, quando esta nos convoca a
apurarmos nosso senso de escuta como uma possibilidade de cap-
tar a fala através das associagoes livres. Nesse sentido, venho me
amparando, tanto na minha pratica pedagogica quanto no desen-
volvimento desta pesquisa, no que a psicanalista Rose Gurski (2019)
chama de escuta-flanerie: ao nos colocarmos na posicao de fldneur,
alegoria que Walter Benjamin recupera da poesia de Charles de
Baudelaire, nos transformamos em uma espécie de catadores de
restos habilitados a perceber detalhes e cenas apenas capturadas
em uma temporalidade mais vagarosa, em uma clara contraposi¢ao
ao ritmo efervescente da Paris do século XIX (ou a rotina alucinante
da burocracia escolar). De acordo com a autora, a escuta dos sujeitos
em outros espagos que ndo a clinica padrao — no meu caso, que nao
a sala de aula — nos permite o compartilhamento de uma fala mais
livre e mais implicada com o tempo de cada um. Assim, o catador
de restos é aquele que, a partir do que seria descartado ou refutado,
oferece um espaco para a formulacao de novas narrativas acerca das
mesmas coisas. No meu caso especifico, trata-se de recuperar o ver-
dadeiro sentido da escola através das praticas informais dos sujeitos,
praticas estas geralmente negligenciadas por grande parte dos tra-
balhadores da educa¢ao, algo lamentado por Paulo Freire:

E uma pena que o carater socializante da escola, o que
ha de informal na experiéncia que se vive nela, de for-
mac¢ao ou deformacdo, seja negligenciado. Fala-se
quase exclusivamente do ensino dos conteldos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido
comotransferénciadosaber. Creioqueumadasrazoes
que explicam este descaso em torno do que ocorre
no espaco-tempo da escola, que ndo seja a atividade
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ensinante, vem sendo uma compreensao estreita do
que é educagao e do que é aprender (Freire, 2011, p.
62).

No momento, a pesquisa se encontra em andamento — foram
aplicados os questionarios quantitativos e realizadas 16 entrevistas;
e conta com a aprovac¢do do Comité de Etica do IFBA, com CAAE n°
37136320.1.0000.5031. Além dos dados coletados nas entrevistas,
elaborei pequenos diarios de campo com observacbes de carater
autoetnografico, que recuperam toda a minha experiéncia de convi-
vio informal junto aos adolescentes no alojamento estudantil, entre
os anos de 2018 e 2019. Basicamente, eu costumava me encontrar
comeles nointerregno entre o fim das aulas do periodo matutinoe o
recomego das atividades de ensino no turno vespertino; e no periodo
noturno,quandoiamosjantarnorefeitério, e depois nos dispersava-
mos por entre as acomodagdes da residéncia, enquanto eu esperava
o horario da minha aula na Licenciatura de Ciéncias Biologicas.

Desde esse tempo, fuime conscientizando a respeitodaimpor-
tanciadointernato escolar, para além do seu carater assistencialista
e promotor de uma oportunidade educacional. A grande maioria
dos estudantes é descendente de pequenos e médios produtores
rurais da regido do Vale do Jequiri¢a, que abarca cidades como Laje,
Mutuipe, Jiquiri¢a, Ubaira, Brejoes, Jaguaquara, Lajedo do Tabocal e
Santa Inés, que é a sede do campus do IF BAIANO, dentre outras. Ja
nessa época, em conversas informais, percebi que a estadia na insti-
tuicdoequivaleuaumaexperiénciaderupturanatrajetériade muitos
dos alunos ali presentes. Explico. Ruptura com um cotidiano divi-
dido entre a ocupacdo laboral no campo e as tarefas domésticas, um
periodo em que a escola era tdo somente mais uma atividade que os
sujeitos precisavam dar conta. Agora, no Instituto Federal, a escola-
rizagdo surgia como o centro gravitacional da vida desses individuos
e junto com ela um tipo de convivio que ndo era tdo importante no
tempo em que eles moravam com os pais, a saber, o convivio diu-
turno com os seus pares. Ao ndo me resignar em permanecer na sala
dos professores, encontrei na residéncia estudantil uma espécie de
cidade adolescente, que era mais bem compreendida pelos vigilan-
tes, instrutores de alunos, funcionarios do refeitério e da limpeza do
que necessariamente pelos docentes e pedagogos da casa. Isto por-
que, da equipe dirigente, os internos mantinham um maior contato
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com aqueles situados na hierarquia mais baixa da organizagao. S6
mesmo esse contato mais informal, que se da nos intersticios da
instituicdo, fora do campo visual da maioria dos sujeitos que ali se
encontram, pode explicar o que, em varias ocasides, os estudantes
me confessavam: preferir relatar suas demandas psicolégicas ao
“tio” [vigilante] ou a “tia” [funcionaria da cozinha] a consultar o psi-
cologo lotado na Coordenagdo de Assuntos Estudantis.

Aimportancia da sociabilidade juvenil me fez reencontrar cer-
tos classicos da sociologia. Vejamos agora o primeiro. Ao iniciar o seu
The adolescent society, James Coleman (1961), sociélogo americano
da escola estrutural-funcionalista, traca algumas reflexdes sobre o
trabalho educativo realizado pelas sociedades altamente industria-
lizadas e diferenciadas em comparagdo com as formagdes sociais
agricolas estaveis. De acordo com ele, nas Ultimas, o ato de educar
assemelha-se a um processo tao natural como aprender aandare a
falar, uma vez que o grande problema dessa formacé&o social é sim-
plesmente a sua reprodugdao em si mesma, o que significa dar aos
sujeitos imaturos os valores, habitos e habilidades de seus progeni-
tores. Em contrapartida, na sociedade industrial a educagao passa
a ser uma tarefa com ares de maior complexidade. Em sua visao, a
sociedade industrial viu emergir dentro de suas sendas o fendmeno
da segregacao entre as classes de idades, e os aparatos escolares
desempenham um papel formidavel nesse processo. Para o soci-
6logo americano, a separacdo de nossos filhos em escolas — que
tomam cada vez mais fun¢des e atividades extracurriculares — por
um periodo de treinamento maior, vem tendo um efeito singular
no pupilo de idade preparatéria. Ele se encontra separado do resto
do mundo, for¢ado internamente em seu préprio grupo de pares,
obrigado a desempenhar toda sua vida social com outros da mesma
idade.

Pegandoesseinsightde Coleman (1961) etrazendo paraaseara
dos estudos sobre o internato escolar, percebemos que ha uma certa
negligéncia por parte da literatura em considerar essa dinamica da
sociabilidade juvenil, quandodaanalise dessamodalidade deensino/
aprendizagem. A énfase desses estudos tem sido nos aparatos disci-
plinares das escolas, e os processos de mortificagdao do eu causados
por eles, em detrimento do mundo propriamente adolescente.
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A conversao do adolescente em estudante interno traz consigo
uma série de modificagdes na histoéria de vida dos sujeitos que aden-
traramnestamodalidadedeensino.Ndoraro,estemomentosignifica
a primeira grande partida da casa dos pais, rompendo, assim, 0s
lagos primarios ensejados no seio da familia. Representa, também, o
desafio de conviver com as diferen¢as e com a perda da privacidade.
Por ser um lugar fechado que funciona em regime de internagao,
a abrigar um nimero consideravel de pessoas, que ali satisfazem
todas as suas necessidades basicas e funcionais em tempo integral,
o0 internato tem sido concebido pela literatura nos termos de uma
“instituicdo total” (Goffman, 1974), onde os estudantes estdo sub-
metidos a vigilancia e controle de um “poder disciplinar™ (Foucaullt,
1987). E assim, me encontrei novamente junto a dois classicos da
sociologia. Contudo, os estudos sobre as disposi¢coes dos jovens face
a escola, indicam que ha o desenvolvimento de um mundo juvenil,
de linguagens, valores e hierarquias, que escapa, e muitas vezes se
opoe, as logicas escolares. Por muito tempo, os estudos culturalistas
identificaram essa dualidade entre a hierarquia escolareahierarquia
adolescente, concebendo esta Gltima nos termos de uma cultura de
resisténcia contra a opressao perpetrada pelos modelos institucio-
nalizados de escolarizagdo (Willis, 1977; Apple, 1989). Ou seja, nos
termos de Goffman (1974), tudo se passa como se houvesse dois
mundos totalmente apartados, a saber, o da equipe dirigente e o dos
internados.

Todavia, estudos mais recentes orientados por metodologias
qualitativas, em especial, a etnografia, observaram os limites da
abordagem culturalista,umavez queamesmatenhasetornadoina-
bil em perceber a interpenetracao entre os dois referidos mundos, e
mesmo a “fachadaidentitaria” que os adolescentes podem assumir,
permitindo-lhes aintegracao parcial na escola e aobten¢ao de qua-
lificagdes (Dubet e Martuccelli, 1996; Perrenoud, 1995).

Ao passoemqueaescolaé “invadida” pelavidajuvenil,comsua
grifes, looks, estilizagdes dos uniformes escolares e seus modos de
sociabilidade, elapassaaserumespacoabertoaumavidando-esco-
lar, numa comunidade juvenil de reconhecimento interpessoal. Ora,
em uma instituicao educacional em regime de internato, porquanto
os alunos residam dentro de seus muros, essa vida nao-escolar se
apresenta ainda mais potencializada.
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E necessario, pois, conhecer como os adolescentes interna-
dos fazem da escola o seu proprio mundo. Se, em termos gerais,
0s jovens se caracterizam por uma adesao distanciada a escola
(Abrantes, 2003), porquanto a maioria deles ndo enxergue um sen-
tidoimediato notrabalho escolar,em melhorconhecendooarqueos
internos respiram, passariamos a ter uma oportunidade para melhor
compreender as suasdinamicas, chave importante paraaconten¢ao
do distanciamento geracional existente entre a equipe pedagdgica
e os estudantes. Os dados por mim ja colhidos podem dar algumas
contribuigcdes a esse respeito.

Em primeira instancia, é preciso compreender o que move
os adolescentes até o Instituto Federal. Desde o tempo em que era
Escola Agrotécnica de Santa Inés, periodo que vai de 1996 a 2008, a
instituicdo figura como uma oportunidade de obtenc¢do de melho-
res oportunidades educacionais na regiao do Vale do Jequirica, ndo
apenas para os estudantes em estado de vulnerabilidade socioeco-
némica, mas também para os alunos das classes médias locais. Para
estes Gltimos, a presenca do IF BAIANO significou o adiamento da
separagdo do seio familiar, pois, comumente, aqueles com melho-
res condicOes financeiras rumavam em direcdo a cidades de médio
e grande porte — como Santo Anténio de Jesus, Jequié (municipios
mais proximos) e Feira de Santana e Salvador (logradouros mais lon-
ginquos) — em busca de escolas (privadas, na maioria das vezes) que
Ilhes oferecessem uma maior probabilidade de obter éxito nos pro-
cessos seletivos para a entrada na universidade. Por seu turno, ainda
que 0 acesso a uma boa escolaridade também apareca no horizonte
dos sujeitos oriundos de familias mais humildes, o termo “estratégia
de escolarizagdo”, categoria amplamente utilizada pela literatura
em educacdo para explicar a escolha dos individuos por uma deter-
minada organiza¢do escolar, ndo consegue dar conta do conjunto
de motivagdes que levaram meus interlocutores a se matricular em
um curso técnico integrado. Explicarei isso mais adiante. Por hora,
importaobservarestadiversidade de publicoatendido peloInstituto,
cujas malhas sao acessadas por sujeitos dos mais diversos extratos
sociais, haja a vista a existéncia, concomitante ao internato, das
modalidades de semi-internato (para os alunos que apenas fazem
as refeicdes na escola) e o externato (para aqueles que moram nas
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cidades vizinhas e possuem a alternativa do transporte publico para
se locomover até o campus).

Dado que 78,5% dos residentes do internato sdao provenien-
tes da rede publica de ensino de suas respectivas cidades, e quase
85% deles possuem renda familiar entre meio e um salario minimo
e meio, percebe-se que esta modalidade de escolarizagao vem atin-
gindo um publico de origem mais modesta. Entretanto, o residual,
a pequena parcela de estudantes que chegou a frequentar escolas
privadas no ensino fundamental, cujos dividendos a colocam entre
as frangas das classes mais remediadas, exerce aqui um papel deve-
ras importante. Quando o estudante é proveniente de uma cidade
mais distante, o que impede o uso de transporte automotivo para as
idas e vindas a institui¢do, nao raro ele consegue uma vaga dentro
da residéncia estudantil. Tanto os pais quanto o Instituto preferem
que assim o seja, de modo que é muito dificil encontrar adolescentes
dividindo uma casa ou residindo em um pensionato em Santa Inés.
Isso implica no estabelecimento de dois postulados: 1) o alojamento
estudantil ndo é um espaco homogéneo em termos de classe social,
embora todos os relatorios institucionais facam questao de enfati-
zaroquantoele éuma fonte de amparo as familias dos extratos mais
baixos em sua busca por oferecer uma melhoreducagdoaseusfilhos;
e 2) a estadia em suas dependéncias €, para os contemplados, mais
que uma politica de assisténcia social.

Enxergo com bons olhos esse estado de coisas porque, his-
toricamente, ele vai de encontro a tudo que o internato escolar
representou em nosso pais, a depender da classe social por ele con-
templada. Entreasegunda metade do séculoXIX eaprimeira metade
doséculo XX, os extratos mais abastados da sociedade vislumbraram
nessamodalidadedeescolarizagdoachave paraamanutencdaodesua
posicao social, ao matricularem os sujeitos imaturos em instituicdes
privadas de ensino que ofertavam essa possibilidade. Geralmente,
as escolas localizavam-se nos grandes centros e atraiam criancas
e adolescentes pertencentes as elites rurais (Conceigdo, 2012). No
mesmo periodo, o internamento dos “menores de idade”, rotulados
como “desvalidos de sorte”, ou porque eram 6rfdos ou porque foram
gestados no seio de familias tidas como desestruturadas, em insti-
tuicdes publicas de confinamento — como os patronatos agricolas —,
foi pensado como uma medida de seguranca publica, na tentativa de
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conter a violéncia e a vadiagem que tomava conta das zonas urba-
nas, enxergando a menoridade sob a ética da periculosidade (Rizzini
e Rizzini, 2004). Ambas as situa¢des primavam pela homogenei-
dade do publico instalado nas malhas das entidades.

E aqui encontro a oportunidade de melhor demonstrar por
que o termo “estratégia de escolarizagdo” é deveras limitado para
entendermos a op¢ao do internamento escolar na perspectiva dos
meus interlocutores. Chega mesmo a ser intrigante perceber que
foi o desejo por mobilidade que levou os estudantes a optarem pelo
internato. Todos com os quais conversei tinham em mente essa
possibilidade. Sabiam, pois, que além do processo seletivo para a
entrada no Instituto (que, a época, era a avaliacdo do curriculo no
ensino fundamental), eles seriam submetidos a uma visita dos inte-
grantes do Nucleo de Apoio Pedagogico e Psicossocial (NAPSI) do
campus, pasta responsavel pela sele¢do dos estudantes que seriam
alojados na residéncia estudantil. Desnecessario afirmar, por parte
da instituicdo, a preferéncia pelo estudante desprivilegiado econo-
micamente, o equivalente ao “desvalido de sorte” nos primérdios
do século XX. Aqueles que fugiam do perfil “aluno carente” sofreram
com a angustia de saber se haveria ou ndo vagas para eles, uma vez
que a confirmacdo s6 era dada na iminéncia do come¢o das aulas.
“Se sobrar alguma vaga, vocé entra” — dizia a assistente social.
Quase sempre sobra, caso contrario eu ndo estaria aqui contando
essa historia!

Poisbem, independente do extratosocial,aidaparaointernato
é representada como uma chance de voar paralonge do ninho fami-
liar, de sair “da asa dos pais”, conforme ouvi diversas vezes. Equivale
também a ter contato com uma realidade diferente daquela confor-
mada pelas pequenas cidades em que vivem. Trata-se de um anseio
pelo contato coma alteridade, uma diferenga que é construida tanto
pelas redes sociais dos alunos (quase todos mencionaram ter sido
convencidos ase matricular no IF BAIANO porque teve um parente e/
ouumamigo egresso da instituicao que fez a sua cabega) quanto por
referéncias da industria cultural. Sobre este Gltimo aspecto, reper-
cutem no imaginario juvenil o retrato da adolescéncia esbo¢ado por
filmeseseriadosamericanos, que apresentam colégios povoados por
jovens com looks e fardas estilizadas, que intercalam os compromis-
sos escolares com festas, praticas desportivas, fofocas e confrontos
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entre galeras. “Ah, quando pensei nointernato me veio logo a mente
aqueles filmes de Hollywood que se passa em colégio interno, sabe”,
explicou Samanta, estudante do primeiroanodo curso de Alimentos.
Talvez, o universo do entretenimento tem sido bem mais compe-
tente doquealiteratura pedagogicaem demonstrarcomo as escolas
sao palcos para os dilemas existenciais da adolescéncia.

Assim sendo, uma consequéncia ndo imaginada do processo
deinteriorizagdo do ensino publico federal ocorrido entre os anos de
2002 e 2016 é a ampliagdo do repertorio cultural dos adolescentes.
E aqui ndo estou falando apenas da escola como lugar de instrugao
formal, mas também como espaco de sociabilidade juvenil. Para a
grande maioria dos internos, a residéncia estudantil representou o
primeiro momento em que eles se viram encerrados dentro de seu
grupo de pares. E isso é ainda mais relevante para os 40% dos alunos
procedentes da zona rural. Para estes, e também para alguns entre
0s 60% provenientes da zona urbana, a entrada no internato esco-
lar representou a conquista da moratoria social (Margulis e Urresti,
1996), um tempo em que a eles passou a ser permitido certa irres-
ponsabilidade, certa imaturidade, um tempo em que eles puderam
ser tdo somente adolescentes. Uma vez confinados na escola, eles
passaram a ter acesso a uma alimentagao de qualidade (nao raro,
melhor que em seus lares); e tempo livre para se dispersar em jogos
e brincadeiras com seus colegas de quarto, um tempo que antes era
consumido em afazeres domésticos e a lida na lavoura. Nao terei
tempo de explicar aqui, mas até os casos de indisciplina juvenil pre-
cisam ser vislumbrados por esta 6tica da descoberta do fogo, em
alusao ao mito de Prometeu.

Ofogoéumametaforaapropriadaporque parece que ébemisso
que os adolescentes estavam em busca. A narrativa que Feliciano,
um entre 0s 9% que teriam condi¢des de se manter na escola sem o
internato, é bastante ilustrativa: “fiz de tudo para ficar aqui porque
meus amigos que sairam daqui diziam que era bom, que a putaria
corria solta, varias festas, reggaes e resenhas, que seria uma escola
diferente do modelo 7:30 as 12:00 horas [0 ensino integral foi uma
das coisas que mais o atraiul, que os alunos do terceiro ano ves-
tem uma farda diferente”. Na hierarquia interna, os estudantes do
ultimo ano ocupam o topo e os do primeiro ano, a base. Inclusive, ha
categorias nativas especificas para cada série: os alunos do primeiro
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ano sao chamados de “calouros”; do segundo ano, “macacos”; e do
terceiro ano, “T.As”. Tudo leva a crer que a nomenclatura faz alusao
adinamica de visibilidade, pois, para os estudantes, o segundo ano é
o pior periodo: “é 0 ano que parece que vocé nao existe; é o ano que
a gente ndo esta em evidéncia, que a gente pega as piores discipli-
nas, como Desenho e Topografia [para os cursos de Agropecuaria e
Zootecnia]”, explicou André, agora um veterano do terceiro ano. Dai
a explicacao para o termo “macaco”: sdo denominados assim por-
que precisam fazer alguma palhagada para chamar atencao.

Dessa maneira, as entrevistas ja realizadas com os estudantes
internosmefizeramperceberaexisténciadeumaleituraenviesadada
obrade Erving Goffman. Uma vez que Manicémios, prisdes e conventos
foi abragcado pelo movimento em favor da politica anti-manicomial,
todo o relato por ele escrito sobre a vivéncia dos pacientes interna-
dos no hospital psiquiatrico St. Elizabeths foi encapsulado noretrato
da doenca mental como um dispositivo de controle social. Diante
disso, a imagem das “instituicdes totais” como altamente repres-
sivas e coercitivas ganhou coracdes e mentes. A obra do sociélogo
americano, ainda que tenha bebido do método etnografico, trazia
como pano de fundo valores eminentemente ocidentais: a liberdade
e a autonomia incomensuraveis. Penso que, se, no passado, o inter-
namento escolar foi muitas vezes adotado como medida corretiva e
mesmo de puni¢do aos sujeitos, atualmente, ainda que pese a deci-
sao dos pais sobre o futuro de sua prole, o internato na rede federal
de ensino tecnolégico aponta muito mais para um processo de rein-
ven¢do de si do que propriamente de mortificacdo do eu (Scott,
2010). De outra ponta, tematizando as brincadeiras e as intimidades
entre os adolescentes (algo que realizei nas entrevistas) e acompa-
nhando queixas dos pais sobre a mudan¢a no comportamento de
alguns deles (fatos presenciados durante meu trabalho pedagégico
na instituicdo) - certa vez, um aluno pintou o cabelo de loiro, dei-
xando sua familia horrorizada -, notei que para alguns estudantes
gestados no seio de familias autoritarias, a experiéncia no ambito do
internato escolar era algo libertador, ainda que essa liberdade fosse
vigiada por todo um aparato institucional.

A respeito desta questdo, Neves da Silva (2007), em sua
dissertacdo de mestrado sobre a experiéncia de estudantes matri-
culados em um internato de vocacao religiosa, situado na cidade
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de Cachoeira, recncavo baiano, foi tomado por um sentimento de
estranhamento ao perceber que os alunos identificavam o interna-
mento com a independéncia pessoal, dada a caracteriza¢do deste
aparato de confinamento nos termos de uma “instituicao total”
(Goffman, 1974) onde vicejaria um “poder disciplinar” (Foucault,
1987).0autorobservaqueaindependéncianointernato possuiduas
vertentes: “primeiro da familia e, depois, da interferénciaimediatae
pessoal dos responsaveis pelo interno, desde que sejam cumpridas
as obriga¢des requeridas pela instituicdo” (Neves da Silva, 2007, p.
127).

Entretanto, como Neves da Silva (2007) nao relaciona a
experiéncia do internato com a vida pregressa dos sujeitos, con-
centrando-se apenas na dimensao sincronica, ele termina por nao
tirar proveito das proprias narrativas que colheu. Assim, ainda que
tenhaidentificado entre seus interlocutores algumas feridas gesta-
das no seio familiar — filhos que sofrem com a separa¢do dos pais,
com a auséncia parental na esfera doméstica e a falta de um dialogo
mais franco entre as diversas geracdes de seu lar -, ele ndo percebe
que o controle, a disciplina e vigilancia, esses elementos que vao
de encontro a um senso ilimitado de autonomia, podem ser exa-
tamente tudo aquilo que os adolescentes acalentam experienciar.
Caso contrario, como explicar o fato, bastante recorrente nas nar-
rativas por mim colhidas, de os recém-chegados reclamarem das
“patotas” — espécie de assédio moral, na medida em que eles séo
obrigados a participarem de “trotes” arquitetados pelos veteranos
tais como limpar os banheiros dos quartos; receber “surra de toalha
molhada”; e sdo impedidos de frequentar determinados espagos do
campus — e, simultaneamente, admitirem que estavam ansiosos por
viverem estas experiéncias? Mesmo aqueles que eram provenientes
de familias muito bem estruturadas, gozando de uma boa relagéo
com seus progenitores, almejavam a todo custo vivenciar o contato
com outros tipos de autoridade, mesmo porque, conforme Foucault
(1987) sempre nos chamavaaaten¢ao, ndo existe um poderabsoluto
que consegue submeter a tudo e a todos durante o tempo inteiro. E
é na esfera residual, nas fraturas do disciplinamento na residéncia
estudantil, que os estudantes passama ganharumaoutraface, dife-
rente daquela tdo bem lapidada pelo ninho parental. Sintomatico
disto é a afirmacédo categorica que ouvi de Leticia, que era estudante
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do terceiro ano do curso de Alimentos, mas, diante de sua reprova-
¢ao académica, perdera o direito ao internato, o que gerou, COmo
consequéncia, a suasaidado Instituto: “eu era na minha cidade vista
como uma santa; agora, depois do internato, eu virei a puta”.

Ademais, o relato dos estudantes vem me direcionando a per-
cepc¢do do fato de os membros mais elevados da equipe dirigente
ndo terem o papel de disciplinar os internos. Basicamente, é na con-
vivéncia com os préprios colegas de internato e com os membros
mais baixos da hierarquia funcional da organizagao que os estudan-
tes sedisciplinam, ou melhor, aprendem a performar os seus papéis,
especialmente porque nem todas as relagdes de sociabilidade se
resumem ao exercicio do disciplinamento. Assim, para compreen-
dermos a escola como um processo social, o que este estudo sobre
o internato escolar vem acenando para mim é que, talvez, a relagdo
professor-aluno ndo seja a mais importante, mas sim a relagdo dos
estudantes com os funcionarios terceirizados, especialmente os
vigilantes, os instrutores de alunos e os funcionarios do refeitorio.
Esta tem sido a minha atual preocupag¢do nas dindmica de execugao
da pesquisa, pois foram dimensdes recorrentes nas conversas que ja
tivemos com os estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como Ultimas palavras, gostaria de ensejar aqui uma breve
reflexao sobre o modo que a pesquisa social vem tratando a emer-
géncia da cultura juvenil no seio da escola em sua interface com a
categoria classe social. A linha culturalista, encabeg¢ada pela Escola
de Birmingham, que viveraseuapogeu entreosanosde1970e1980,
defendia a ideia de que os jovens dos extratos menos favorecidos se
sentiam desadaptados e marginalizados nas malhas dos aparatos
escolares, passando a desenvolver,como ato reativo, uma culturade
resisténcia face a cultura escolar, concebida como erudita, autorita-
ria e desvinculada das vivéncias locais. Mais contemporaneamente,
com o intuito de combater o determinismo cultural gestado por esta
abordagem, pesquisadorescomo Lopes(1996), Barrére e Martuccelli
(2000), Perrenoud (1995) e Abrantes (2003) passaram a demar-
car a existéncia de uma dupla hierarquia nos ambientes formais de
ensino: a escolar e a juvenil, onde os capitais em uma se convertem

88
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em deficiéncias na outra. Ao se debrucarem sobre o contexto atual
de desinstitucionaliza¢cdo e a consequente implosao dos muros da
escola, porquanto ela tenha perdido o monopélio do processo de
transmissdo de saberes e conhecimentos, esses autores, embora
refratarios ao culturalismo, ainda consideram a escola um lugar
ndo muito confortavel para as classes populares. Na ética deles, os
jovens dos setores com qualificagdes académicas se sentem mais a
vontade em uma sala de aula, ao passo em que as frangas desfavo-
recidas continuam a fazer darua o seu espago vital de socializagao.

Tanto nas entrevistas por mim ja realizadas quanto nos diarios
de campo que produzi acerca das observagdes autoetnograficas da
minha vivéncia informal no internato, me deparei com um quadro
que subverte tanto a perspectiva culturalista quanto as abordagens
mais contemporaneas sobre sociabilidade juvenil em torno dos apa-
ratos escolares. Ndo tenho como afiangar nem a oposigdo entre a
cultura escolar e a cultura juvenil, tampouco um paralelismo entre
elas no contexto do internato escolar do IF BAIANO, campus Santa
Inés. Em verdade, parece que uma se retroalimenta da outra, ou,
melhor dizendo, uma é condicdo para a existéncia da outra. E por-
que estao na residéncia estudantil, que os adolescentes passaram a
comungar de um maior tempo de convivio com pessoas da mesma
faixa etaria; é porque foram contemplados pela medida de interna-
mento, que eles passaram a se envolver em dinamicas pautadas na
jocosidade, no riso e na competicao para demarcar seus territorios
tdo habituais nas sociabilidades de rua; e, enfim, é porque se torna-
ram internos, que eles se viram diante da diversidade, da diferenca
e mesmo da desordem tdo comuns aos espagos publicos, conforme
dissera Roberto Da Matta (1997) em A casaearua.

N&o a toa, nas pequenas cidades de onde sairam os estudan-
tes, é bastante dubia a famado Instituto: ao mesmo tempo em que é
reconhecida como uma instituicao que oferece um ensino de exce-
|éncia,comum quadro funcional em que figuram mestres e doutores
das mais diversas areas do conhecimento, elatambém é o local onde
imperam as drogas, as festas e o sexo. Estes Ultimos elementos, pois,
s6 podem ser compreendidos se entendermos a adolescéncia como
um estado, simultaneamente, perigoso e em perigo. Debaixo da
“asa dos pais”, certamente, os jovens ndo teriam essa possibilidade
de performar identidades outras sendo aquelas formatadas no seio
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familiar. Por isso, enfim, o internato é, para eles, o mundo fechado
como universo quase infinito.
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A JUVENTUDE DE CLASSE~N\I§DIA NA
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO BRASILEIRA:
LIMITES E POSSIBILIDADES

Ricardo Boklis Golbspan

INTRODUCAO

sobre a educagao das juventudes considerando a perspectiva

de classe social — em particular quanto a classe média. A pes-
quisa em Sociologia da Educac¢do tem se debrugado, a partir de uma
diversidade de abordagens, sobre as desigualdades educacionais do
ponto de vista de classe (APPLE, 2008), do ponto de vista geracio-
nal (GIMENO, 2005) ou do ponto de vista da organizacdo pedagogica
(FREIRE, 1992). Ainda assim, poucas sdo as pesquisas que analisam
relacionalmente estas dindmicas no cenario contemporaneo.

Especialmente, esta lacuna de investiga¢des se acentua con-
siderando o caso da escola de classe média brasileira, cuja analise é
insuficientemente disseminada apesar de sua centralidade para a
legitimacao e reproducdo da desigualdade social (NOGUEIRA, 2013).
Este texto apresenta uma revisdo critica de literatura destes diver-
sos campos. Assim, se prioriza a conexao das analises de classe, de
juventude e do lugar social de alunos e alunas na escola para refle-
tir sobre os avancos e os desafios que a literatura da Sociologia da
Educagao temindicado. Deste modo, se sugere aimportanciade um
desenvolvimento de estudos sobre a educagao de classe média, par-
ticularmente a partir da perspectiva das juventudes.

Portanto, apos esta introducdo, o trabalho articula a potén-
cia de uma diversidade de contribuicdes nacionais e internacionais
para se pensar o que ganhamos ao pesquisar com jovens de classe
média na escola. Inicia-se com uma discussdo sobre o lugar do e da
estudante na politica e na pesquisa educacional, debrucando-se

Este trabalho propde que se discuta criticamente a pesquisa
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especialmente nafigurado e dajovem. Estes, interpelados na escola
por representagdes sociais diversas, especialmente sobre seu futuro
(DAYRELL, 2003), sdo localizados como ndo apenas receptores, mas
também sujeitos da escola (GIMENO, 2005).

Na sequéncia, a dindmica de classe é também introduzida
e mobilizada teoricamente. A partir de uma discussdo sobre a
importancia do conceito nos estudos educacionais, apesar de sua
complexidade, se aponta para a importancia de articulagdo entre as
diferentes dinamicas sociais para o estudo da educagao. Neste exer-
cicio, se propde valorizar as contribui¢cdes dos estudos brasileiros
sobre a tematica (SETTON, 2003), sem deixar de apontar os bene-
ficios de se agregar ao debate a possibilidade de pensar a escola de
classe média do ponto de vista de seus estudantes jovens.

Desta forma, se conclui que ha — ao mesmo tempo em que
prolifica e diversa produgdo — espaco e necessidade para que a
pesquisa do campo avance na dire¢dao do estabelecimento dessas
conexoes. Argumenta-se, enfim, em nome de novos olhares frente
as decisivas, mas pouco exploradas, relagdes entre a classe média, o
protagonismo juvenil, o papel de estudantes e a desigualdade edu-
cacional brasileira.

DESENVOLYVIMENTO (APORTE TEORICO-
METODOLOGICO, RESULTADOS E REFLEXAO)

Em sua visdo critica a tradigdo de segmentar radicalmente a
Sociologia em especialidades, Sposito (2013) fornece um caminho,
aindainsuficientemente percorrido (PEREIRA, 2017; LEAO; SANTOS,
2018), de aproximacdo da Sociologia das Juventudes a Sociologia da
Educagdo. Paraaautora, éimportante que as pesquisas educacionais
vinculadas a Sociologia, mesmo em sua diversidade, se atenham aos
processos de tensao em torno dareproducgao social, tomando jovens
como protagonistas (SPOSITO, 2013). Na tradicdo da pesquisa socio-
l6gica da Educagao (SPOSITO, 2013) — e mesmo desde Durkheim
(1975) e sua ideia do aprendiz como tabula rasa — ha, afinal, uma
dificuldade em seassimilaro potencial da pesquisasobrearelagdoda
escola com a sociedade a partir da agéncia dos alunos e das alunas. E
comoseassumirestudantesjovenscomo protagonistas nao pudesse
ser do mesmo dominio de assumir as macroestruturas sociais como

®
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centrais. Alias, na esteira dessa historica inabilidade, algumas das
licdes mais criativas sobre ativismo na educag¢do tém sido constru-
idas por secundaristas, em movimentos como por exemplo o Ocupa
Escola, entre 2015 e 2017 (COUTINHO; POLI, 2019). Mas a riqueza
do movimento é ainda insatisfatoriamente difundida nos estudos
educacionais criticos (COUTINHO; POLI, 2019), justificando a cons-
tatagdaode que

[...] @ maioria dos estudos sobre escola desenvolvi-
dos pela Sociologia da Educagdo no Brasil ha algumas
décadas nao ofereceu elementos para o estudo de
parte importante dos processos educativos escolares:
o aluno. Em seu desenvolvimento, a pesquisa socio-
l6gica sobre a escola cada vez mais se defrontou com
os elementos que constituem as praticas escolares e
nelas a condi¢dao do aluno, obscurecida ou ausente na
maioria das analises [... ]. De algum modo, os alunos
passam a constituir um problema nas praticas e os
processos da reproducdo cultural e social e deman-
dam uma nova perspectiva no campo de pesquisa.
(SPOSITO, 2013, p.440-441).

Neste trabalho, é referencial o empenho de pesquisas da
Sociologia das Juventudes que vém rompendo a rigidez dessas fron-
teiras (p. ex.: DAYRELL, 2007; LEAO, 2006; CARRANO, 2011). Esta
necessaria “nova perspectiva” sobre a centralidade do aluno e da
aluna, reclamada por Sposito (2013), ainda que permaneca atual,
com efeito ja ndo é tdo nova: foi defendida por Gimeno (2005), que,
refletindo sobre a histéria do termo, indicou que “o aluno é uma
construcao social inventada pelos adultos ao longo da experiéncia
historica, porque sao os adultos [...] que tém o poder de organizar a
vida dos ndo-adultos” (GIMENO, 2005, p.11)". Articulando-se a esta
ideia de relagao de poder implicada na significagao das criangas e

1 Agregaria ao debate, ainda, o classismo desta defini¢do. Ela supde que quem é aluno
ou aluna é automaticamente crianca ou adolescente, ignorando a realidade de parte
significativa de estudantes de classe trabalhadora que sdo adultos e adultas — e h4,
também, todos aqueles adultos e adultas que ndo chegam a ser estudantes. A dis-
cussao sobre o significado de aluno como incompleto ou “menor”; incorporando a
experiéncia destes sujeitos como também central, é um campo a ser mais explorado.
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adolescentes como alunos, Virno indicou o papel historico da escola
na legitimac¢ao do adulto como um colonizador da infancia.

De Rousseau as comunas antiautoritarias de 1968, a
atencdo dos reformadores e revolucionarios para com
o ser humano principiante resultou em pedagogia.
Isto é, na tentativa de colocar a formacgao da crianga
de acordo com o ideal de uma sociedade mais justa.
Deste modo, menosprezou-se a auténtica questdo:
extrair da propria experiéncia infantil critérios e con-
ceitos capazes de iluminar ulteriormente as relacdes
sociais e de produgdo, mas também esbocar a critica.
Invertendo a perspectiva pedagogica, é da infancia
que é necessario esperar instrugdes. (VIRNO, 2012, p.
34).

Se a pratica pedagogica se beneficiaria ao “esperar instru¢des”
também de alunos (como ja insistia, alias, Paulo Freire, p. ex.: 1992,
e suatradi¢cdo de pedagogia critica), o mesmo pode ser percebido em
relacdoapoliticaeapesquisaeducacional.Gimeno(2005)reforcaque
perguntamos “pouco pelas mudangas que deveriam ocorrer a partir
das condic¢des dos sujeitos receptores” (p.15). Os alunos e as alunas,
afinal, sao receptores: Gimeno ndo se refere, aqui, ao sentido curri-
cular ou pedagogico, mas afirma os alunos e as alunas, afinal, como
motivo pelo qual a escola existe. Estudantes sdo aqueles e aquelas
que sdo, entdo, atendidos pela escola (SPOSITO, 2013); ademais, sdo
estudantes que triunfamou fracassamas reformas (GIMENO, 2005).
Sposito (2013), neste sentido, usa a figura da “pontado iceberg” para
se referir a alunos e alunas, ja que podem indicar para pesquisado-
res e pesquisadoras, através de suas aprendizagens, o que afinal
a escola tem feito. Mas, além de receptores, como Gimeno (2005)
também indicou, estudantes sdo sujeitos, re-inventores da escola.
Estudos que tomam alunos como protagonistas estao ajudando a
mostrar como a educag¢do é um empreendimento que vem sendo
tradicionalmente implementado para estudantes, mas ainda muito
timidamente construido com estudantes — apesar de que, com suas
provocagdes, invengdes e reagdes, o constroem também, mesmo
que este tipo de criagdo seja recorrentemente ignorado por analis-
tas e formuladores de politicas. Boa parte das pesquisas sociologicas
da educacdo, da mesma forma, tradicionalmente fala mais sobre
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alunos e alunas, muitas vezes a partir de “assertivas nao testadas”
(POWERet. al.,2003),do que com alunos e alunas. O presente traba-
lho propde, assim, dedicar uma atencao a agéncia destes “sujeitos”
e “receptores” naescola.

A opg¢do pela juventude se explica pela posi¢cdo central, e em
alguns termos problematica, que esta representacdo social tem
ocupado nas redefinicdes da cultura e da politica educacional
(DAYRELL,2003; LEAO, 2018). Esta é uma etapa da vida atravessada
por uma série de expectativas que costumam ter impactos sobre
as identidades dos estudantes, mas que nao sdo absolutas ou tam-
pouco experimentadas igualmente em qualquer condi¢do, pois sao
construidas socialmente (DAYRELL, 2003, MANNHEIM, 1993). Por
ser um construto social, a juventude é contingente (MEAD, 1968) e
ndo é uma posicdo homogénea, Unica ou pura (por isso a preferén-
cia de alguns autores por juventudes, no plural). Ainda assim, por
ser uma categoria explicativa, juventude implica certas regularida-
des, pois representa uma série de generalizacoes sobre uma fase da
vida, observaveis em certo contexto. Como outras generalizacoes,
se aproxima por vezes de estereétipos, pois, ao passo que observa-
das, estas generalizagdes sao continuamente reafirmadas em nosso
senso comum. Como explica Dayrell (2003), em muitos casos jovens
sdo tomados de forma negativa, isto é, sdo comparados a imagem
idealizada de juventude, de modo que se passa a avaliar o quao pré-
ximo estdo ou ndo de um “tipo ideal” de jovem. Algumas destas
caracteristicas, que tém sido historicamente estruturantes do dis-
curso sobre a juventude no Brasil, sdo o “desvio” e “delinquéncia”
(PERALVA,1997); outro exemplo, mais atual, é a associagdo da con-
digdo juvenil a momentos exclusivamente de lazer e cultura, como
se fosse vivida “aos fins de semana” (DAYRELL, 2003). A Sociologia
das Juventudes, contudo, tem desafiado a fixidez destas caracteri-
zacdes, como apontam algumas de suas investigacdes (p. ex. LEAO,
2018; DAYRELL, 2003; HERSCHMANN, 2000). No entanto, apesar
destasrecentes contestacoes, algumas representagdes sociais sobre
a juventude persistem no nosso imaginario. A ideia de juventude
como preparagao para o futuro aparece como uma das mais recor-

rentes na cultura escolar (KLEIN; ARANTES, 2016):
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[...Jconstréi-seumainterpretagcdodajuventude como
um tempo preparatério/formativo, entre a infancia e
a vida adulta, no qual os sujeitos, que nele se situam,
nao possuem,ainda, asresponsabilidades dos adultos,
sejam elas sociais ou técnicas. Dito de outra forma,
trata-se de um espaco de tempo concedido, social-
mente, aos individuos para que eles se preparem para
entrar na sociedade adulta, uma espécie de moratéria
social. (KLEIN; ARANTES, 2016, p. 138).

A juventude constitui um momento de aten¢dao a mudangas
(no corpo e nos afetos, por exemplo) e de projetos de futuro, mas
ndo sereduz auma transi¢do. Desta forma, é importante problema-
tizar a juventude como meramente um “vir a ser”, ou ainda como
um “ainda ndo chegou a ser” (DAYRELL, 2003), pois os jovens tam-
bém “sdo”, no presente. Como mostra Dayrell (2003) ao investigar
jovens de periferia sob esta perspectiva, a vida, no agora, pode ofe-
recer diversao, prazer, encontros e trocas afetivas positivas, tal qual
angustias e incertezas diante do que o autor identificou como luta
por sobrevivéncia. Olhar para o presente, porém, nao implicaria que
estes jovens que pesquisou fossem alienados ou passivos quanto ao
futuro, pois Dayrell (2003) observou que nutrem sonhos e desejos,
simultaneamente as experiéncias do dia-a-dia. Desta forma, para
alémde sujeitosem transi¢do, preocupados com o que vem depoisda
escola, jovens também sdo atravessados por dinamicas de género,
raca, classe e uma diversidade de categorias identitarias vividas no
presente e que, como demonstrou Lahire (2004), constituem com-
plexamente cada trajetoria social.

Mas o estandarte da “juventude como prepara¢do para o
futuro” estafincado, assim como no estudodas juventudes, também
nos debates da Sociologia da Educacgao e das politicas educacionais.
Na producdo cientifica sobre o Ensino Médio, por exemplo, ape-
sar de reflexdes sobre uma persistente “crise de identidade” desta
etapa (p. ex.: KRAWCZYK, 2011), a discussdo se concentra na produ-
¢ao de desigualdades em termos de futuro. Esta decorre, de acordo
com grande parte desta literatura, da historica divisao (para estes
autores referente especificamente ao Ensino Médio) entre o ensino
propedéutico para herdeiros das classes dirigentes e ensino pro-
fissional para herdeiros das classes trabalhadoras (MOEHLECKE,
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2012; CIAVATTA; RAMOS, 2011; FRIGOTTO, 2005). Este cenario de
urgéncia quanto a desigualdade em termos de “projeto de futuro”,
no entanto, toma conta da discussao de modo que pouco se inter-
roga sobre outro aspecto importante: a auséncia de um “projeto de
presente”, curricular e pedagogico, para que estes alunos obtenham
ferramentas Uteis paraassitua¢oes que experimentamnoseudia-a-
dia. Ainda, se considerarmos nao apenas a literatura critica, mas a
historia daimplementagdo da politica educacional brasileira, vemos
o Ensino Médio, ha geragdes, sendo implementado como uma etapa
de transi¢do. Como relatam investigagdes (NASCIMENTO, 2007,
KRAWCZYK,2009), que incluem a Constituicdo e a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) atuais e recentes reformas, o Ensino Médio, apesar das
inUmeras disputas, apresenta-se como inconteste, em governos
mais a esquerda ou mais a direita (NASCIMENTO, 2007), quando se
trata de seu objetivo: “servir como trampolim para a universidade ou
para a formacéo profissional” (KRAWCZYK, 2009, p. 8).

Deste modo, importa pesquisar esses alunos e alunas naescola,
em boa medida, em virtude deste lugar importante, mas instavel,
que a juventude ocupa nas redefinicdes da politica e da cultura edu-
cacional. Pensando com a terminologia sugerida por Dale (2010), a
juventude aparece recorrentemente implicita, como um explanans,
como algo que explica (como se houvesse consenso sobre o que des-
tarte a categoria €), ao invés de ser um explanandum, algo também
a ser explicado no processo de pesquisa. Deste modo, a juventude
comoafasedarebeldiatemsidoumaleituraassumidacomoverdade
na cultura escolar (DAYRELL, 2007), apesar das indicacbes a este
ponto ja classicas de pesquisas sobre a necessidade de cruzamento
desta dinamica com outras, como género e classe social, para uma
complexificagdo desta identidade (MCROBBIE, 1978; MCLAREN,
1991). De forma semelhante, a juventude como um “vir a ser” tem
sido uma visdo tacitamente incorporada, sem uma problematiza-
¢ao sobre o quanto ha de exdgeno, ou adulto, neste tipo de inscri¢cdo
sobre avida de estudantes jovens. Ao me inspirar nas etnografias de
Willis (1991), McRobbie (1978) e McLaren (1991,1997), entendo que
apesquisaem Sociologiada Educagdo pode se beneficiarde um passo
atras neste sentido, buscando suspender algumas certezas sobre
a juventude e sua relagdo com a escola. Neste ponto, é importante
entender as representagdes sobre a juventude como construgoes
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sociais, ou seja, ndo como caracteristicas intrinsecas e essenciais a
todos os jovens, mas como discursos com 0s quais 0s jovens sao con-
frontados e aos quais produzemrespostas cambiantes e originaisem
seu cotidiano. Isto vale para como lidam com planos de futuro, mas
vale também para caracteristicas diversificadas, como a suposta
delinquéncia, que podem ser interseccionadas como outros perten-
cimentos que estes sujeitos possuem. Esta ideia de cruzamento de
dindmicas, portanto, ajuda a explicar por que estes sujeitos prota-
gonistas da escola sdo aquiinterpretados ndo como apenas alunos e
alunas, nem como apenas jovens, mas no cruzamento destas formas
de pertencimento. Mas, além de jovens e estudantes, estes sujei-
tos compartilham ainda outra condi¢ao fundamental: classe social.
Ainda que haja uma diversidade de dinamicas que se possa mobili-
zar, a opgao for focalizar jovens estudantes de uma classe social, a
classe média, é explicada nao apenas pela necessidade conceitual
de resposta a crise em torno destas teorias, mas pelo seu potencial
explicativo.

Classe social, afinal, historicamente, nos estudos educacionais
criticos, foi posicionada como um conceito chave (MITRULIS, 1983).
A partir dos anos 1990, um novo corpo de pesquisa, a luz de corren-
tes pds-estruturalistas, pds-criticas ou pos-marxistas, passou a
problematizar a mobilizagdo tida como “estruturalista” da catego-
ria de classe social, desestabilizando o aparato marxista, o aparato
bourdieusiano e o aparato weberiano, por exemplo. Desta maneira,
apontada como determinista ou reducionista, a estrutura de clas-
ses foi sendo gradativamente localizada como incapaz de explicar
satisfatoriamente os modos como as pessoas agem e pensam, e 0s
defensoresdaperspectivadeclassespassamaserposicionadoscomo
conservadores diante de um novo desdobramento tedrico (SAVAGE,
2011). Frente a estas novas leituras (e, no limite, frente a versoes
que apontaram a “morte da classe social”, PAKULSKI; WATERS,
1996), muitos tedricos do conceito de classe “parecem felizes em
ser lancados em tal papel, sustentando pressupostos mecanicistas
da determinacdo econémica” (SAVAGE, 2011, p.6). Uma consequ-
éncia irénica, mas devastadora, deste embate tedrico é uma alianca
inesperada entre filosofias pds, marxismos e o discurso neoliberal. O
debate de classe, considerado pela direita historicamente como dos
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mais “perigosos” (MORGENSTERN, 2015), é agora desidratado no
interior do progressismo.

Aclassendocumpre maisum papel nosdiscursosdiag-
nosticos sobre as sociedades modernas avancadas.
Tornou-se até elegante fazer diagnoésticos criticos
das sociedades modernas além e contra o discurso em
termos de classe. A queda dos regimes comunistas e a
ascensdo do nacionalismo deram um impeto adicional
aargumentos em favor da obsolescéncia da analise de
classe paraas sociedades modernas. A classe tema ver
com a sociedade industrial e suas ideologias, e como
essas sociedades e suas ideologias ndo mais existem,
deveriamos nos livrar das velhas concepgoes e ferra-
mentas analiticas usadas para entender a sociedade
moderna. (EDER, 2001, p.5).

O debate de classes apresenta-se ainda mais delicado se o
escopo sdo as “polémicas” (SALATA, 2016) classes médias. Por um
lado, em acréscimo a um incémodo siléncio na tradicdo, é curiosa a
critica de parte de autores p6s-modernos a imprecisdo da defini¢cdo
de classe média na Sociologia (p. ex.: LASH; URRY, 1987,1994),uma
vez que uma das contribui¢cdes mais reconhecidas destes estudos
esta na contestacao a uma suposta pureza cientifica. Alids, ser uma
categoria “notoriamente vaga e fragilmente esticada” (PAKULSKI,
WATERS, 1996, p.2) justamente faz da classe média um tema ainda
maisimportantede serinvestigado e reformulado,aoinvésdeaban-
donado: é justo aquilo que menos entendemos que mais precisamos
discutir. Poroutro lado, na narrativa marxista considerada majorita-
ria no Brasil (CAVALCANTE, 2012), influenciada, para Salata (2016),
por Braverman (1974) e Poulantzas (1975), é atribuida uma posi¢éo
secundaria ou passiva a classe média na luta de classes; ainda, em
outros casos, a classe média é vistacomo um “acidente” contingente
a ser futuramente solucionado com uma polarizacao “inevitavel”
(BRAVERMAN, 1974) entre trabalhadores e burgueses, na evolugao
do capitalismo. Deste modo, possivelmente, quem se encontra mais
confortavel, neste momento, para discutir os agora denomina-
dos “estratos médios” (ARONOWITZ, 2003) sdo grupos direitistas.
Rearticulando o debate com uma linguagem de estratificagdo, seto-
res neoliberais silenciam o aspecto de luta de classes para explicar
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as desigualdades econémicas (ARONOWITZ, 2003; SKEGGS, 2010).
Com uma leitura critica a certos marxismos que ndo compreendem
classe como uma categoria que envolve processo, movimento e
contradicdo, estes grupos tém insistido, com razado, que ha formas
de mobilidade social. Para estes neoliberais, no entanto, a mudancga
ocorre através do mérito, que conduziria os individuos para o sucesso
ou fracasso. Os casos de mobilidade na classe média, alémda propria
permanéncia da classe média ao longo dos anos (contrariando as
previsdes de seu fim “garantido”) tém sustentado o discurso neoli-
beral,que é agora notavelmente disseminadonosensocomume,em
particular, no interior das camadas médias (BALL, 2003; NOGUEIRA,
2013; SOUZA, 2018).

Por que, entdo, é importante examinar as classes médias? A
explicagdo decorre, em parte, deste novo cenario teorico: a catego-
ria “classe social”, que ocupou historicamente uma centralidade na
pesquisa, no ativismo e na pedagogia critica, estd em crise (BALL,
2003); em particular, o conceito de “classe média”, desgastado no
pensamento progressista, é incorporado e ressignificado por grupos
neoliberais. Em parte, portanto, importa pesquisar a classe média
como forma de recuperar o conceito, em uma luta que passa pelo
préprio vocabulario, pela propria maneira como fornecemos formas
de nomear o que ocorre no nosso mundo, a partir dos significados
que se apresentam disponiveis na linguagem. Em conjunto a dis-
putasemantica, importa pesquisar as classes médias porque ha uma
poténcia tedrica nas proprias categorias de classe social e de classe
média como forma de se compreender e (de forma inseparavel,
conforme Apple, 2015) de se interromper a injustica educacional.
Para Weis (2013), alias, classe cada vez tem mais importancia. Isto
porque dinamicas de classe nao apenas tém tido impactos sig-
nificativos e continuos nas identidades (BALL; VINCENT, 2001;
BUTLER; SAVAGE, 1995) e nas trajetorias educacionais e econémicas
(NOGUEIRA, 2003; LAHIRE, 1997), como porque as desigualda-
des de classe tém aumentado ao longo dos ultimos anos (PIKETTY;
SAEZ, 2003; OXFAM, 2020). Tornou-se premente reafirmar, por-
tanto, a licao outrora consagrada de que posicionar classe social
como lente tedrica é o que possibilita testemunhar a desigualdade
econdmica na estrutura da educagdo. Ainda, no sentido de pensar a
articulagdo das desigualdades sociais com avida de jovens na escola,
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investigar as classes médias importa porque, como a proficua, mas
insuficientemente difundida, pesquisa do tema indica, as camadas
intermediarias ocupam uma posi¢do Unica nesta relagdo, em com-
paracdo as elites e as classes populares.

De um lado, pesquisas de nivel internacional (p. ex.: BALLION,
1977; COURTOIS, 2018; KENWAY, et.al., 2017) e nacional (p. ex.:
ALMEIDA, 2009; BRANDAO; LELLIS, 2010; NOGUEIRA, 2004) sobre
a escolarizacdo das elites apontam, dentre diversas conclusoes,
como ndo ha correspondéncia necessaria entre o sucesso escolar
dos herdeiros e a reproducdo do seu sucesso economico. Desponta,
inclusive, uma discussao sobre como a posi¢ao de maior estabili-
dade econdmica aparta estes grupos de uma mobilizagao maiorcom
a promessa escolar de possibilidade de promog¢do social (DUBET,
1994; NOGUEIRA, 2004). Tal leitura dialoga com Bourdieu (2013),
no sentido de apontar como as elites ndo precisam das credenciais
educacionais de mobilidade da mesma forma que outros estratos,
uma vez que suas posicdes de privilégio se apresentam ja de ante-
mdo como garantidas. De outro lado, as pesquisas educacionais
tém insistentemente investigado o fracasso da escola com as clas-
ses populares. Uma importante contribuicdo neste sentido tem
sido a andlise de como a escola perversamente responsabiliza iso-
ladamente as familias, as professoras e os alunos pelo fracasso que
ela produz, institucionalizando e legitimando a desigualdade social
(BOURDIEU; PASSERON, 1992; APPLE, 2008). Uma das conclusoes
mais produtivas desses estudos foi a compreensdo de como a resis-
téncia de partes de grupos populares a escola esta mais relacionada
auma postura recheada de bom senso (APPLE, 2000), de justificada
desconfianca a promessa escolar, baseada em experiéncias vividas
e investimentos possiveis, do que a uma questao de déficit de dedi-
cacdo, inteligéncia ou mérito (APPLE, 2000). Assim, ainda que as
classes populares e as elites sejam na maioria dos contextos tomadas
como diametralmente opostas, elas curiosamente se aproximam
quando falamos de um relativo ceticismo quanto a centralidade do
investimento educacional. As classes médias, porsuavez,emvirtude
de sua situacdo intermediaria, sdo constrangidas pela possibilidade
constante tanto de ascensdo como de declinio social, especialmente
em tempos de intensificacdo de competicdo na educagdo (BALL,
2003; VAN ZANTEN, 2007). Esta situacao de risco leva esses grupos
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justamente a “tirar proveito dos recursos (culturais e econémicos)
que possuem em prol da escolaridade de seus filhos” (NOGUEIRA,
2013, p. 283). Quem precisa — em contraposi¢do as elites — e quem
pode —em contraposicao as classes populares — integrar a educacao
como elemento central de estratégia de reproducgdo é, precisa-
mente, a classe média (ROMANELLI, 2003; DUBET; MARTUCCELI,
1996; BALL, 2003).

Posto este cenario, portanto, para além da luta simbdlica,
importa pesquisar classe social e a classe média como forma de
reabilitar a poténcia das categorias no interior do pensamento pro-
gressista. Em adigdo, ainda, a agregar teoricamente, a contribuicao
desta perspectiva também ajuda a pensar razdes epistemolégicas
para se pesquisar a classe média em sua relagdo com a escolariza-
¢do. Uma das autoras que fazem esta complexificagdo é van Zanten
(2002), que, sem temer criticar a tradigdo sociologica a que se
filia, indica por que persistem “suspeitas de futilidade cientifica”
(NOGUEIRA, 2013) em relacdo ao tema das classes médias. Ela
fornece, neste movimento, indagacdes que vao além do campo
conceitual.

Dentre as razdes levantadas para explicar o pequeno
nimero de estudos sobre as classes médias, encon-
tram-se,de modorecorrente,aaversdodossociélogos
a operar uma autoanalise, tdo grande é a proximidade
deles com esses estratos sociais dos quais fazem parte.
(van ZANTEN, 2002, apud NOGUEIRA, 2013, p. 281).

Apesar da pesquisa em Sociologia ter nos UGltimos anos pro-
blematizado a separag¢do objetividade/subjetividade (WACQUANT,
2001), ndo é surpreendente a sugestdo de van Zanten se conside-
rarmos a historia da disciplina. Sua génese, afinal, remonta a uma
aproximacao a epistemologia positivista das ciéncias naturais na
metade do século passado como estratégia de validacdo (p. ex.:
DURKHEIM, 1975) — o que poderia, portanto, explicar uma concep-
¢aodecientista neutro e adistanciade seu objeto, ainda hoje emdia,
nos estudos sociologicos da educagdo, e mesmo nos demais estudos
educacionais que sao influenciados pela Sociologia. Pesquisadores
“entre o neo e o p6s” tém ajudado a repensar esta tradi¢do, como
exemplificam investigacdes em que a busca por suposta “pureza”
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foi substituida por interrogacdes, reflexdes e analises que levem
em conta a influéncia do pesquisador ou da pesquisadora no campo
empirico (p. ex.: DEMERATH, 2009; BALL, 2003; POWER et al,2003).
Assim, ao invés de evitar a autorreflexdo, em nome de pretensa
“pureza”, é um principio epistemolégico assumi-la como parte
constituinte desta pesquisa. Afinal, ndo ha aversdo em se investi-
gar a propria identidade, mas uma poténcia para aprender sobre si
ao aprender sobre o mundo, e aprender sobre o mundo ao aprender
sobre si (FREIRE, 1992). Como afirma Santos (2010a, p. 11), “todo
conhecimento é autoconhecimento”. Além disso, a busca por dis-
tanciamento do socidlogo quando o tema é “classe”, para além da
reificacdo da “neutralidade”, revela um outro ponto critico desta
tradicdo cientifica: os processos de normalizagéo.

A classe média tem tendido a aparecer na pesquisa
educacional como pano de fundo contra o qual as
experiéncias de classe popular sao contrastadas. Isso
leva a assertivas ndo testadas, especialmente quando
é assumido que “ao discutir a classe média ... estamos
considerando-a simplesmente como o lado oposto da
moeda”. Ademais, evidéncias estatisticas da extensdo
do fracasso da classe trabalhadora podem exagerar
a inevitabilidade do sucesso da classe média. A rela-
tiva invisibilidade da classe média reflete a extensdo
a qual ela foi “normalizada” no campo. Em grande
parte do mesmo modo como “branquidade” apenas
recentemente tem recebido a mesma ateng¢do que
“negritude”, e como estudos de género passaram
a focar em masculinidade tanto quanto em “temas
femininos”, argumentamos que temas de classe nao
podem ser propriamente iluminados sem dar a expe-
riéncia educacional de classe média a atenc¢do que ela
em grande medida carece. (POWER et al., 2003, p.3).2

A justificativa para pesquisar classe média envolve, desta
maneira, além das questdes tedricas, uma provocacdo quanto
a propria forma como a pesquisa educacional tem se estrutu-
rado. O conceito de normaliza¢do, uma ferramenta criativamente

2 Astradugoes de citagdes consultadas em idioma original foram feitas por mim.
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mobilizada por Foucault (1973, 1979) ajuda nesta desestabilizagao.
Para o autor francés, resumidamente, o sujeito moderno afirma
sua normalidade ao definir-se em oposicdo a um “outro” produz: a
afirmacgdo da racionalidade frente ao suposto louco; a afirmagdo da
conformidade frente ao suposto delinquente; a afirmacgdo da familia
patriarcal frente as supostas neuroses das mulheres e dos homos-
sexuais (1965;1979). Seria com esta racionalidade, inclusive, que a
ciéncia ganharia corpo namodernidade: “através dalegitimidade do
conhecimento cientifico, o Estado pode identificar, classificar, tratar
eisolar grupos “anormais” como parte de um projeto de normaliza-
¢ao” (CARLSON; APPLE, 2003, p.25). Se pensarmos sobre o “normal”
em termos de classe,como provocam Power e colaboradores (2003),
é possivel compreender mais um motivo de a classe média pouco ser
investigada na Sociologia, dada a proximidade de seus represen-
tantes ndo ao que é tipicamente visto como sujeito pesquisado, mas
ao que é visto como sujeito pesquisador. Esta interpretacdo revela
pressupostos de normalizagdo como tacitamente constitutivos da
cultura de pesquisa e aponta para o papel histérico da Sociologia na
reproducao de praticas normalizadoras.

Conectando este debate a tradicdo de pesquisa brasileira,
pode-se refletir sobre a classica maxima de Roberto DaMatta
(1975): transformar “o exético em familiar e o familiar em exé-
tico”. Se é verdade que a primeira parte da tarefa esta desenvolvida
na pesquisa educacional que mobiliza a desigualdade de classes, a
segunda ainda consta como desafio. Sob influéncia da Sociologia
das Juventudes (PEREIRA, 2017), afinal, a Sociologia da Educacéo
tem confrontado certa suspeita que se solidificou nos anos 1990
sobre as tantas subjetividades populares que passaram a frequen-
tar a escola (PEREIRA, 2017), transformando em alguma medida o
“exodtico” em “familiar” no campo da pesquisa educacional. A dis-
tanciadaculturaescolaremrelacao a essas subjetividades, inclusive,
levou analistas a ironicamente chamar esses alunos de “alienigenas
em salade aula” (GREEN; BOGUM, 1995; SILVA,1995) —ainda que se
possa propor, ao contrario, a légica escolar como uma “alienigena”
na vida desses alunos. Além disso, chama atencdo que nomear tais
estudantes como “alienigenas” acaba por produzir “nativos” da sala
de aula. Nao conhecemos o suficiente, entretanto, sobre estes que
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estdo “em casa” quando estdo na escola®. Neste sentido, se em parte
esta lacuna pode ser explicada pela postura epistemologica pre-
dominante, é preciso pontuar a hipétese da dificuldade de acesso
a escolas e outras entidades privadas para realizacao de pesquisa
critica. Assim, tanto pela tradicao de pesquisa como pelas possiveis
restricoes maiores das escolas privilegiadas a pesquisa, pode-se
compreender os desafios do campo para “transformar o familiar
em exotico”. Em adigdo, portanto, ao corpo de estudos sobre estu-
dantes que causam um estranhamento e uma desestabilizacdao da
cultura da escola, também ha uma importancia, insuficientemente
assimilada, na andlise de como a familiaridade com a cultura escolar
e cientifica, ou a implicita “normalidade”, é relacionada, também, a
desigualdade.

Por tudo isso, esta pesquisa procura dialogar com os estudos
que tém procurado desafiar o siléncio sobre a escola de classe média.
As contribuicdes mais relevantes a que se pode recorrer em nossa
literatura passam fundamentalmente pela produ¢ao de Nogueira
(p. ex.: 1995;1997; 2010; 2013). Seu trabalho de pesquisa sobre as
classes médias focaliza as relagdes familia-escola, explorando as
estratégiasdeinvestimentoeducacionaldessessetores,eérealizado
a luz da tradicdo bourdieusiana. Ha, ainda, alguns grupos, aos quais
a prépria Nogueira é associada, que possuem também reconhecida
producdo sociolégica sobre as questdes educacionais das classes
médias. Como aponta Setton (2013), o Grupo de Trabalho (GT) de
Sociologia da Educagao da Associagcdo Nacional de Pesquisadores
de Educagdo (ANPEd) tem concentrado relevante empreendi-
mento sobre a relacdo familia-escola, incluindo-se ai discussoes
sobre as camadas médias. Dentre outros autores que tém proposto
tal debate, pode-se destacar Romanelli, que também examina as
estratégias de escolarizacdo operadas pelas familias de camadas
médias (p. ex.: 1994, 2003). Ainda, sobressai-se a produ¢do repre-
sentada pelo Observatério Sociolégico Familia-Escola (OSFE), na

3 Oestudo dajuventude, ainda muito associado as juventudes populares, € inicial em
termos de uma articulagdo com a escola de classe média. As excec¢des localizadas na
produgao brasileira foram Leite (2011), Lellis (2005), Morgado (2006) e Cuba (2013).
Estes sdo trabalhos que atentam a situagdo das juventudes de classes médias e que
sinalizam para a importancia desta abordagem.
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Universidade Federal de Minas Gerais, igualmente orientada por
referencial bourdieusiano e focalizada nas estratégias familiares de
diferentes classes sociais para a escolarizacao de seus descendentes.
Uma varredura em parte da literatura do observatoério e das publica-
¢oes do GT da ANPEd permite identificar oamplo didlogo entre estes
pesquisadores e a formagdao de um campo de estudos da chamada
“relacdo familia-escola” (NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO, 2008;
SETTON, 2013), em que se consolida, entre outros temas, a mais
consistente iniciativa dos estudos educacionais brasileiros em rela-
¢do as camadas médias (p. ex.: PENA, 2014).

Tal cenarioindica aimportancia de se reconhecer as contribui-
¢Oes de autores e autoras brasileiras ao estudo da escola de classe
média, um campo com poténcia para nos interrogarmos quanto a
pratica cientifica, a educacao e a sociedade de maneira ampla. Mas
esta realidade indica também a preméncia de se pesquisar a esco-
larizacdo dos grupos médios no caso brasileiro especialmente em
termos de novas abordagens conceituais e metodoldgicas, que
entrelacem didlogos com a mais estabilizada area da relacdo familia
~escola. E neste sentido que vejouma relevanciaem destacar jovens,
a partir de estudos de seu protagonismo no interior da escola. Com
efeito, ha algumas décadas, os estudos educacionais criticos tém
em grande medida desafiado a pratica de se pesquisar em educagéo
como se a escola publica fosse uma “caixa fechada<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>