EDITORA

Nl
uns

NOCOES
TEORICO-METODOLOGICAS
PARA O ESTAGIO DOCENTE
EM SOCIOLOGIA

Marcelo Cigales
Cristiano Bodart
Sayonara Leal

l'\e EN; N
( rox‘%/-‘ﬁvo
EZ !
% \:/éé?

OI?ADU?'*

—




Reitora :
Vice-Reitor :

Conselho editorial

N1 universidade de Brasilia

Rozana Reigota Naves
Mércio Muniz de Farias

. EDITORA

UnB

Germana Henriques Pereira (Presidente)
Ana Flavia Magalhédes Pinto

Andrey Rosenthal Schlee

César Lignelli

Fernando César Lima Leite

Gabriela Neves Delgado

Guilherme Sales Soares de Azevedo Melo
Liliane de Almeida Maia

Mdnica Celeida Rabelo Nogueira
Roberto Branddo Cavalcanti

Sely Maria de Souza Costa



EEEEEEE

Nocoes tedrico-
metodoldgicas para
o estagio docente
em Sociologia

Ma ICgI
Cri da
ale

t B rt
al
(09 d es)




: Equipe do projeto de extenszo - Oficina de edicao de obras digitais

Coordenacio geral Thiago Affonso Silva de Almeida

Consultor de produgcio editorial : Percio Savio Romualdo Da Silva
Coordenagcio de revisdo : Talita Guimaraes Sales Ribeiro

Coordenagcio de design : Cldudia Barbosa Dias

Revisdo : Julia Oliveira Neves

Diagramacdo : Larissa Gomes dos Santos Viana
Foto de capa : Tima Miroshnichenko, via Pexels.com

: ©2024 Editora Universidade de Brasilia

Direitos exclusivos para esta edigo:

Editora Universidade de Brasilia

: Centro de Vivéncia, Bloco A — 22 etapa, 1° andar
Campus Darcy Ribeiro, Asa Norte, Brasilia/DF

: CEP:70910-900

Site: www.editora.unb.br

E-mail: contatoeditora@unb.br

Todos os direitos reservados. Nenhuma parte desta publicagdo podera ser armazenada
: ou reproduzida por qualquer meio sem a autorizag&o por escrito da Editora.

Dados Internacionais de Catalogag&o na Publicag&o (CIP)
(Biblioteca Central da Universidade de Brasilia — BCE/UnB)

N758

Nocbdes tedrico-metodoldgicas para o estagio
docente em sociologia [recurso eletrdénico] /
Marcelo Cigales, Cristiano Bodart, Sayonara Leal
(Organizadores). — Brasilia : Editora
Universidade de Brasilia, 2025.

193 p. — (Série ensino de graduacéo) .

Formato PDF.
ISBN 978-65-5846-241-5.

1. Sociologia - Estudo e ensino (Estagio). 2.
Programas de estdgio. I. Cigales, Marcelo (org.).
II. Bodart, Cristiano (org.). III. Leal, Sayonara
(org.). IV. Série.

CDU 316:37.046

Heloiza dos Santos — CRB 1/1913



Sumario

Apresentacao 7

Historia do ensino de Sociologia no Brasil 17
Vinicius Carvalho Lima

O campo e o subcampo do ensino de Sociologia 27
Marcelo Cigales

As especificidades da Sociologia escolar 35
Cristiano Bodart

Ensino de Sociologia, saber
docente investigativo e educacao progressista 47

Sayonara Leal

Planejamento didatico no ensino de Sociologia 61
Sara Esther Dias Zarucki Tabac

Conteudos e recontextualizagao didatica para o ensino
de Sociologia 69

Agnes Cruz de Souza

Metodologias e recursos para o ensino de Sociologia 79

Rafaela Reis Azevedo de Oliveira

Avaliacao das aprendizagens no ensino de Sociologia 89
Welkson Pires



O ensino de Sociologia e a preparacao para
a regéncia: um extravasamento 103
Antonio Alberto Brunetta

Ensino e tabu nas Ciéncias Sociais 115
Amurabi Oliveira

Educacao antirracista no ensino de Sociologia

Joaze Bernardino-Costa
Danielle Soares Gomes

Género e sexualidade no ensino de Sociologia

rania Mara Campos de Almeida
Rodolfo Luiz Costa de Godai

Experiéncia de

estagio docente em Sociologia na prisao 139
Rogéeria Martins
Paulo Fraga

Podcast no ensino de Ciéncias Sociais 147
Soraya Fleischer
Daniela Manica

Consideracoes finais 155

Marcelo Cigales
Cristiano Bodart
Sayonara Leal

Dicas de leitura complementar 157

Propostas de atividades 159

Sobre a autoria desta coleanea 189

123

131



Apresentacao

O leitor esta diante de um esforco coletivo de criacdo de um apoio pedagogico a formacao
de professores de Sociologia, especialmente a ser utilizado no estagio docente supervisio-
nado, no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) e no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Assim, o publico-alvo desta obra sdo os estudantes das
licenciaturas em Ciéncias Sociais e docentes dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais.

O conjunto de textos da coletanea, escrito por especialistas da area, traz, a partir de
uma linguagem clara e objetiva, questdes relacionadas ao estagio e ao ensino de Socio-
logia, bem como abordagens para tematicas contemporaneas presentes na Sociologia
escolar. Contudo, também dialoga com professores, coordenadores e supervisores do
estagio, na medida em que se apresenta como material de subsidio para aulas nos cursos
de formacdo de professores, assim como de orientagdo para o acompanhamento dos
estagios que ocorrem nas escolas.

Certamente, esta obra ndo aborda todas as questdes que envolvem a atividade do
estagio docente em Ciéncias Sociais, como também ndo esgota as possibilidades de
trata-las. Entretanto, se apresenta como um subsidio aos professores coordenadores e
supervisores do estagio em Ciéncias Sociais e aos licenciandos, trazendo ao fim da obra
propostas de atividades a serem desenvolvidas nos encontros de orientagdes ou nas aulas
de Sociologia no contexto escolar.

O aporte desta obra atende ao cendrio contemporaneo brasileiro dos cursos de for-
macdo de professores para o ensino de Sociologia, no qual muitos coordenadores e
supervisores de estadgio docente ndo cursaram a licenciatura e carecem de orientagées
didatico-pedagogicas e legais para realizar adequadamente as suas func¢oes. Por isso,
importa, a titulo de introducao, tratar, mesmo que brevemente nesta apresentacao, algu-
mas questdes que contextualizam o ensino de Sociologia na educagao béasica brasileira
e a formacdo de seus professores.

O ensino da Sociologia no Brasil remonta ao século XIX, sendo que os cursos de gra-
duacdo de formacao de professores de Ciéncias Sociais foram criados posteriormente, na
década de 1930. De maneira obrigatdria, prescrita por lei, podemos destacar dois periodos
de maior permanéncia da disciplina no ensino médio: entre 1925 a 1942 e entre 2008 a 2017.
Esses dois momentos sdo relevantes para compreendermos a rotinizacao do conhecimento
sociologico na escola e, talvez, até a propria institucionalizacdo da Sociologia enquanto
campo cientifico, uma vez que as primeiras turmas de estudantes do curso da Universidade
de Sao Paulo (USP) eram constituidas por estudantes normalistas.
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Cabe destacar que, apesar da intermiténcia da Sociologia nos curriculos escolares, a
disciplina ganhou espago na escola normal, na qual esteve presente desde o final do século
XIX até o inicio dos anos 2000, quando o curso secundario de magistério deixou de ser
ofertado. Além do mais, importa ressaltar que, durante o periodo em que a Sociologia ndo
foi componente obrigatdrio nas escolas, entre 1942 a 2007, algumas experiéncias existiam
para além das escolas normais, tais como as de video aulas organizadas e encenadas por
professores da USP, para o Curso de Madureza, transmitido pela TV Cultura, entre 1969
e 1970, em plena ditadura militar.

Com a redemocratizacao do pais, em 1980, houve a possibilidade dos estados proporem
reformas curriculares, o que acarretou a inclusao da disciplina em algumas regioes, fazendo
com que, mais tarde, a comunidade académica e sindical propusesse projetos de Lei, nos
anos 1990 e 2000, para a inclusdo obrigatoéria da Sociologia no ensino médio, fato que se
concretiza por meio da Lei n° 11.684/2008.

O cendrio curricular atual é resultante de um conjunto de mudancas desencadeadas
a partir da Lei n® 7.044/82, que alterou a Lei n° 5.692/71, desobrigando a qualificagdo
profissional compulséria no 2° grau (hoje ensino médio), alterando o termo “qualificacdo
para o trabalho” para “preparacao para o trabalho”. A partir desse dispositivo, os curri-
culos estaduais puderam ser constituidos de disciplinas diversificadas, especialmente de
Ciéncias Humanas, o que abriu espaco para que professores graduados em Ciéncias Sociais
iniciassem uma disputa por espaco no curriculo, tendo sido, gradativamente, a Sociologia
introduzida nos curriculos estaduais. Migramos de um curriculo fundamentado em uma
pedagogia tecnicista para uma pedagogia com aspecto mais humanistica e republicana, que
foi, gradativamente, se constituindo como uma pedagogia de cunho neoliberal, baseada
nas nogoes de competéncias e habilidades, as quais, neste momento, fundamentam a Base
Nacional Comum Curricular de 2018.

Ainda nesse contexto, tivemos, em 1996, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96). Nessa diretriz, os saberes sociol6gicos foram
mencionados como necessarios para o desenvolvimento do projeto educacional nacional,
embora isso tenha sido insuficiente para introduzir a Sociologia nas escolas brasileiras.
As iniciativas de oferta dessa disciplina se davam de forma parcial e por iniciativa de
alguns estados da federacao.

A indefinicdo da LDBEN (1996) quanto a oferta da Sociologia nas escolas foi destacada
no Parecer CNE/CEB n° 05/97, indicando a necessidade de maior clareza nas diretrizes
curriculares posteriores. No ano seguinte, foi emitida a Resolugdo CNE/CEB n° 15/98, a
qual consolidou a compreensao de que a Sociologia escolar poderia ser ensinada de forma
transdisciplinar. Visando consolidar esse parecer, nesse mesmo ano, a Resolu¢cdo CNE/
CEB n° 03/99 indicou em seu artigo 10, “§2° que “as propostas pedagodgicas das escolas
deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para: [...] b) Conhecimentos
de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.
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Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), lancados em
2000, sob a adesao a Pedagogia das Competéncias, também apontavam que a Sociologia
deveria estar nas escolas enquanto saberes e praticas no interior das “Ciéncias Humanas e suas
tecnologias”. Em 2002, foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais Mais (PCN+),
que reforcam o carater interdisciplinar e transdisciplinar do curriculo. Essas normativas e
diretrizes fizeram com que a disciplina de Sociologia nao se efetivasse no curriculo de ensino
médio naquele momento.

O curriculo brasileiro estava envolvido em uma disputa entre uma perspectiva inter-
disciplinar e outra disciplinar. Em 2006, notamos uma vitoria dos agentes que defendiam a
perspectiva disciplinar, o que foi fundamental para que as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (Ocem), aprovadas naquele ano, dessem a Sociologia um lugar de destaque no
curriculo e abrissem caminho para que o CNE aprovasse o Parecer n° 38/06. Esse documento
permitia a introdugdo da Sociologia como componente disciplinar do curriculo do ensino
médio, e a Resolucdo n° 04/06 a tornou obrigatoéria nos curriculos disciplinares. Contudo,
o estado de Sao Paulo de imediato contestou a competéncia do CNE em tornar um compo-
nente curricular compulsorio.

A luta pela obrigatoriedade da Sociologia ndo ocorria apenas no interior das disputas
pelas defini¢Ges das diretrizes curriculares, como também por meio de lobby politico.
No contexto de redemocratizagdo do pais, a primeira tentativa teve inicio em 17 de junho
de 1997, por meio do projeto de Lei n° 3.178/97, que buscava alterar a LDB, incluindo
em seu artigo 36 o seguinte trecho: “IV — Serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatorias”. Esse projeto tramitou e foi aprovado no Congresso Nacional em
22 de setembro de 1999, porém, foi vetado em 8 de outubro de 2001 pelo presidente da
Reptiblica, sendo, em 7 de julho daquele ano, mantido por veto do Congresso Nacional. A
segunda tentativa deu-se por meio do Projeto de Lei n° 1641/2003, que, embora com tramite
alongado por anos, foi aprovado em 2008, convertendo-se na Lei Ordinaria n° 11.684/2008,
que tornou a Sociologia obrigatéria no ensino médio.

A partir de 2009, as escolas de ensino médio passaram a ter que ofertar a disciplina
de Sociologia, iniciando um ciclo curto de estabilidade que se estendeu até o ano de 2017,
quando a Lei n° 13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio) desestabilizou a sua presenca nos
curriculos do ensino médio brasileiro. Embora sendo indicada a manutencao obrigatéria
apenas de “estudos e praticas” de Sociologia, os estados da federacgdo, ao reformular seus
curriculos, mantiveram a oferta da disciplina, ainda que, em alguns casos, tendo a reducao
de sua carga horaria e/ou incluindo-a no interior dos itinerarios formativos.

Com a obrigatoriedade da oferta da Sociologia no ensino médio, o cenario profis-
sional passa a se apresentar aos licenciados em Ciéncias Sociais de forma mais alargada
que outrora. Observamos, a partir de entdo:

a) constituicao, no ensino médio, de um campo profissional docente em Sociologia;

b) dilatacdo do campo profissional docente no ensino superior, devido ao aumento

exponencial de cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais;
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c) alargamento do mercado editorial, especialmente voltado a producado de livros
didaticos de Sociologia e a formacdo de professores de Ciéncias Sociais;

d) ampliacdo de condi¢des de atuacdo como pesquisadores, isso devido ao desenvolvi-
mento de um subcampo de pesquisa especializado ao redor do ensino de Sociologia,
constituido por congressos, revistas, livros didaticos, grupos de pesquisa;

e) abertura de espacos para a qualificacdo em nivel de pds-graduacdo stricto sensu,
especialmente com a criacao do mestrado profissional (ProfSocio) e a abertura
de linhas de pesquisas e ampliacdo de docentes orientadores nos programas de
mestrado e doutorado; e

f) maximizacdo da possibilidade de licenciandos serem beneficiados por bolsas de
pesquisas ligados a docéncia em Sociologia, especialmente por meio do PRP
e do Pibid.

Além disso, os investimentos da Politica Nacional de Formacdo de Professores, a
partir do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e do Programa
de Residéncia Pedagoégica (PRP), financiados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), trouxeram beneficios para a valorizacdo das licencia-
turas, inclusive para os cursos de formacao de professores de Ciéncias Sociais/Sociologia.
A inclusdo da Sociologia nessas politicas educacionais permitiu que muitos estudantes
passassem a contar com bolsas, o que certamente tem impacto positivo na permanéncia e
conclusdo desses estudantes nos cursos de licenciatura.

Outro aspecto importante para esse fortalecimento foi a circulagao de milhdes de livros
didaticos de Sociologia, que aconteceu devido ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), o qual seleciona, compra e distribui esse material para as escolas publicas brasileiras.
A Sociologia foi contemplada nas edicdes de 2012, 2015 e 2018 do PNLD. Em 2021, o
Programa passou a contemplar obras interdisciplinares, embora mantendo os contetidos de
Sociologia nessas obras. Esses livros, especialmente os distribuidos nas edi¢des de 2012,
2015 e 2018, contribuiram para uma maior padronizacao dos contetidos a serem ensinados,
influenciando positivamente na elaboracdo curricular e nos planos de aula.

Tendo como base esse contexto mais amplo de profissionalizagdo das licenciaturas
no Brasil e buscando contribuir para a implementagdo dos estagios obrigatdrios super-
visionados no curso de formacdo de professores em Ciéncias Sociais, propomos esta
coletanea. Temos como objetivo aprimorar os conhecimentos e as praticas dos estagiarios
da licenciatura por meio de discussdes de referéncias teérico-metodolégicas e pedago-
gicas relevantes para os estagios docentes supervisionados. A finalidade deste trabalho
é fornecer uma base sélida para a formacao de futuros professores e contribuir para o
desenvolvimento da area de pesquisa.

Este livro, ao ser produzido com o propo6sito de subsidiar o estagio docente, parte do
pressuposto de que estagiar é parte fundamental do desenvolvimento e da consolidagao dos
saberes docentes. Embora seja uma etapa voltada a pratica docente supervisionada por pro-
fissionais mais experientes, demanda dos estagiarios conhecimentos tedrico-metodologicos
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e pedagdgicos. E o momento de acessar a “caixa de ferramentas” adquirida ao longo do
curso para “por a mio na massa”. E na prética docente que tomamos consciéncia das lacunas
formativas, demandando recapitular o que aprendemos — algumas vezes, buscando novos
conhecimentos. Estar em posse de uma obra que apresente aspectos basicos que envolvem
a docéncia pode permitir uma atuagdo como professor(a) mais promissora.

Partimos do pressuposto de que a pratica docente precisa ser teoricamente orientada,
assim como as teorias devem ser revisitadas a partir das experiéncias praticas; portanto, esta-
mos nos referindo a uma praxis. O estagio, ao proporcionar o exercicio da profissdao docente
em um ambiente real de ensino, permite que os futuros professores vivenciem e aprimorem
seus conhecimentos tedricos por meio de situacGes pragmaticas de ensino-aprendizagem.

O estagio docente é um momento no qual os futuros professores tém a oportunidade
de testar seus saberes disciplinares, aprimorando seu dominio dos contetidos especifi-
cos da Sociologia escolar, bem como as estratégias de recontextualizacio didatica. £ no
chdo da escola, diante dos olhos dos estudantes, que testamos nossos saberes docentes.
Nesse momento, descobrimos que ndo basta sabermos os conteidos das Ciéncias Sociais,
precisamos também ter a competéncia de ensina-los aos estudantes. Nesse momento, nos
damos conta também de que ndo importa apenas conhecer estratégias didaticas ou teorias
pedagégicas se ndo dominarmos os conhecimentos disciplinares.

No preparo para ir a escola, nos deparamos com a necessidade de fazermos esco-
lhas curriculares, definindo o qué ensinar e para quem ensinar. E na pratica do estagio
que aprimoramos nossos saberes curriculares. Ainda antes de entrar na sala de aula, no
planejamento orientado pelo supervisor, temos a oportunidade de nos familiarizar com
os curriculos e programas da disciplina, observando se é preciso adapta-los as necessi-
dades e realidades dos estudantes. Experimentamos a transformacao do curriculo escrito
(oficial) em curriculo vivo (real).

O estagio supervisionado é também o momento de testar (e ampliar) nossos saberes
pedagégicos. E propicio ensaiar, por ser supervisionado, usos de estratégias de ensino que
julgamos adequadas a Sociologia escolar, bem como planejar as aulas, elaborar materiais
didaticos e criar estratégias e ferramentas de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes e
de nossas praticas de ensino.

Além dos saberes disciplinares, pedagogicos e curriculares, o estagio docente propor-
ciona valiosas experiéncias vivenciais. Temos a chance de enfrentar desafios reais da pratica
docente de forma supervisionada, lidando com diferentes situa¢cdes (muitas imprevistas nas
teorias) e variados perfis de corpo discente e docente, além da comunidade extraescolar,
especialmente os pais dos estudantes. As experiéncias que o estagio docente supervisionado
pode proporcionar sdo enriquecedoras por contribuir, também, com o desenvolvimento de
habilidades de comunicacdo, empatia, adaptagdo e resolucdo de problemas, fundamentais
para o exercicio da profissdo docente.

Chamamos a atengdo também para que estudantes e professores se apropriem da Lei
n°® 11.788 de 2008, que regula os estagios no Brasil, assim como dos dispositivos legais
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que regulamentam a realizacdo dos estagios em cada instituicdo. E importante que todos
os procedimentos burocraticos de assinatura dos Termos de Compromisso do Estagio
sejam acordados entre a instituicdo de ensino superior com as instituicdes educacionais em
que os estagios serdao desenvolvidos. Essa parte legal antecede o proprio ingresso dos(as)
estagidrios(as) nas instituicoes em que ocorrera essa pratica.

Organizacao da coletanea

Esta coletanea conta com 14 capitulos, escritos por 18 autores(as), em sua grande maioria
com experiéncia na formagdo de professores(as) de Ciéncias Sociais, sendo alguns(as)
vinculados com o ensino de Sociologia na Educacdo Basica, o que torna o livro ainda mais
proximo da realidade dos estudantes e professores que atuam com o estagio obrigatério
supervisionado. A seguir, passamos para uma breve apresentacao de cada capitulo.

O primeiro texto, Histéria do Ensino de Sociologia no Brasil, de autoria de Vinicius
Carvalho Lima, faz uma analise sobre os percursos em que o ensino de Sociologia foi
obrigatdrio no pais. Propde-se uma divisdo histérica a partir de alguns marcos como a
Reforma da Educacao realizada nos anos 1940 pelo entdo ministro Gustavo Capanema,
bem como o retorno da Sociologia na Educagao Basica a partir da Constituicao de 1988
e a LDBEN de 1996. O capitulo rememora o cendrio histérico e politico de ingresso e a
retirada do ensino de Sociologia, tornando-se um convite para que os estudantes possam
aprofundar seus conhecimentos sobre a trajetéria da disciplina, assim como exercitar, a
partir de sugestdes de pesquisa, o olhar sobre uma histéria ainda pouco conhecida, a dos
cursos de formacao de professores fora do eixo sudeste, com foco para as professoras e os
intelectuais negros que faz parte dessa historia.

O segundo capitulo, intitulado “Campo e subcampo do ensino de Sociologia”, escrito
por Marcelo Cigales, apresenta o contexto de crescimento das pesquisas sobre o ensino
de Sociologia na pés-graduacao ap6s a aprovacao da Lei n° 11.684 de 2008, que tornou a
disciplina obrigatéria na educagao basica. A partir dos dados quantitativos, como o niimero
de teses e dissertacoes, de eventos académicos, revistas, artigos e grupos de pesquisa, é
apresentado o debate analitico sobre a possibilidade de existir no Brasil um campo sobre
o0 ensino de Sociologia. Parte-se da visdao de que ndo ha consenso sobre a existéncia de um
campo com maior autonomia, de um subcampo de pesquisa ou de um campo em processo de
autonomizacao. O capitulo é relevante na medida em que introduz os estudantes do estagio
no debate académico sobre os agentes ao redor do ensino de Sociologia no pais, incenti-
vando uma pesquisa local para conhecer o envolvimento da instituicdo com a tematica.

“As especificidades da Sociologia escolar”, de autoria de Cristiano Bodart, é o ter-
ceiro capitulo da coletdnea. Neste, o autor apresenta reflexdes sobre a importancia de uma
vigilancia epistemolodgica que garanta que a aula ministrada seja efetivamente de Ciéncias
Sociais, evitando confusdes com aulas de Historia, Geografia, Filosofia ou mesmo o senso
comum. Nesse sentido, o autor destaca a necessidade de esclarecer as especificidades da
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Sociologia escolar e, com base em referéncias das ciéncias, propde o que chama de pers-
pectiva figuracional da realidade social. O autor ressalta que essa perspectiva nao representa
uma novidade epistemoldgica, uma vez que é caracterizada por elementos presentes e con-
sensuais no campo das Ciéncias Sociais. Ela envolve considerar, nas analises e no ensino,
a histéria em seu movimento dialético e as relacdes de interdependéncia entre os agentes
sociais, assim como entre o individuo e a sociedade. Também sdo consideradas as relacdes
assimétricas marcadas pelo poder, os constrangimentos das estruturas sobre a formacao
das subjetividades dos individuos e a capacidade desses individuos de interferir, mesmo
que de forma limitada, nas estruturas sociais. Sao essas preocupacoes analiticas, as quais
compOem a perspectiva figuracional da realidade social, que tornam a Sociologia Escolar
uma disciplina peculiar e insubstituivel na educacdo basica.

O capitulo quatro, “Ensino de Sociologia, saber docente investigativo e educacao pro-
gressista”, de Sayonara Leal, traz a reflexdo sobre a tarefa pedagdgica e intelectual da disci-
plina de Sociologia na escola em relacdo a facilitagdo de um preparo instrucional favoravel
a democracia como estilo de vida. Isso passa por uma educacdo pautada em principios afi-
nados com a subsisténcia cultural, afetiva e moral de regimes democraticos. Nesse sentido,
no artigo postula-se que os saberes docentes para o ensino de Sociologia escolar devem
envolver concepcdes pedagogicas de ensino-aprendizagem alinhadas com praticas socio-
culturais progressistas, visando a formacao dos sujeitos democraticos. Isso se daria a partir
de uma pedagogia investigativa que estimularia o ato de lidar com controvérsias e pensar
baseando-se em pesquisa de dados e interpretacoes de problemas sociais, pois 0 pensamento
reflexivo construido com apoio do método cientifico tem potencial de emancipar o individuo
de crencas que dificultam a convivéncia com o “ndo-idéntico”, de concepg¢des de mundo e
realidade sociais naturalizadas e de acdes impulsivas e rotineiras irrefletidas.

O capitulo cinco, “Planejamento didatico no ensino de Sociologia”, de Sara Zarucki
Tabac, trata de conselhos valiosos sobre aperfeicoamento didatico para um ensino promis-
sor de contetidos de Ciéncias Sociais no contexto escolar. Essa discussdo se da a partir de
dicas sobre planejamento de aula. O foco do processo ensino-aprendizagem esta na relagao
professor(a) e estudante. Mas, o autor observa que o planejamento didatico deve estar
alinhado a concepcao de condugdo da educagdo inscrita no Projeto Politico Pedagégico
da instituicao e do curriculo (nacional e regional). Diante desse principio fundamental, o
texto traz um esclarecimento fundamental sobre a distin¢do entre plano de ensino e plano
de aula. Por fim, nos deparamos como uma sugestdo pertinente de planejamento de aula.

Em seguida, temos o capitulo “Contetidos e recontextualizagao didatica para o ensino
de Sociologia”, escrito por Agnes Souza, que realiza uma reflexao interessante sobre como
discutir teorias, conceitos e temas para o ensino das Ciéncias Sociais na educacdo béasica,
debatendo sobre a melhor maneira de traduzir o conhecimento curricular da disciplina para
a sala de aula. Assim, o foco do texto esta no tratamento do campo da recontextualizacao
pedagogica, envolvendo os conhecimentos das Ciéncias Sociais dos livros didaticos do
PNLD, do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e da Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC). Trata-se de ferramentas de apoio para o trabalho docente na tarefa de ministrar
a Sociologia escolar. O curriculo figura no texto enquanto rotinizador/indutor de proposta
conteudistica para o ensino. Encontramos ao final do capitulo indicacdes de paginas do
Youtube, midias sociais, podcasts e outros suportes e materiais relacionados aos contetidos
de Sociologia, os quais veiculam sugestdes didatico-pedagégicas para dinamizar o processo
de ensino-aprendizagem da disciplina de Sociologia na escola.

Por sua vez, o capitulo “Metodologias e recursos para o ensino de Sociologia”, escrito
por Rafaela Reis de Oliveira, traz uma reflexdo sobre o desafio de ministrar a disciplina de
Sociologia na escola, sobretudo, em funcdo de fazer a transposicdo didatica dos contetidos
cientificos para conteidos escolares. Assim, a autora se pergunta quais metodologias e
recursos facilitariam a adaptacdo de contetdos, por vezes, abstratos para significantes que
fagcam sentido para estudantes do ensino médio aprendendo Ciéncias Sociais. A autora aponta
que nem sempre novas tendéncias pedagbgicas, como as chamadas metodologias ativas de
aprendizagem, contribuiriam para uma formacao instrucional voltada para processos eman-
cipatérios e, nesse sentido, faz uma defesa de uma abordagem pedagdgica histoérico-critica,
ja disponivel para os cursos de formacao docente desde a ditadura militar. As praticas peda-
gogicas critico-histéricas consistem em conduzir o processo educativo escolar mais pautado
no “como” em vez de no “o que ensinar”. O foco deve estar, segundo a autora, na adocao de
recursos para uma transposicao de contetidos o mais didatica possivel para os/as estudantes,
inclusive contando com aqueles que estdo disponiveis no contexto escolar.

“Avaliacdo das aprendizagens no ensino de Sociologia” é o oitavo capitulo da cole-
tanea. Escrito por Welkson Pires, o texto convida-nos a pensar o processo de avaliacdo a
partir de cinco questdes norteadoras: i) o que é avaliacdo das aprendizagens? ii) quais as
fungdes que a avaliacdo das aprendizagens cumpre no processo educativo? iii) como se
articula a avaliacdo das aprendizagens com os demais elementos que compdem a estru-
tura didatico-pedagogica do processo educativo? iv) o que e como se avalia no ensino da
Sociologia Escolar? v) com quais técnicas e instrumentos a avaliacdo das aprendizagens
pode ser operacionalizada? Tendo essas questdes por base, sdo apresentados aspectos
tedrico-metodolégicos sobre a avaliacdo escolar com especial atencao aos desdobramentos
curriculares da disciplina na educagdo bésica.

O capitulo “O ensino de Sociologia e a preparagdo para a regéncia: um extravasa-
mento”, de autoria de Antonio Alberto Brunetta, faz um relato sobre sua experiéncia
enquanto professor orientador de estagio, que, ao longo de uma década, pdde refletir
sobre os desafios e as perspectivas do estagio na formacao docente. Ao relacionar o tra-
balho do estagio supervisionado com o trabalho da cinematografia, mais especificamente,
do cineasta Eduardo Coutinho, o autor faz um convite para professores e licenciandos
a refletirem sobre o trabalho metodol6gico que envolve a producdo de uma aula com o
campo artistico, em que texto, contexto, improviso, narrativa, enquadramento, publico e
sentidos estdo presentes e interconectados. O estagio supervisionado em Ciéncias Sociais
também deve ser pensado como um lugar de oportunidade criativa em que, diante do
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método pedagdgico, também haja espaco para o improviso, dada a infinitude de cenas e
atores que o cotidiano da escola apresenta.

Escrito por Amurabi Oliveira, o capitulo dez, “Ensino e tabu nas Ciéncias Sociais”,
parte do didlogo histérico acerca do tabu a partir de Freud e Levi-Strauss, sobre aquilo
que é proibido na sociedade, aquilo que ndo é tema de discussdo. O autor faz uma relagao
entre esse conceito e os objetos de ensino da Sociologia escolar que se tornaram tabus na
contemporaneidade, com destaque para as discussdes sobre racismo, género e sexualidade.
A partir disso, propde o tabu como centro do ensino das Ciéncias Sociais em sala de aula,
uma vez que o objetivo pedagégico da Sociologia escolar volta-se para o estranhamento e
a desnaturalizacdo. Logo, seria necessario evidenciar como as Ciéncias Sociais produzem
conhecimento a partir da investigacdo cientifica dessas tematicas, propondo aos estudantes
refletirem sobre esses temas polémicos em vez de coloca-los como um tabu. A atividade
pedagébgica proposta vai ao encontro da Lei n° 10.639 de 2003, tendo em vista que apre-
senta um roteiro de como abordar as religioes de matriz africana nas aulas de Sociologia.

Na sequéncia, temos o capitulo onze, de autoria de Joaze Bernardino-Costa e Danielle
Soares Gomes, intitulado “Educacao antirracista e o ensino de Sociologia”. O texto realiza
uma analise sobre o potencial da Sociologia escolar na producao de praticas e discursos
que combatam as diversas formas de racismo na sociedade brasileira. Partindo de vasta
documentacao legislativa, o texto é um convite para que possamos conhecer mais sobre
o0s avancos legais da pauta antirracista no Brasil e aprender a desenvolver atividades curri-
culares que possam problematizar uma educacdo em que as culturas africanas e indigenas
estejam presentes e sejam valorizadas.

O capitulo doze, denominado “Género e sexualidade no Ensino de Sociologia”, apre-
senta uma discussao histérica e cientifica dos conceitos de género e de sexualidade nas
Ciéncias Sociais. Escrito por Tania Mara Campos de Almeida e Rodolfo Luiz Costa de
Godoi, o texto volta-se para uma abordagem do surgimento e da definicdo dos conceitos
de género e sexualidade e de como eles podem estar presentes no debate do ensino da
Sociologia escolar. O capitulo problematiza as relacGes de poder e dominagdo presentes
na interseccionalidade da sociedade patriarcal e capitalista, que, sob a construcao histérica
de determinados sujeitos, excluiu a possibilidade de outras formas de existéncia e perten-
cimento, ainda que, a partir de movimentos sociais, tais sujeitos subalternizados tenham
conseguido, devido a constantes lutas, avancar no reconhecimento de seus direitos sociais.
A atividade pedagégica volta-se para a sala de aula do ensino médio, em que se instiga
0s jovens a pensar como a linguagem nomeia e cria diferentes percepcoes sobre quem é
“normal” e, portanto, digno de direitos na sociedade.

O pentiltimo capitulo, “Experiéncia de estagio docente em Sociologia na prisdo”, foi
escrito por Rogéria Martins e Paulo Fraga. Nele ha uma reflexdo a partir de experiéncias
de realizacdo do estagio supervisionado de Ensino de Sociologia em contexto prisional
no quadro de um projeto de extensdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, da
Universidade Federal de Vigosa. Para isso, os autores chamam a atencdo para a necessidade
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de se levar a sério a proposta de uma escola multicultural, tendo como principio regulador o
principio dos Direitos Humanos. A experiéncia de ministrar contetidos de Ciéncias Sociais
para estudantes em situacao de privacao de liberdade evocou ponderagoes pertinentes sobre
a formacdo docente nas licenciaturas, chamando a atenc¢ao para particularidades expressivas
de contextos diversos e adversos de ensino, para o qual nem sempre nos sentimos habili-
tados a ministrar aulas. Assim, o texto trata da relevancia de se pensar sobre a insercao de
licenciandos/as em Ciéncias Sociais em novos espagos formativos para a pratica de ensino,
para além das salas de aulas de escolas ndo diferenciadas da rede publica e particular.
Por fim, temos o capitulo “Podcast no ensino de Ciéncias Sociais”, escrito por Soraya
Fleischer e Daniela Manica, docentes com vasta experiéncia na area de comunicacao cien-
tifica e educacional por meio do uso de podcast. Trata-se de um capitulo essencial para
ampliarmos os horizontes das possibilidades comunicativas para a realizagdo dos estagios
supervisionados em Ciéncias Sociais. O texto entrecruza relatos de experiéncias com uma
reflexdo cientifica sobre o uso de podcast, importante para compreendermos a relacao entre
comunicacdo digital, educacéo e divulgacdo cientifica. A partir de um projeto premiado
e reconhecido nacionalmente, as autoras fazem um convite para a insercao de atividades
em que o trabalho conjunto entre estudantes, licenciandos e docentes ocorra no espaco da
escola a partir da producao de podcasts com o intuito educativo.
Além desses capitulos, a obra apresenta, ao final, dicas de leitura de aprofundamento
e um conjunto de atividades que podem ser desenvolvidas nos encontros de orientacdo
ou na escola campo, onde ocorre o estagio docéncia supervisionado em Ciéncias Sociais.
Desejamos uma boa leitura!
Marcelo Cigales
Cristiano Bodart
Sayonara Leal
Brasilia, verdo de 2023.
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Historia do ensino de
Sociologia no Brasil

Vinicius Carvalho Lima

Introducao

Discorrer sobre a histéria do ensino de Sociologia no Brasil é uma tarefa ardua, devido
aos multiplos condicionantes a serem considerados, dada a relevancia da tematica na escola
e universidade brasileiras, a longevidade do debate e os diversos caminhos possiveis de
andlise e recuperacao do debate.

Para termos uma ideia inicial, as propostas de inclusdao da Sociologia como disciplina
nos sistemas educacionais brasileiros datam do final do século XIX (Bodart; Cigales, 2021).
No entanto, embora tenhamos experiéncias ja no fim do século supracitado, somente em
1925, com a Reforma Rocha Vaz, a disciplina é incluida no Ensino Secundério e nas Escolas
Normais de Recife e do Rio de Janeiro. Nesse mesmo ano, também ¢é introduzida no curriculo
do Colégio Pedro II, dando inicio a um processo de nacionalizacdo. Na reforma Francisco
Campos de 1931, ela permanece, e é retirada em 1942 pela reforma Gustavo Capanema.
Retorna em 2008' por forca da Lei n° 11.684 e hoje sofre com as instabilidades oriundas da
conjuntura da crise nacional brasileira.

Essa recuperacdo histérica “relampago” da trajetéria da disciplina nos mostra que
estamos, portanto, ha quase um século da efetiva entrada da disciplina na educagdo
brasileira. No entanto, tirando periodos especificos da histéria das Ciéncias Sociais no
Brasil, o Ensino de Sociologia escolar constituiu um objeto cientifico oculto, com poucos
debates e relativa invisibilidade, pelo menos até os anos 2000.

Esse fendmeno certamente teve implicacdes que nao foram ainda avaliados nos estudos
sobre a Sociologia no Brasil. Sobretudo, porque, as interpretacdes sobre o surgimento da
disciplina no nosso pais foram realizadas, inicialmente, a partir de vieses que privilegiaram
a histérica académica e/ou cientifica da disciplina (Miceli, 1989). Essa perspectiva acabou
por marginalizar aquelas produgdes que teriam sido geradas fora desses padrdes e légicas.

' Retornou de forma definitiva em 2008 por lei federal. No entanto, esse retorno ja se dava de forma gradativa
nos estados por forca, em alguns casos, de leis estaduais. Em 2008, j& presente em praticamente todos os
estados, tornou-se obrigatdria por lei federal (Bodart; Azevedo; Tavares, 2020).
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Nesse sentido, o proprio campo de pesquisas no Ensino de Sociologia tem sido res-
ponsavel, principalmente a partir do retorno aos bancos escolares em 2008, por iniciar
um renovado processo de investigacdo do processo de institucionalizacdo da disciplina.
Essa retomada se da primordialmente pela consideracdo e analise da produgdo antes do
“corte” entre o periodo “pré-cientifico” e o periodo “cientifico” da disciplina, trazendo para
o centro do debate a reflexdo sobre a producao de ideias sociolégicas — mesmo aquelas que
ndo foram produzidas no ambiente académico — além de avancar em pesquisas que tratam
questdes contemporaneas relacionadas a disciplina.

Como supracitado, a Sociologia escolar no Brasil nasceu sob a crise da I Reptiblica,
um periodo de critica ao acordo federativo da Constitui¢do de 1891, e foi “nacionalizada”?
na escola no periodo de 1925 a 1942, parte do periodo sob a ditadura do Estado Novo.

Desse modo, acreditamos que temos duas linhas explicativas da histéria do ensino de
Sociologia no Brasil: a primeira é de que mesmo que a disciplina tenha saido do curriculo
em 1942, por forca da Reforma Capanema, o mesmo contetido que foi ensinado reaparece
inserido na escola nas décadas de 1950-1970 sob o nome de outras disciplinas.® Poderia-
mos, nesse sentido, romper com o discurso, presente por vezes nos debates sobre Ensino
de Sociologia (Machado, 1987), que assevera que a disciplina ndo fez parte do curriculo
escolar a partir da década de 1940 somente porque se inicia um longo periodo de auséncia
de instituicdes e discussdes democraticas.

Parece-nos que a Sociologia nao foi até sua saida do curriculo escolar, uma disciplina escolar
comprometida com valores democraticos, ou mesmo, progressistas (Lima, 2020; Meucci, 2011).
O ensino de Sociologia a época estava marcado por forte influéncia positivista, e a disciplina
era compreendida como um instrumento eficiente para a andlise e compreensao da sociedade
(Machado, 1987), o que permanece com as disciplinas ministradas em seu lugar a partir de
1942. Com isso, o que teria sido modificado, de fato, teria sido apenas o nome da disciplina.

Essa linha explicativa se relaciona intimamente com a segunda, ja que acreditamos
que a partir do comego dos anos 1980 — com a reabertura politica e com a experiéncia e
acumulo dos debates académicos realizados nas décadas de 1950, 1960 e 1970 — houve o
inicio da gestacdo de um novo sentido para o ensino escolar de Sociologia. Embora seja

2 Colocamos “nacionalizada” entre aspas porque ndo podemos considerar a educagao brasileira como ampla-
mente nacional no primeiro quarto do século XX. Nessa década, a rede publica de educag&o se restringia
a poucas unidades se consideramos o conjunto de todos os estados da federagdo. Quase um terco das
escolas secundérias, por exemplo, estava em S&o Paulo (Romanelli, 1991).

3 Entre as quais: Estudos Sociais, Moral e Civica, Organizacédo Social e Politica do Brasil e Estudos dos
Problemas Brasileiros. Cabe-nos apontar, nesse sentido, que a formacéo de professores de Sociologia foi
continua desde os anos 1930, o que possibilitou alguns desses profissionais atuarem com o ensino dessas
disciplinas na escola.

4 Esta é uma questdo complexa, pois nédo é o tema ou a prépria contribuicdo para analisar a realidade social
que denota a especificidade da presenca ou n&o da disciplina no curriculo: o que nos é possivel afirmar é
que as Ciéncias Sociais influenciaram outras disciplinas, mas ndo tomaram seu lugar ou se converteram
nelas. Ou ainda, como muitos professores de Histdria, Geografia e Estudos Sociais eram graduados em
Ciéncias Sociais, o ethos de cientista social aparecia, em alguma medida, nas suas aulas.
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dificil capturar isso em retrospectiva na pratica escolar cotidiana, nos parece evidente um
movimento que objetivou o afastamento da Sociologia escolar de seu sentido normativo e
conservador, presente nas primeiras décadas do século XX.°

Desse modo, propomos que houve, ainda no século XX, um rompimento com a traje-
téria histérica da disciplina, que sera determinante para as caracteristicas que ela assume
a partir do retorno da Sociologia como componente obrigatério em todo o pais em 2008,
assim como na volta aos curriculos estaduais ainda nos anos 1980, e que tem rebatimentos
na luta pela sua permanéncia no curriculo a partir de 2016.

Na diversa producao cientifica sobre o ensino de Sociologia, uma tradi¢do parece ser
comum a maioria dos trabalhos sobre a histéria da disciplina: a constatacao e reafirmacao da
intermiténcia do ensino da disciplina e seus impactos. Tentaremos, no entanto, nos distanciar
dessa perspectiva, e o faremos ndo porque a julgamos irrelevante, mas porque nos parece pouco
explicativa para o que empreenderemos neste texto. Por conta disso, propomos uma recuperagao
da trajetéria da disciplina que ja se inicia nos debates a partir da década de 1940, pois acredi-
tamos em um recorte sobre essa histéria que privilegie a captacdo dos idearios e imaginarios
presentes na producdo e atuagdo socioldgicas daqueles que pensaram o Ensino de Sociologia.

Dividimos nossa analise, sendo assim, em trés periodos: i) de 1942 a 1987, quando
a disciplina ndo consta mais como obrigatéria nos curriculos oficiais, mas se iniciam os
debates sobre sua reinsercao; ii) 1988 a 2007, com a constituinte de 1988 e a retomada
democratica, ha paulatinamente a reinsercdo gradativa da disciplina no ensino médio por
meio de iniciativas estaduais® e a reinsercdo nacional e seus impactos; iii) 2008 até desafios
atuais, periodo em que a disciplina foi finalmente incluida como obrigatéria no curriculo do
ensino médio — o que leva a diversos avancos — mas depois tem sua insercdo alterada pela
reforma do ensino médio, que hoje é responsavel por instabilidades na oferta da disciplina
e torna inseguro o trabalho docente e o aprendizado discente.

1942 a 1987: A extincdo da obrigatoriedade e gestacao de
outro sentido para o ensino de Sociologia

1942 a 1953: Reforma Capanema e debate nas décadas de 1940 e 1950

Os anos 1930 sdo considerados proficuos nas Ciéncias Sociais, ja que foi naquela
década em que se iniciaram, de fato, os debates sobre o ensino de Sociologia, motivados
pela intensa producdo bibliogréfica, inclusive de manuais dedicados ao ensino secundario,

5 A leitura da conjuntura citada anteriormente pode ser observada também no exame dos livros didaticos
langados nos anos 1980, 1990 e 2000, que apresentam aspectos tedricos diferentes e tematicos dos livros
da primeira metade do século XX.

® Nesse periodo, é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n® 9394/96 (LDB de 1996), que
estabelece em seu artigo 36, pardgrafo 1°, inciso Ill que: “ao final do ensino médio o educando demonstre:
dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessérios ao exercicio da cidadania”. Porém, ndo
estabelece a criagdo de uma disciplina escolar para tais fins.
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da Revista Sociologia, a publicacao das obras classicas dos chamados “intérpretes” do
Brasil, e pelo fato de que a disciplina ocupava um lugar central no pais, que articulava trés
ideais: o da ciéncia, o da modernidade e o da educacao.

Embora o debate sobre o ensino de Sociologia floresca na década de 1930, acreditamos
que este adquira novo sentido na década de 1940, isso porque a década comega com um
forte golpe. Em 1942, a reforma Gustavo Capanema exclui a Sociologia das escolas, res-
tringindo-a aos Cursos Normais e aos primeiros cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais,
criados ainda na década de 1930.

Essa retirada da Sociologia do curriculo escolar, como deixa evidente Schwartz-
man (2000), representa o pacto bem-sucedido entre o Ministério da Educacdo e a Igreja
Catolica. Praticas como as propostas pelo movimento da Escola Nova — gestadas ainda
nos anos 1930 —, de ensino voltado para construcdo autdonoma dos estudantes, deveriam
ser rechacadas, isso inclui o Ensino de Sociologia: se ele ndo servisse para manutencao
da ordem vigente ou propusesse mudancga, deveria ser ocultado. Por outro lado, Costa
Pinto e Carneiro (2012 [1955]) apontam que a retirada se deu justamente porque a
Sociologia ndo dialogava com os estudantes e suas realidades, sendo demasiadamente
teérica. Como a Escola Nova defendia uma educacgdo mais significativa, a Sociologia
ndo atendia a esse proposito.

A retirada da Sociologia da escola foi, portanto, objeto de reflexdo e debates intensos
que envolveram os primeiros cientistas sociais especializados, para seu retorno ao espago
escolar. Antes de entrarmos propriamente nessas discussoes, é importante salientar que,
nesse periodo, um papel “missionario” foi conferido as ciéncias de maneira geral e a
Sociologia, especificamente.

A Sociologia, nesse contexto, aparece como uma maneira de interpretar/compreender
racionalmente a historia e auxiliar a ruptura brasileira com o seu passado. Seu ensino, nas escolas
do secundario, foi encarado como um instrumento para “elevar o nivel intelectual das grandes
massas” (Fernandes, 1997 [1954]) e um efetivo instrumento de mudanca social e democratizagao
da sociedade brasileira, pois produziria respostas aos problemas sociais existentes. O debate
acerca do ensino de Sociologia se inscreveu num objetivo politico de reforma social e democra-
tizacdo da sociedade brasileira, tendo, como fundamento, o papel do conhecimento cientifico
o que fica evidente nos debates travados na década de 1940 e 1950, embora tenham somente
acontecido ap6s o fim do Estado Novo e a saida de Capanema do Ministério da Educacio.’

Cabe lembrarmos também que o Ensino de Sociologia foi alvo de debate também
na década de 1950, com a realizagdo do I Congresso Brasileiro de Sociologia, em 1954.
Um marco é a comunicagao de Florestan Fernandes, em que o autor prop6s uma analise

7 O contexto da pds Reforma Capanema representou um retrocesso no desenvolvimento da Sociologia
escolar, a medida que diminui a atracdo do curso/diploma destituido de um dos seus principais sentidos
profissionais (Pinto, Carneiro, 2012 [1955]). A maioria dos que procuravam os cursos de Ciéncias Sociais
buscava se candidatar ao magistério secundério. e ndo fazia sentido —em um meio em que o mercado de
trabalho era téo restrito — que um curso universitario existisse como esforco isolado para a formacéo de
técnicos e pesquisadores de alto nivel em Ciéncias Sociais.
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socioldgica sobre as possibilidades da introducdo da Sociologia no ensino secundario
brasileiro, partindo da avaliacdo da posicao do ensino secundario no sistema educacional,
considerando esse sistema em relacdo as condi¢Oes socioculturais que o suportam para,
por fim, analisar os efeitos da introducdo de uma nova disciplina nesse contexto.

O ensino secundério brasileiro dos anos 1950 é por ele definido como um tipo de educacéo
estatica que visa unicamente a conservacgdo da ordem social, impossibilitado de “tornar-se
um instrumento consciente de progresso social”, isto é, de uma “educacdo dinamica”
(Fernandes, 1977 [1954]). Para Fernandes, nesse sistema educacional do tipo estatico, as
Ciéncias Sociais ndo podem exercer nenhum papel, fato que o autor lamenta, levando em
consideracao as condicdes de formacdo da sociedade brasileira, o processo de democratiza-
¢do do ensino com a ampliacdo do acesso a escola, a desagregacdao da ordem escravocrata, a
instauragdo da democracia e a formagao das classes sociais e dos partidos politicos.

Em face de todas essas mudangas sociais, a escola ndo foi dado nenhum papel constru-
tivo na “formacdo da consciéncia civica dos cidaddos”, e Fernandes defende a legitimidade
do Ensino de Sociologia na escola secundéria, contribuindo justamente para a “formacao de
atitudes civicas e para a constituicdo de uma consciéncia politica definida em torno da com-
preensao dos direitos e dos deveres dos cidadaos” (Fernandes, 1977 [1954]). Podemos dizer
que Florestan Fernandes estava preocupado com a reforma do sistema educacional brasileiro
e tinha uma nocao bem clara do papel que a Sociologia poderia desempenhar nesse cendrio.

1954 a 1987 - Retirada da disciplina da escola e auséncia dos debates

As Ciéncias Sociais, apesar de terem saido do curriculo secundario em 1942, cons-
truiram, a partir da década de 1940, um lugar respeitado na academia. O impacto da
retirada da Sociologia dos cursos secundarios exigiu novo redirecionamento e acelerou
mudancas dos cursos académicos antes voltados particularmente para a preparacao de
professores mais do que de pesquisadores propriamente ditos.

A atuacdo dos regimes autoritarios foi fundamental para esse redirecionamento, no
entanto, nos parece necessario refletir ainda sobre o papel do ensino de Sociologia nestes.
Lembramos que o sentido atribuido ao ensino de Sociologia, que aparentemente saiu vito-
rioso nos debates ainda nos anos 1930 e 1940, foi aquele ligado a Sociologia conectada
aos regimes autoritarios e a teorias sociolégicas conservadoras.

Por 6bvio, os regimes autoritarios tém peso explicativo enorme quando pensamos que
a disciplina sai do curriculo no Estado Novo e permanece fora do curriculo durante toda a
ditadura militar e que esses regimes perseguiram pessoas ou quaisquer iniciativas que fossem
contrdrias as suas concepg¢des. Mas nos perguntamos, em termos curriculares, se a retirada
daquela Sociologia conectada a valores conservadores causou impacto relevante, embora
num primeiro momento representasse uma vitéria politica para determinados grupos sociais.

8 Ressaltamos, novamente, que a disciplina saiu do ginasial e dos cursos complementares de acesso ao ensino
superior. Continuou nas escolas normais (institutos de educacéo) até os anos de 1990 (magistério de 2° grau).
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Nesse sentido, se faz necessario revisitar a producdo académica pos-reforma universi-
taria de 1968, porque questdes fundamentais da realidade brasileira como a questdo racial,
educacional, ou questoes de desigualdades sociais e da propria atuagdo dos intelectuais na
vida politica brasileira ganharam terreno e resultaram em pesquisas cientificas de grande
escopo. Essas pesquisas que enfrentam questdes brasileiras vao ajudar a fomentar o debate
sobre o Ensino de Sociologia durante e no pés-ditadura civil militar.

Forma-se entdo um paradoxo, ao mesmo tempo em que a Sociologia e seus intelectuais
se afastam do debate ptiblico sobre a insercdo da disciplina na escola (e da propria escola,
em certo sentido) e do ensino de Sociologia escolar. As pesquisas e os debates realizados no
espacgo académico acabam retroalimentando as lutas pela reinsercdo da disciplina do curri-
culo. Isso porque, nas décadas de 1960 e 1970, a Sociologia praticada no Brasil voltou-se
aos estudos de temas relacionados as classes trabalhadoras, tais como salérios e jornadas de
trabalho, além de se preocupar com o processo da industrializacao do pais, com as questdes
relacionadas a reforma agraria e a movimentos sociais na cidade e no campo, enfim, com
grandes questOes socioecondmicas e politicas brasileiras — notadamente, o enfrentamento das
desigualdades e a luta por direitos ganharam terreno na pesquisa socioldgica (Perruso, 2009).

1988 a 2007: A reinsercao gradativa no ensino
secundario/médio através de iniciativas estaduais:
estranhamento e desnaturalizacao

Os anos 1980 representam uma renovacao do debate acerca do Ensino de Sociologia.
A disciplina é reintroduzida gradualmente por meio de iniciativas pontuais em alguns estados
da federacao, com relevante atuacdo de varios setores da sociedade civil que organizaram
movimentos em prol da reinserc¢ao da Sociologia nas escolas, consoantes com o processo de
redemocratizacao do pais. Nessa década, o debate ganha, definitivamente, outros contornos.
A prépria reinsercao da disciplina nos curriculos estaduais (como Rio de Janeiro, Sdo Paulo,
Minas Gerais e Espirito Santo) impulsiona a luta nacional pela adocao da disciplina.

No campo dos sentidos atribuidos a disciplina, verificamos uma significativa mudanga:
enquanto o debate anterior se desenrolava publicamente e tinha como base questdes morais
e civicas da realidade educacional e politica brasileira, o debate da década de 1980 ansiava
pelo reconhecimento ptblico e detinha como espécie de “carta na manga”: o grande acu-
mulo de pesquisas cientificas sobre o pais.

Para além do conhecimento adquirido em pesquisa, verificamos uma significativa
alteracdo de sentidos. Na década de 1980, a Sociologia adquiriu um sentido que relaciona
e orienta seu contetido e a formacdo de seus estudantes para a luta por obtencdo de direitos.

® As promulgacdes das constituicdes dos estados em 1989 foram fundamentais para dar mais félego a luta,
j& que autonomizaram a introdugédo da disciplina por parte dos estados da federagdo. Embora verifiquemos,
nos anos posteriores, tentativas de burlar a legislacéo, com a disciplina aparecendo com uma aula semanal
somente e sendo lecionada por profissionais ndo formados nas Ciéncias Sociais.
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A argumentacgdo passa a se concentrar na ideia de que contetidos relacionados a realidade
brasileira tém sido sistematicamente negados aos estudantes do secunddrio e que isso limi-
taria a reflexdo e capacidade dos discentes em interferir e transformar essa conjuntura.’

Os grupos que lutaram pela reinsercao da disciplina na década de 1980 foram os
primeiros intelectuais e militantes que puderam questionar abertamente as concepgoes de
Sociologia escolar tal como pensadas pela Sociologia catélica e no cendrio pds-ditadura
militar. Dando um salto temporal, a articulacdo dos grupos oriundos da luta da década
de 1980 foi fundamental para a aprovacdo do Projeto de Lei Originario da Camara,
PLC n° 9/00, de autoria do Deputado Padre Roque Zimermann (PT-PR), na cdmara dos
deputados e no senado, em 2001.

O Projeto de Lei foi posteriormente vetado pelo entdo presidente (e soci6logo) Fer-
nando Henrique Cardoso. Nao pretendemos nos prolongar neste momento nas justificativas
do veto presidencial, mas recairam sobre o presidente da republica criticas novamente
centradas na ideia de que estaria sendo negado ao estudante, agora propositalmente, acesso
a possibilidade de refletir com plenos instrumentos sobre a realidade brasileira."

Nesse periodo, os conhecimentos produzidos pela Sociologia foram defendidos
como necessarios ao exercicio da cidadania, havendo uma expressiva associacao — feita
pela legislacdo, por meio de pareceres e documentos ministeriais — dos conhecimentos
sociolégicos nesse nivel de ensino, por um lado, para a formagdo da cidadania, e por
outro, para a capacidade de provocar a “desnaturalizacdo” e o “estranhamento” dos
fendmenos sociais (Moraes, 2009).

Esse discurso oficial impacta fortemente a concepgao de Sociologia difundida para
0 universo escolar, sendo recorrente encontrar, tanto na pratica docente quanto nos livros
didaticos, as justificativas atribuidas ao conhecimento sociolégico e sua validade para a edu-
cacdo basica, elencadas nas Orienta¢oes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006).
Outro sentido atribuido frequentemente ao Ensino de Sociologia, no século XXI, remete a
sua capacidade de desenvolver a “imaginac¢do socioldgica” dos alunos na acepg¢do do termo
difundida pelo liviro homonimo de Wright Mills.

19 Como evidencia Lejeune Matogrosso de Carvalho (Carvalho, 2004): “o pensar e o raciocinar, o entender o
seu mundo, a realidade que o cerca, as classes sociais, o papel do estado e os modos de producéo, entender
o conceito de ética, tdo falado na atualidade, discutir de onde viemos e para onde vamos, ora, tudo isso
vai mesmo contra os objetivos de nossa lei. Imagine ensinar Sociologia e Filosofia?” (Carvalho, 2004).

" Como evidencia, novamente, Lejeune Matogrosso de Carvalho (Carvalho, 2004): “Pessoalmente sempre
estive entre os que nunca tiveram a menor ilusdo com relacéo a posi¢do de FHC. Um governo neoliberal, que
aprofundou nos seus anos de governo o abismo entre pobres e ricos, que implantou em profundidade o modelo
neoliberal excludente no pais, com privatizagdes selvagens e irresponséveis, cuja base de sustentacéo legis-
lativa sempre esteve com o PSDB, um partido hoje de direita, e o PFL, que sempre fez o que o FMI e 0 Banco
Mundial determinaram, ndo poderia aprovar uma lei que traria para nossa juventude mais oportunidades de
conscientizagéo politica, social e filoséfica”. (Carvalho, 2004. p. 28). Cabe-nos ressaltar ainda, que, quando
a lei federal foi aprovada, quase todos (se nédo todos) os estados j& ofertavam a Sociologia no ensino médio,
porém de forma limitada a poucas escolas. A lei garantiu a ampliagéo para todas.
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A EN1Y

As ideias de “desnaturalizacdo”, “estranhamento” e “imaginacdo sociolégica” estao,
portanto, intimamente relacionadas ao ideéario de que a Sociologia pode ser uma espécie
de “bussola” do estudante para conhecimento critico da conjuntura social brasileira.

2008 até os dias atuais: reinsercdo e reforma

A partir da luta das duas décadas anteriores, finalmente é promulgada a Lei n° 11.684,
de 2 de junho de 2008, que altera o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio.

Cabe-nos destacar que ndo é possivel compreender esse processo de aprovagao da Socio-
logia e da Filosofia na educagdo basica sem fazer, também, referéncia as dindmicas mais
abrangentes relacionadas a politica educacional no Brasil nesse periodo. Viviamos um periodo
democratico a partir de 1988, em que — a partir de diversas lutas — foi possivel expandir a
educacdo basica e o ensino superior,'? 0 que permitiu também avancos curriculares.'?

Esse cendrio impacta fortemente o desenvolvimento do Ensino de Sociologia tanto no
espaco escolar — com novos concursos de professores nos estados e federacao, fortalecimentos
de associagoes profissionais, necessidade de livros didaticos de Sociologia, incremento das
estratégias de ensino, insercdo da disciplina na disputa curricular diaria escolar, entre outros
— quanto no espaco académico, com o incremento dos Grupos de Trabalho de Ensino de
Sociologia nos principais encontros nacionais de pesquisa na area (da Sociedade Brasileira
de Sociologia e da Associacdao Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais),
a criacao do Encontro Nacional para o Ensino da Sociologia na Educacdo Basica (Eneseb),
a criacao da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs) e seu congresso
nacional, criacdo de revistas académicas e publicacdes sobre a tematica, além do crescimento
das pesquisas académicas nas suas mais variadas facetas e interfaces.

Podemos, nesse sentido, destacar o periodo que comega em 2008 e vai até 2016 como
periodo especialmente virtuoso da disciplina na escola e do Ensino de Sociologia como area
de pesquisa e objeto cientifico. No entanto, por outro lado, é preciso destacar que a conjuntura
brasileira, a partir de 2013, tem se mostrado acidentada, para dizer o minimo, para a disciplina.

Em junho de 2013, o Brasil viveu uma onda de protestos que comecou como uma
reivindicacdo por melhores condi¢6es de transporte publico e, posteriormente, se expandiu
para outras demandas sociais, como sadde, educacdo e seguranga publica. Essas mani-
festaces foram marcadas por uma forte presenca nas redes sociais e com mobilizacdao
espontanea de jovens.

2 Por meio da Emenda Constitucional n® 59/2009, que incluiu o ensino médio na etapa da educagéo bésica,
tornando sua oferta obrigatdria pelos estados da federacéo, por exemplo.

13 Avancos como o ingresso, em 2003, dos contetdos relativos a Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira
no curriculo; em 2005, da obrigatoriedade da oferta do Espanhol como lingua estrangeira; em 2008, da
obrigatoriedade de contetdos relativos a Musica e a Histéria e Cultura Indigena.
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Alguns analistas argumentam que essas manifestacoes foram o prentincio do golpe
parlamentar de 2016, ja que elas colocaram em xeque a legitimidade do governo da entdo
presidenta Dilma Rousseff e contribuiram para uma sensacao de insatisfacdo generalizada
na populacgdo. Fato é que ascende ao poder um governo conservador liderado por Michel
Temer, dentro de um periodo marcado por uma polarizacdo politica que envolveu diversos
setores da sociedade brasileira, de politicos, empresarios e meios de comunicacdo com
movimentos sociais.

A relagdo entre as manifestacdes de 2013 e o golpe de 2016 é complexa e multifacetada.
No entanto, nos parece pacifico que houve uma série de mudancas na politica educacional
do pais, as quais foram implementadas sem o devido didlogo com a sociedade civil e as
comunidades escolares e académicas que impactaram fortemente o Ensino de Sociologia.
Uma dessas mudangas foi a Reforma do Ensino Médio, aprovada em 2017 e criticada por
especialistas da area de educacao, ja que ndo levou em conta as necessidades e demandas
dos estudantes e professores.

De fato, sem dialogo, a reforma revogou a obrigatoriedade da presenca da Sociologia
em todos os anos no ensino médio, com a queda da Lei n° 11.684, o que tornou instavel
a presenca da disciplina nos curriculos.'* Mesmo considerando os itinerarios formativos
propostos pela reforma, em que consta um itinerario relacionado as Ciéncias Humanas, ha
ainda incerteza sobre qual o papel que sera exercido pela disciplina. Em alguns curriculos de
ensino médio atualmente espalhados pelo Brasil, por exemplo, a carga horaria da disciplina
aparece diminuida; em outros, foi substituida por componentes curriculares como “projeto de
vida”, entre outros casos que deixam delineados um processo de precarizagao de sua oferta.

Além disso, os cortes de recursos para a educagdo tém sido constantes nos ultimos
anos, o que tem afetado diretamente a qualidade do ensino. Essa escassez de recursos tem
se manifestado de diversas formas: na falta de investimento em infraestrutura escolar, na
falta de valorizagdo dos professores e profissionais da educacdo, além da diminuicdo das
politicas de assisténcia estudantil. A auséncia de uma politica clara e consistente para a
area tem gerado inseguranca e incerteza.

A pandemia de covid-19 agravou ainda mais a conjuntura, ja que com o fechamento
das escolas, muitos estudantes ficaram sem acesso a educacdo, o que gerou uma série
de prejuizos para o aprendizado e escancarou as desigualdades educacionais brasileiras.
Na Sociologia esse impacto foi bastante sentido, ja que o uso dos meios virtuais de
aprendizagem e a dificuldade de acesso a eles pelos estudantes da escola ptiblica compro-
meteram o tempo necessario para discussdao dos temas propostos, tendo em vista que 0s
conhecimentos socioldgicos implicam uma constru¢cdo mutua que requer aulas/encontros
e atividades dialégicas, debates, questionamentos e um processo tanto qualitativo quanto
quantitativo de amadurecimento intelectual.

' Embora a lei tenha sido revogada, ficou indicada a obrigatoriedade de estudos e préticas de Sociologia no
Artigo 3° 8 2° da Lei n°®13.415/2017: “a Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird
obrigatoriamente estudos e préticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia”.
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Mesmo que considerassemos as aulas da disciplina como predominantemente exposi-
tivas (o que, efetivamente, ndo ocorre), 0s meios virtuais impedem também uma exposicao
adequada dos temas com a clareza e profundidade proprias do ensino de nivel médio.
Além disso, recursos didaticos como a exibicdo de filmes, programacao de seminarios, deba-
tes e trabalhos em equipe, realizados em sala de aula, ficaram prejudicados/comprometidos.

Conclusao e indicacdo para aprofundamento na tematica

Em suma, percebemos que a disciplina tem diversas dificuldades a serem superadas
na conjuntura atual para pleno desenvolvimento das competéncias esperadas: o que sera
feito e qual sera seu papel na reforma do ensino médio, a falta de financiamento ptblico
para educacdo, a auséncia de uma politica nacional para a drea e para a disciplina, e, mais
recentemente, os rebatimentos da pandemia de covid-19.

Desde a eleicdo do terceiro governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, em 2022,
por exemplo, uma das expectativas da sociedade civil e de diversas entidades educacionais
é a revogacdo da Reforma do Ensino Médio. Contudo, até o momento (junho de 2023,
ironicamente 10 anos de junho de 2013), essa revogacdo ainda ndo ocorreu, o que tem
gerado pressdo por parte desses mesmos grupos.'

Sendo assim, apesar do que aconteceu em alguns dos periodos histéricos que vimos
anteriormente neste texto, o debate sobre o Ensino de Sociologia e seu papel na escola e
no curriculo ndo arrefeceu e ndo constitui mais um objeto cientifico oculto nos féruns de
discussoes sobre a disciplina e a educacgdo. Este esta sendo levado a frente por intelectuais,
educadores e comunidades escolares comprometidos com uma educacgao publica, gratuita,
de qualidade e socialmente referenciada. Ou seja, ha caminhos e esperanca para luta pela
permanéncia e pelo lugar digno da disciplina no ensino médio a partir do debate politi-
co-educacional, da construgdo de alternativas e da resolucdo dos problemas verificados.

Por fim, para aprofundar este debate, indicamos trés obras: i) o Dicionario de Ensino
de Sociologia (Brunetta; Bodart; Cigales, 2020), que contém verbetes que aprofundam
detalhadamente todos os sentidos assumidos pela disciplina relatados nos recortes que aqui
detalhamos; ii) para recuperacgao do debate desenvolvimentista das décadas de 1960 e 1970
no Brasil e quais os sentidos gestados para a disciplina nesse periodo, acreditamos que é
de grande valia a analise dos trabalhos de Alexandre Fraga (Fraga, 2020) e Marco Antonio
Perruso (Perruso, 2009); iii) o artigo de Cristiano Bodart (Bodart, 2021), que amplia, na
segunda década do século XXI, a concepcao do Ensino de Sociologia para além do sentido
para a disciplina gestado entre os anos 1980 e os anos 2000.

'S Recentemente, um novo Projeto de Lei, o PL 2061/2023, foi proposto com o objetivo de reverter os efeitos da
reforma e trazer mudancas significativas para o ensino médio brasileiro. Esse projeto de lei traz uma série de
mudancas significativas para a modalidade de ensino. Entre as propostas, estédo: a ampliacéo da carga horaria,
a valorizagdo das dreas de Ciéncias Humanas e Sociais, a inclusdo de conteldos relacionados a questdes de
género, raca e sexualidade, além do fortalecimento do ensino de disciplinas como Filosofia e Sociologia.
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O campo e o subcampo
do ensino de Sociologia

Marcelo Cigales

Introducao

A introducao obrigatdria do ensino de Sociologia no curriculo do ensino médio brasi-
leiro, a partir da Lei n° 11.684 de 2008, fez com que pesquisadores da area de Educacao e
Ciéncias Sociais, em sua grande maioria vinculados a formacao de professores, se per-
guntassem se haveria condicdes de pensarmos o desenvolvimento de um espaco social
auténomo denominado “ensino de Sociologia” como “campo” profissional ou “subcampo”
de pesquisa da area no pais.

A nocdo de “campo” foi desenvolvida por Pierre Bourdieu (1930-2002) para se referir
a um espaco social relativamente autdbnomo, organizado sob determinadas regras sociais.
De maneira histdrica, esse conceito remete (ndo exclusivamente) ao processo de moderni-
zacao da sociedade ocidental contemporanea e a sua continua “racionalizacdo” por meio da
divisdo do trabalho social ou da burocratizacdo na forma de gerir o Estado. Os discursos, as
praticas e as representacdes ndo passariam mais de uma geracao a outra a partir da tradicao e
da norma, quase sempre sob o dominio de uma institui¢do social (podemos pensar na igreja
catolica durante a Idade Média ou no Estado Absolutista durante o periodo monarquico),
mas ganhariam outros contornos com o desenvolvimento e a expansao do capitalismo,
marcado pela Revolucdo Industrial do século XVIII, e com as transformagdes sociopoliticas
engendradas a partir da Revolugdo Francesa. Assim, podemos pensar no processo de uma
relativa autonomia, constituida nas areas de Economia, Politica, Religido, Ciéncia, Artes,
entre outros, com agentes e recursos organizados e estruturados.

O campo (Bourdieu, 2004; 2013) pode ser definido como um espaco social hierarqui-
zado, composto por determinadas regras sociais e com uma relagdo de poder assimétrica
entre seus participantes. As regras do campo orientam a acdo dos individuos dentro desse
espaco social, que também é compreendido como espaco de luta para conservar ou transformar
suas regras. O conceito de campo ganha sentido analitico sobre a estrutura do espaco social
académico em que se localiza o ensino de Sociologia, auxiliando a evidenciar suas estruturas,
seus agentes, seus capitais em circulacdo e suas regras de legitimacdo.
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Se o ensino de Sociologia é um campo social, poderiamos evidenciar sua légica de
estruturagao e sua relacdo com outros espagos sociais: cientifico, académico e educacional
que, por sua vez, também possuem suas proprias regras, hierarquias, sancdes, premiacdes,
formas de reconhecimento e legitimidade, assim como lutas para manter ou transformar
suas regras. Na Teoria dos Campos Sociais, quem participa desse espaco também incorpora
maneiras, nem sempre reflexivas, das normas que organizam esse espaco. Por fim, ainda
podemos pensar que um campo nunca é totalmente auténomo em relacdo a outros espagos
e que suas regras, produzidas socialmente, sdo significadas e ressignificadas dentro de um
determinado periodo historico.

A nocao de “campo” e o ensino de Sociologia

Analisar o ensino de Sociologia, sociologicamente, requer que nos situemos a partir
de qual olhar (teoria) sera base para entender ou compreender de que se constitui o objeto
denominado “ensino de Sociologia”. Destacamos que ha uma diversidade de maneiras
para realizar essa andlise, que pode abranger desde uma perspectiva macro, evidenciando
as condig0es sociais, historicas, politicas e educacionais em que ocorre o ensino da disci-
plina, analisando que papel a Sociologia cumpre nessa conjuntura, até uma analise micro,
elucidando os discursos, as representagoes e as praticas que orientam o ensino da disciplina
na educacgdo bésica.

Ao analisarmos historicamente o percurso do ensino de Sociologia no Brasil, temos
condicoes de realizar uma analise sociologica que condense essas duas perspectivas. Por isso,
talvez Bourdieu seja o autor mais referenciado no campo de estudo do ensino de Sociologia
no pais (Bodart; Tavares, 2018), pois, como um autor que se encontra na figura de um
relacionista metodolégico, ele consegue, a partir de conceitos como “campo” e “habitus”,
evidenciar tanto as estruturas objetivas quanto as representacdes e praticas dos agentes
sociais que se relacionam com o ensino da disciplina.

Ao operacionalizar a nogao de “campo” para compreender os percursos historicos
e sociais do ensino de Sociologia, a comunidade académica da area coloca em andlise a
propria producdo de conhecimentos e de praticas sociais que ndo sdo estaticas, mas estdo
em constante transformacdo, porque também sdo espacos reflexivos, que produzem um
discurso sobre suas préprias praticas e representacdes. No caso deste capitulo, buscamos
apresentar um panorama dos avanc¢os analiticos do debate sobre o ensino de Sociologia
como um espaco social relativamente auténomo. Temos por hip6tese que a estruturacao
de um campo de pesquisa acerca do ensino de Sociologia no Brasil reflete mecanismos
mais amplos de fortalecimento do campo educacional, o que pode influenciar a melhoria
da qualidade do ensino da disciplina no ambito escolar.

As questoOes pertinentes para esse debate sdo: i) em que medida poderiamos falar de um
espaco social autbnomo, organizado a partir de regras e praticas sociais que orientam a acao

b2 N 1Y

dos agentes envolvidos nesse espaco social? ii) é possivel falar de um “campo”, “subcampo”,
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ou “campo em processo de fortalecimento” da area no pais? Tais questGes analiticas tém
aquecido o debate académico dos tltimos anos (Mocelin, 2019; Ferreira; Oliveira, 2015) e
parecem ainda ndo ter gerado um consenso entre 0s pesquisadores, tendo em vista que as
pesquisas sobre a temética ndo diminuiram mesmo apds a Reforma do Ensino Médio (Brasil,
2017), que retirou a obrigatoriedade da disciplina no curriculo nacional.

Campo ou subcampo do ensino de Sociologia?

Entre 1997 e 2003, dois Projetos de Lei foram pautados no Congresso Nacional com
o0 objetivo de tornar a disciplina de Sociologia obrigatéria no curriculo do ensino médio
no pais (Brasil, 1997; 2003). Tais projetos tiveram forte apoio da comunidade sindical e
académica da area da Sociologia, o que contribuiu para produzir uma representacao sobre:
i) a ideia de que a Sociologia ndo era uma disciplina nova no curriculo da educagao basica,
uma vez que havia existido em outros periodos histéricos, como aqueles evidenciados pelo
trabalho de Meucci (2011) e ii) a vinculacdo de que o ensino de Sociologia contribuiria para
a consolidacdo da democracia no Brasil, dado seu carater critico, contestador e voltado a
formacao para a cidadania. Esse grupo de agentes talvez reflita uma primeira tentativa de
busca por um maior espaco de autonomia para o ensino de Sociologia apés a redemocra-
tizacdo do pais na década de 1980.

Certamente ndo podemos conceber a ideia de um campo ou subcampo sem termos as
condicoes objetivas para que um determinado grupo possa, a partir da pratica profissional,
compartilhar elementos em comum. Mas nao quer dizer que, ao tornarmos a disciplina obri-
gatéria no curriculo, haveria, numa espécie de “passe de magica”, os elementos concretos
capazes de estruturar praticas e representacdes que guiariam a conduta dos agentes inseridos
na escola. A questdo é mais complexa: a realidade social nem sempre se deixa teorizar,
ou ainda, para pensarmos com Guerreiro Ramos (1996), precisamos fazer uma “reducdo
socioldgica” das teorias ditas universalistas, mas que esbarram em realidades particulares.

Para avangarmos na discussdo, temos que considerar os dados quantitativos sobre
o crescimento desse espaco social, principalmente no periodo de sua institucionalidade
(2008-2017). Nos tltimos anos, estudos vém demonstrando o crescimento das publicacoes
sobre o ensino de Sociologia. S6 para termos alguns parametros, os cursos de Ciéncias
Sociais/Sociologia na modalidade licenciatura, que até os anos 2007 somavam 66 cursos,
tiveram um acréscimo de 77% em termos nacionais em apenas sete anos, ou seja, de 2008
até 2014. Em algumas regioes, conforme o estudo de Oliveira (2015), houve aumento de
400% (regido Centro-Oeste) com a criacdo de nove licenciaturas (Oliveira, 2015).

O volume de dossiés publicados também foi expressivo, contando com a participacdo de
19 revistas académicas, em grande parte localizadas nos Departamentos de Ciéncias Sociais
e Educacdo, também atrelados a programas de p6s-graduacdo dessas areas. Entre o periodo
de 2007 a 2017, conforme estudo de Bodart e Souza (2017), foram publicados 24 dossiés
que reuniram 199 artigos. As teses e dissertacoes também tiveram aumento expressivo apos
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a Lei n° 11.684, de 2008, pois entre 1993 até 2015, conforme Bodart e Cigales (2017), foram
publicados 106 trabalhos — 12 teses e 94 dissertacoes —, concentrados entre os programas de
pds em Ciéncias Sociais e Educacao.

Os grupos e as linhas de pesquisa cadastrados no Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) foram objeto de estudo de Neuhold (2015), que
evidenciou a criacdo de 22 grupos entre 2000 e 2013. Conforme Pereira (2020), entre 2012
e 2020, houve a criagdo de 21 laboratérios de ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia, alguns
organizando eventos proprios — como o Laboratoério de Ensino de Sociologia Florestan
Fernandes (Labes), da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
que em 2018 organizou a sexta edi¢do do evento, congregando alunos, professores e pes-
quisadores da escola basica a pds-graduacao.

Além disso, as associagdes cientificas também se mobilizaram na discussdo sobre o
ensino de Sociologia na educacao bésica, caso da Sociedade Brasileira de Sociologia, mais
especificamente sua Comissao de Ensino, hoje denominada “Comité de Pesquisa”, que desde
2005 vem organizando o Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacdao Bésica
(Eneseb), na sua oitava edi¢do em 2023. O ultimo evento presencial, organizado na Uni-
versidade Federal de Florian6polis (UFSC), congregou mais de 500 participantes (Oliveira;
Engerroff; Greinert; Cigales, 2021). Oliveira (2016), ao realizar um estudo sobre os anais do
Eneseb entre 2005 e 2015, destaca que foram mais de 155 trabalhos completos apresentados,
envolvendo o debate de temdticas como metodologia de ensino e formacao de professores.

Ainda na descricao desse volume de publicacdo, ha de se destacar os livros/as cole-
taneas estudados por Eras e Oliveira (2015), que relatam a producao de 27 obras entre os
anos de 2008 e 2013. Dados mais recentes do blog Café com Sociologia (2023) indicam a
existéncia de mais de 60 livros sobre a tematica. Outros pesquisadores da area voltam-se
para a andlise do prestigio que a tematica tem alcancado nos dltimos anos. A publicacdo de
artigos sobre o ensino de Sociologia nas revistas de estrato superior na area de Sociologia
(avaliacdo da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Capes,
dos periddicos) aponta que entre 1996 e 2017 foram publicados 65 trabalhos, em sua maior
parte ap6s 2007 (Bodart; Tavares, 2018).

Podemos considerar que a area profissional vem se organizando a partir da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs), criada em 2012, contando com sua propria
revista (Cadernos da Associacdo Brasileira de Ciéncias Sociais, Cabecs) e evento académico,
ja em sua quinta edicao (2022, Maceid). Outras revistas também merecem destaque, como a
Café com Sociologia e a Perspectiva socioldgica, do Colégio Pedro II. Também poderiamos
citar os blogs e as editoras, tais como: Cirkula, de Porto Alegre, e a editora Café com Sociolo-
gia, de Macei6, criada em 2019. Outras a¢Ges académico-cientificas também sao indicativas da
organizacdo do campo da Sociologia Escolar, tal como o Mestrado Profissional de Sociologia
em Rede Nacional (ProfSocio), organizado ao redor de 10 instituicoes que oferecem vagas
para professores de Sociologia que atuam na rede bésica de ensino.
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Outras dindmicas do campo educacional nos auxiliam a pensar os reflexos da expansdo
do campo do ensino de Sociologia como, por exemplo: o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) que, nas edi¢oes de 2012, 2015 e 2018, avaliou dezenas de livros didati-
cos de Sociologia submetidos pelas editoras por meio do edital ptblico. Nessas edi¢cdes do
PNLD, foram aprovados vérios livros didaticos de Sociologia, distribuidos para milhoes
de estudantes do ensino médio do pais. Essa politica ptiblica educacional movimentou
uma série de agentes vinculados com o ensino de Sociologia, mobilizando escritores,
editores, avaliadores, pesquisadores e professores que fazem uso desses materiais nas
escolas. A edicdo de 2021 do PNLD, apesar de ser formatada para atender aos critérios da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Reforma do Ensino Médio, ndo deixou de
mobilizar esses agentes, ainda que inseridos na légica interdisciplinar da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), em que a Sociologia passou a estar presente.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e o Programa de
Residéncia Pedag6gica (PRP) também influenciaram positivamente o ensino de Sociologia,
uma vez que participaram professores da rede basica e superior de ensino e estudantes das
licenciaturas em Ciéncias Sociais. O Pibid e o PRP sdo parte do Programa Nacional de
Formacao de Professores, financiado pela Capes, que concede bolsa para estudantes das
licenciaturas desenvolverem projetos de ensino e pesquisa relacionados as suas areas de
formacdo. Tais projetos sdo uma forma de insercdo nas escolas, contribuindo assim para
a formacdo inicial de professores.

Apesar desses avangos, Ferreira e Oliveira (2015) afirmam que o ensino de Sociologia
nao pode ser considerado um “campo”, talvez nem um “subcampo” dentro da Sociologia,
tendo em vista que o ensino é um tema historicamente instdvel na agenda de pesquisa das
Ciéncias Sociais. Esses autores também indicam que a instabilidade da permanéncia da
disciplina na educacdo basica, vinculada as dindmicas mais amplas das reformas educa-
cionais, traria um enfraquecimento para pensarmos no processo de uma relativa autonomia
da area como objetivo de pesquisa. Por outro lado, Mocelin (2019) defende a ideia de um
espago autébnomo para o ensino de Sociologia.

A construcdo, organizacdo e institucionalizacdo desse espaco préprio é o
reconhecimento de que se tem uma especialidade. Enquanto os professores
de Sociologia do ensino médio acharem que sdo outra coisa, ndo repro-
duzirdo as bases necessérias para o fortalecimento do préprio espago que
conquistaram (Mocelin, 2019, p. 21).

No entanto, esses autores vém revisitando tais ideias ao considerarem outros fatores
como relevantes para pensar a producdo de um espaco autdbnomo para o ensino da disciplina.
Em pesquisa mais recente, Cigales (2022), ao fazer o balango das teses e dissertacdes sobre o
ensino de Sociologia, percebeu que o niimero de trabalhos continuou a crescer mesmo ap6s
a implementacdo da Reforma do Ensino Médio. Em especial, essa pesquisa considerou as
dissertacoes do ProfSocio, que formou a primeira turma em 2020. Mocelin (2020a, 2020b)
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também revisou a ideia de um “campo” e um “subcampo” de pesquisa sobre o ensino de
Sociologia. Para o autor, a ideia de um campo poderia ser desenhada ao considerar o espago
profissional mais amplo e o subcampo ao considerar as configuracdes de pesquisa da area,
“[...] um espaco semiautonomo de producdo de conhecimento constituido no interior da
grande area cientifica das Ciéncias Sociais” (Mocelin, 2020b, p. 397).

Outros fatores devem ser colocados em perspectiva na analise do ensino de Sociologia
como um subcampo de pesquisa. A implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada
(Brasil, 2015) instituiram as 400 horas de estagio obrigatério para os cursos de licenciatura,
fazendo com que tais cursos pensassem sobre a necessidade de reposicdo de professores a
partir de concurso ptiblico, com perfil vinculado as tematicas educacionais para atender as
demandas dessas disciplinas. Em termos analiticos, seria interessante acompanhar o perfil
de professores que foram aprovados em concursos, bem como evidenciar suas trajetorias
de insercdo no campo, coordenando projetos de ensino e extensdo ou orientando trabalhos
na pos-graduacdo.

Independentemente de a tematica ser um “campo”, “subcampo” ou “campo em pro-
cesso de autonomizagdo”, é preciso ter em perspectiva que o mapeamento das atividades
técnico-cientificas, do desenvolvimento das pesquisas e do investimento do Estado em
politicas publicas voltadas a formacao inicial (Pibid e PRP) e continuada (ProfSocio) de
professores de Sociologia fortaleceu esse espaco social, possibilitando a expansao da area
e a ampliacdo de investigacOes que visem analisar a influéncia desse crescimento para as
praticas educacionais direcionadas ao ensino da Sociologia na escola.

A titulo de conclusao: os desafios para o fortalecimento do
campo do ensino de Sociologia

Tendo por base as diferencas conceituais entre campo e subcampo do ensino de Socio-
logia, como proposto por Mocelin (2020a, 2020b), podemos considerar que ha diversos
desafios para o fortalecimento da area. No campo do espago profissional, tivemos um
crescimento significativo do ntimero de professores que lecionam a disciplina formados em
Ciéncias Sociais, mas ainda longe de um cenario ideal. Em 2013, tinhamos apenas 11,8%
dos professores de Sociologia da educacdo basica formados na licenciatura em Ciéncias
Sociais. Passamos para 25,8% em 2016, 27,1% em 2017, 32,2% em 2018, 36,3% em 2020,
e 40,7% em 2021 (Bodart; Sampaio-Silva, 2019; Raizer; Caregnato; Pereira, 2021; Brasil,
2021), constituindo assim uma das disciplinas da educagdo basica com o menor percentual
de docentes formados na sua area de atuacao.

Outros desafios para o campo do ensino de Sociologia também se atrelam: i) a implemen-
tacdo da Reforma do Ensino Médio, que retirou a obrigatoriedade da disciplina; ii) as estratégias
de legitimacdo e concertacao discursiva dos agentes que buscavam aprovar a tltima versao
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da BNCC (2018) (Michetti, 2020) de maneira aligeirada, sem um processo coletivo de envol-
vimento com os(as) professores(as) da educacao basica e demais agentes da sociedade civil;
iii) a auséncia de uma racionalidade burocratica e de uma postura em defesa da educacao
puiblica pelos gestores que ocuparam os cargos de ministro da Educacdo na gestdo do governo
Bolsonaro; iv) a falta de estratégia politica para suprir os efeitos negativos da pandemia de
covid-19 na 4rea educacional e ao descaso com o cumprimento das Metas do Plano Nacional
de Educacdo (2014-2024), a exemplo dos 10% do Produto Interno Bruto (Pib) de investimento
na educacao, que em 2020 s6 havia investido 5%.

Esses acontecimentos estdo na esteira das crises educacionais das gestdes dos governos
de Michel Temer (2016-2018) e de Jair Bolsonaro (2019-2022). Este ultimo, em especial,
disseminou, a partir da producdo de noticias falsas nas redes sociais, a desinformacao sobre
pautas progressistas na sociedade brasileira, como o direito reprodutivo, a educacado sexual
nas escolas, o debate sobre género e sexualidade (Miguel, 2021; Messenberg, 2017), além
das tematicas como religido (em especial as religides de matrizes africanas e afro-brasileiras),
politica, movimentos sociais, género e sexualidade, que encontraram dificuldades de serem
abordadas pedagogicamente pelos professores de Sociologia. Tais constrangimentos ndo sao
unicamente advindos dos estudantes e de suas familias, mas até mesmo da propria equipe
pedagogica ou de colegas de outras disciplinas na escola (Cigales; Fonseca, 2022).

Também podemos pensar na possibilidade de o campo profissional do ensino de
Sociologia criar regras proprias voltadas a formacao de professores. Ainda que se tenha
avancado nas politicas educacionais de formacao de professores (PIBID, PRP, ProfSocio)
e instituido regras mais claras para a realizagcdo dos estagios supervisionados (Brasil,
2015), na pratica, ainda se encontram muitos empecilhos para o fortalecimento da area,
tais como: i) auséncia de professores(as) formados em Ciéncias Sociais para supervisionar
0 estagio nas escolas; ii) turmas de estdgio com grande nimero de estudantes, o que invia-
biliza 0 acompanhamento da coordenacao nas escolas, avaliando as experiéncias com que
esses estagios sdo desenvolvidos; iii) cenarios de pouca participacdo do corpo docente da
licenciatura com pesquisas e projetos relacionados ao ensino, o que enfraquece o didlogo
com a crescente producdo cientifica do subcampo de pesquisa.
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As especificidades da
Sociologia escolar

Cristiano Bodart

Introducao

Apesar de ndo ser uma tarefa facil, evidenciar as singularidades de uma disciplina
escolar é fundamental para aprimora-la. Neste capitulo, realizamos uma reflexdo com o
objetivo de ampliar a compreensao das especificidades do ensino de Sociologia no Brasil.
Iniciamos apresentando alguns dos esforcos ja empreendidos e uma discussdo sobre suas
pertinéncias, potencialidades e limitacdes. Em seguida, problematizamos a distingado entre
saber ensinavel e saber cientifico, aspecto fundamental para nosso objetivo e, por fim,
esbocamos proposta de compreensdo do que seriam essas especificidades.

O objetivo ndo é estabelecer em definitivo quais sdo as particularidades da Sociologia
escolar, mas fomentar a discussdo e a compreensao dos aspectos que a distinguem das outras
disciplinas do ensino bésico, o que permite uma pratica docente mais consciente e racionalizada,
potencializando seus resultados. A dificuldade de reconhecer as peculiaridades da disciplina
se da por, ao menos, dois motivos: i) ela esta em constantes transformac6es. Por exemplo, a
Sociologia que hoje lecionamos se difere significativamente daquela ensinada nos anos de 1930
no Brasil; ii) as orientacGes tedricas dos(as) docentes impactam diretamente essas especifici-
dades. Por isso, o que apresentamos é provisorio e visa orientar pedagogicamente as praticas
escolares de maneira que se amplie a consciéncia docente e a racionalizacao de suas atividades.

» 1

Para inicio de conversa, “colocaremos em pratos limpos” ' algumas questdes que cos-
tumam gerar equivocos ou incompreensoes do tema de que trataremos. A primeira delas é
esclarecer que a Sociologia escolar € a disciplina ofertada no ensino bésico brasileiro,’ seja

nas etapas denominadas de “ensino médio” ou de “ensino fundamental”.? Esta se diferencia

! Usamos a metéfora “colocar em pratos limpos” para dizer que vamos buscar apresentar com clareza, sem
deixar margem para equivocos ou mal-entendidos.

2 0O ensino de Sociologia apresenta particularidades distintas em cada pais. Na Franca, por exemplo, ele
ocorre em didlogo estreito com a Economia, “no ensino médio generalista (n&o técnico), no &mbito de uma
disciplina chamada ‘ciéncias econdmicas e sociais™ (Martinache, 2021, p. 12).

3 Embora n&do haja uma obrigatoriedade da oferta da disciplina de Sociologia no ensino fundamental, hd alguns
poucos municipios onde essa disciplina esté presente na matriz curricular do ensino fundamental II.
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da disciplina “Sociologia” ofertada no ensino superior. A Sociologia ensinada no ensino
superior, além do maior aprofundamento, se distingue da que se ensina na escola por ser
constituida por saberes produzidos especificamente na area da Sociologia, embora dialogue
com contribuicoes tedrico-metodologicas de outras areas do conhecimento. Diferentemente,
a Sociologia escolar se constitui dos saberes oriundos das trés areas das Ciéncias Sociais,
sendo elas a Antropologia, a Ciéncia Politica e a Sociologia. Em outros termos, um(a)
professor(a) de Sociologia da educacdo bésica deve ensinar contetidos de Antropologia,
de Ciéncia Politica e de Sociologia, enquanto o(a) professor(a) da disciplina de Sociolo-
gia da graduacdo e da po6s-graduacao ensina contetidos com abordagens especificamente
socioldgicas, ainda que realizando didlogos com outras areas.

Outra questdo que merece esclarecimento envolve os diferentes objetivos do(a) profes-
sor(a) de Sociologia e dos(as) cientistas sociais. Ao(A) professor(a) que ministra a disciplina
nao é exigido que se apresentem aos(as) estudantes explicacdes originais/autorais dos feno-
menos sociais,* mas que se transmitam didaticamente formas de explicacdes produzidas
no campo cientifico, para que sirvam de modelos, a fim de que conhecam as contribuicdes
das Ciéncias Sociais e aprendam a pensar a partir dos conhecimentos adquiridos. Em outros
termos: ao(a) professor(a) de Sociologia da educacao basica é exigida a capacidade de realizar
a transposicao didatica® dos saberes de sua area de atuacdo. Nesse contexto, o(a) professor(a)
assume, grosso modo, o importante papel de didatizador e transmissor(a) de conhecimentos
produzidos no campo cientifico, “procurando estabelecer a correspondéncia entre conheci-
mento escolar e conhecimento cientifico” (Marandino, 2004, p. 100), j& que o saber ensinavel
nao pode se auto-autorizar (Chevallard, 1994).

O terceiro e ultimo esclarecimento que apresentamos nesta introducdo diz respeito
a nocao de especificidades. Estas sdo caracteristicas ou aspectos peculiares e diferencia-
dores. Assim, por especificidades, nos referimos as caracteristicas proprias da disciplina
Sociologia escolar que as distinguem das demais, especialmente dos componentes cur-
riculares da area de conhecimento denominada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Sociologia, Histéria, Geografia e
Filosofia). Isso ndo significa que essas caracteristicas ndo possam estar presentes em
outras disciplinas, mas elas ndo sdo aspectos centrais. Por exemplo, ao afirmar que as
especificidades da disciplina de Histdria estariam na busca por ensinar os(as) estudantes

4 De algum modo, e em alguns momentos, conhecimentos novos acabam sendo produzidos pelo(a) profes-
sor(a) e pelos(as) estudantes, embora ndo validados dentro das regras académicas e nem publicizado.
H& um debate existente em torno da originalidade do saber ensindvel. Para alguns autores, tais como
Chevallard (1991), trata-se do mesmo saber, porém modificado por a¢des didaticas. Para outros, tais como
Rovira e Sanmarti (1998), trata-se de um saber original. Em ambos os posicionamentos o saber escolar se
diferencia do saber cientifico; aspecto que aqui nos importa.

5 O conceito de transposi¢édo didatica assim foi definido por Chevallard (1991, p. 39): “Um contetdo de saber
que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformacgdes
adaptativas que irdo torné-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de
um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, € chamado de transposicéo didatica”.
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a compreender os fendmenos sociais a partir das categorias “tempo” e “espago”, nao
significa que as disciplinas de Geografia, a Sociologia e a Filosofia as desconsiderem,
mas certamente ndo sdo suas preocupacoes centrais. O compartilhamento de teorias,
metodologias, categorias, conceitos, objetos e preocupacgoes deriva dos didlogos que
constituiram o desenvolvimento das Ciéncias Humanas no Brasil e no mundo, o que
reflete na conformacdo das disciplinas escolares.

Por onde andamos

A necessidade de definir as especificidades de um componente curricular se manifesta
de diversas maneiras, uma delas no conjunto das perguntas recorrentemente realizadas por
estudantes aos(as) professores(as) quando diante de uma disciplina para eles nova: o que é?
Para que serve? Por que estudar essa disciplina? Ao cabo, esse conjunto de indagacdes s
sera respondido com precisao se houver, da parte do(a) professor(a), clareza das especifici-
dades da disciplina que leciona. De outra forma, tendera a apresentar respostas imprecisas
ou mesmo equivocadas. Talvez o maior problema gerado por essa falta de clareza se dé
sobre a forma de lecionar a disciplina.

No caso particular do ensino de Sociologia, normalmente os(as) professores(as) recor-
rem a algumas estratégias que ndo sdo claras ou que respondam com precisao a esses
questionamentos, ou mesmo qual seria a especificidade da Sociologia. “A Sociologia é uma

'”

Ciéncia Humana que estuda os fendmenos sociais!” Nessa afirmacdo, comumente usada
por docentes da disciplina, encontramos algumas imprecisoes que nos ajudam a apresentar
alguns elementos importantes para discutirmos as especificidades da Sociologia escolar,
sdo elas: ii) a disciplina cientifica (ou saber sabio), que se difere da disciplina escolar (ou
saber ensinavel), sendo esta resultante da transposicao didatica; ° ii) a Sociologia, que
se difere da Sociologia escolar, ja que esta é constituida por conhecimentos de trés areas,
como ja foi explicado; iii) a afirmacdo de que a Sociologia é uma Ciéncia Humana, que é
insuficiente para distingui-la das demais Ciéncias Humanas e iv) o ato de inferir que ela
estuda os fenémenos sociais, 0 que também ndo € suficiente, ja que a Sociologia ndo possui
exclusividade de seu objeto.

Mesmo que a pergunta dos(as) estudantes estivesse direcionada a ciéncia socioldgica,
a resposta continuaria imprecisa, ja que uma ciéncia nao se define apenas pelo seu objeto.
Na passagem do século XIX para o XX, a Sociologia ganhou status de ciéncia ndo por
definir um objeto de estudo, ja que contdvamos com uma consideravel tradicao de estudos
de fendmenos sociais, sendo a Filosofia Social, a Filosofia Politica e a Histéria importantes
exemplos dessa tradicdo (Burke, 2007). O reconhecimento da Sociologia como ciéncia
esteve relacionado a forma de observar e explicar os fen6menos sociais. O conceito de
“fatos sociais”, criado por Emile Durkheim, permitiu que os fendmenos sociais fossem

® Nos termos de Chevallard (1991), podemos falar que a “Sociologia dos sociélogos” se difere da sociologia
ensinada nas escolas.
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observados de uma forma especifica: eles deveriam ser considerados pelos soci6logos
como “coisas” dotadas de trés caracteristicas — coercitividade/imperatividade, generali-
dade e exterioridade (Durkheim, 1977). Esse “olhar” possibilitou o desenvolvimento de
um método especifico de estudo, embora fortemente influenciado pelas ciéncias naturais.
Em Max Weber, também encontramos um esforco para dar cientificidade a Sociologia.
O conceito de “agdo social” desenvolvido por ele buscou delimitar que a Sociologia teria
por pretensdo a “interpretacdo a agao social, para desta maneira, explica-la causalmente no
seu desenvolvimento e nos seus efeitos” (Weber, 2016, p. 612-614). Ambos os exemplos
sdo suficientes para esclarecer que ndo é apenas o objeto que define a Sociologia, mas
principalmente as formas de compreendé-lo.

Explicar o que é a Sociologia (a Ciéncia), embora ajude no processo de esclareci-
mento, ndo apresenta o que é a sociologia escolar (o componente curricular), ja que as
disciplinas presentes nos curriculos escolares sdo resultantes de processos de transpo-
si¢des didaticas de saberes cientificos em saberes ensindveis. Ao afirmarmos que esse
componente curricular é resultante da transposicao didatica das Ciéncias Sociais, ndo se
trata de uma mudanca de lugar ou sua mera simplificacdo, mas de uma transformacao
do saber. Ou seja, a disciplina escolar é resultante de processos de didatizacdo. No caso
da sociologia escolar, da transposicdao didatica de parte dos saberes produzidos e con-
solidados na Antropologia, na Ciéncia Politica e na Sociologia. Em geral, chegam aos
curriculos apenas os conhecimentos didatizados e validados pela comunidade cientifica.’”
Isso significa que a Sociologia escolar é, no Brasil, constituida de saberes consolidados
e didatizados dessas trés areas.

As confusdes na busca de defini¢des da Sociologia escolar ndo sdao uma novidade de
nosso tempo, como destacou Bodart (2021):

As confusdes quanto a especificidade da Sociologia e ao seu papel ja haviam sido criti-
cadas em 1948, no primeiro curso de capacitacdo de professores(as)de Ciéncias Humanas do
ensino secundéario e normal realizado no Brasil, e reiterado por Emilio Willems. Na época,
havia uma confusdo entre a Sociologia e a ética social. Assim, descreveu a situacao:

Razoes doutrindrias, associadas a ignorancia acercados verdadeiros pro-
positos da sociologia como disciplina cientifica, levam geralmente a essa
estranha situacdo, que constitui um dos mais graves sendes do ensino normal
e superior (Willems, 1949, p. 4).

Infelizmente, ainda ouvimos relatos de tais posturas relatadas por Willems, sobretudo
entre docentes nao formados na 4rea e desconhecedores da proposta da Sociologia escolar.

7 Partindo dessa légica, “projeto de vida” e “empreendedorismo” presentes no Novo Ensino Médio ndo devem
ser denominados disciplinas escolares, mas apenas componentes curriculares, uma vez que essencialmente
ndo sdo disciplinas escolares resultantes do processo de transposigdo didatica que tem inicio em ciéncias
consolidadas no campo cientifico.
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Uma contribuicdo importante para que inicidssemos os debates em torno das espe-
cificidades do ensino de Sociologia encontramos em uma palestra proferida por Octavio
Ianni, em 1985. Nessa ocasido, Ianni fez a seguinte afirmacao:

Sem entrar na controvérsia sobre esta ou aquela teoria cientifica, ha algo que
faz parte do patrimonio das Ciéncias Sociais que é a constatagdo de que os
fatos da vida social, em sentido lato, histéricos, econdmicos, geograficos,
psicolégicos, socioldgicos, antropolégicos, sdo fatos que apanham a reali-
dade social em movimento, em modificagdo e em transformacdo.

Ainda que se circunscreva e concentre a analise do fato social em certos
momentos, é preciso apanhar o movimento do social. Ai esta a chave para o
trabalho critico sobre o conhecimento prévio que o aluno tem, a chave para
o proprio trabalho critico que se desenvolve e a chave para o conhecimento
novo que esta sendo produzido. O “norte” do trabalho critico é que tudo é
movimento, transformacdo (2011, p. 331, grifo nosso).

Naquele momento Ianni buscava destacar a especificidade do ensino de Sociologia a
partir do que era consenso nas Ciéncias Sociais: “o social é movimento” (2011, p. 331).
Caberia, segundo ele, recuperar a historicidade do social, evitando-se a “naturalizacdo”.
Contudo, vale destacar que Ianni, ao se referir as Ciéncias Sociais, estava tratando de uma
categoria mais elastica da que comumente utilizamos hoje, envolvendo “o historiador, o
gedgrafo, o antropdlogo, o socidlogo, o psicélogo” (Ianni, 2011, p. 333). Segue Ianni des-
tacando que cabe ao cientista social desvelar o social e, para isso, ele precisa considerar
dois outros elementos: o trabalho, “no sentido mais amplo da praxis da filosofia hegeliana:
a atividade material e espiritual que todos desempenham cotidianamente” (2011, p. 334);
e os “valores e ideias envolvidos na organizacao da vida social” (2011, p. 335).

Em sintese, encontramos nesse esforco de Ianni (2011) de destacar trés especificida-
des das Ciéncias Sociais em sentido lato: a preocupacdo com o movimento, o trabalho e
os valores e as ideias. Temos aqui um passo importante para a construcao da trajetoria de
esforcos que visam pensar o ensino de Sociologia.

Durante as campanhas de reintrodugdo da Sociologia no ensino médio, na década de 1990
e inicio dos anos 2000, o argumento utilizado por professores(as) e pelo sindicato dos Sociélo-
gos pautava-se na afirmacdo de que a Sociologia escolar era formadora de cidaddos e cidadas
(Engerroff; Oliveira, 2020), discurso também presente entre os deputados que defendiam sua
oferta no ensino médio (Azevedo; Nascimento, 2015). Tal argumento foi importante para que
o0 Projeto de Lei n° 3178/1997, que reintroduziria a Sociologia, fosse aprovado; embora vetado
pelo entdo Presidente da Republica e socidlogo, Fernando Henrique Cardoso. No entanto, esse
argumento era impreciso porque a formagao do cidaddo ndo é responsabilidade exclusiva de
uma disciplina especifica, mas sim do projeto educacional estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996). Na realidade “[...] formar cidaddos conscientes e
criticos ” ndo descreve a especificidade da Sociologia, ja que todas as disciplinas do curriculo
brasileiro da educacdo basica devem ter a formacdo cidada como horizonte.
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As Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio (Ocem) (Brasil, 2006) proporciona-
ram importantes avancos ao ensino de Sociologia na educacgdo bésica ao trazer as nogoes de
principios metodolégicos e epistemoldgicos dessa disciplina. Segundo as Ocem-Sociologia,
os principios metodologicos do ensino de Sociologia estariam baseados em praticas de
ensino que poderiam tomar como ponto de partida os “conceitos”, as “teorias”, os “temas”
e a “pesquisa”. Ja os principios epistemoldgicos seriam o “estranhamento” e a “desnatura-
lizacdo”. Em 2010, dois dos redatores, o professor Amaury Moraes e a professora Elisabeth
Guimaraes (2010), organizaram um livro, a pedido do Ministério da Educacdo (MEC),
retomando esses principios.

Atestaram Moraes e Guimaraes (2010, p.45) que as Ocem-Sociologia haviam destacado
o estranhamento e a desnaturalizacao como “principios epistemol6gicos que caracterizam a
pesquisa e o ensino da disciplina”. Segundo o documento, “[...] entende-se que esse duplo
papel da Sociologia como ciéncia — desnaturalizacdo e estranhamento dos fenémenos
sociais — pode ser traduzido na escola basica por recortes, a que se da o nome de disciplina
escolar” (Brasil, 2006, p. 107). Por caréncia de uma definicdo de quais seriam as espe-
cificidades da Sociologia escolar, difundiu-se que a desnaturalizacdo e o estranhamento
seriam as suas singularidades. De algum modo, essa compreensdo colaborou® para que a
Sociologia ensinada se tornasse mais critica quando comparada com a que esteve presente
nos curriculos e manuais escolares da década de 1930. Contudo, apontar a desnaturalizagdo
e o estranhamento como sendo especificidades da Sociologia escolar é equivocado. Os
dois principios epistemoldgicos sdo posturas presentes em todas as Ciéncias Humanas,
nado conferindo especialidades para nenhuma delas (Bodart, 2021).

Argumentou Bodart que:

o estranhamento (no sentido de distanciamento e de tornar estranho o que é
familiar) é uma atitude prépria do método cientifico, logo, deve ser promovido
por todas as disciplinas. Nao ha ciéncia sem estranhamento; o questionamento
das impressoes primeiras, das aparéncias, é uma atitude cientifica e ndo ape-
nas do pensar socioldgico. [...] Encontramos a atitude de estranhamento em
todo o trabalho cientifico, ainda que mais claramente presente nas Ciéncias
Humanas (2021, p. 144-145).

Sobre a nocao de desnaturalizacdo, afirmou que:

por desnaturalizacdo, as OCEM-Sociologia entendem, grosso modo, como
sendo a pratica de olhar os fendmenos sociais justamente como sendo
“sociais”, ou seja, fruto de relagdes sociais que se desenvolvem ao longo
da Histéria. Em outros termos, destacar que esses fendmenos ndo sdo natu-
rais (fruto das determinagdes da natureza), mas resultados de interesses,
conflitos e cooperacdes sociais e, portanto, possiveis de serem modificados.

¢ E certo que essa maior criticidade também esté relacionada ao desenvolvimento de teorias sociais criticas
e sua crescente presenga nos espagos universitarios.
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Igualmente, esse principio epistemol6gico ndo é o que diferencia a Socio-
logia das demais disciplinas de Humanas, ainda que deva ser uma das
preocupacdes do(a) professor(a) de Sociologia. Contudo, abre caminho
para pensarmos historicamente os fenémenos sociais sob uma perspectiva
socioldgica (Bodart, 2021, p. 146).

Em sintese, a desnaturalizacdo e o estranhamento, embora presentes no ensino de
Sociologia, nao sao singularidades da Sociologia escolar e nem das Ciéncias Sociais (Antro-
pologia, Ciéncia Politica e Sociologia). Se a especificidade da Sociologia escolar ndo esta
em seu objeto, na sua contribuicdo em formar cidadaos e nem nas atitudes de estranhamento
e desnaturalizacdo, como pensa-las?

Uma contribuicdo importante foi a apropriacdo da no¢do de imaginacao sociologica,
cunhada por Mills (1965). Segundo ele, “a imaginacao sociol6gica nos permite compreender
a histéria e a biografia e as relacdes entre ambas, dentro da Sociedade. Essa é a sua tarefa
e a sua promessa” (Mills, 1965, p. 12). Ha dois pontos que precisam ser esclarecidos: i) o
proprio Mills reconhece que essa nogdo se aplica também as demais teorias sociais; e ii) Mills
ndo estava se referindo ao ensino de Sociologia, mas as Ciéncias Sociais em sentido amplo.
Atualmente a analise das relagdes entre histéria e biografia é bastante presente na Historia,
talvez bem mais que nas Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia), o
que torna necessario avangarmos na busca das especificidades da Sociologia escolar; para
isso precisamos considerar as Ciéncias referéncias da disciplina. Na se¢do seguinte buscamos
apresentar uma proposta possivel de compreensao dessa especificidade que a diferencia das
demais disciplinas de Ciéncias Humanas presentes no curriculo da educacao basica.

Um (pequeno) passo adiante

Partindo do pressuposto de que a Sociologia escolar é origindria dos saberes das Ciéncias
Sociais didatizados, nos importa olhar para essas ciéncias referéncias e buscar nelas o que
é consenso quanto as suas especificidades, como fez Ianni (2011). Acreditamos que assim
poderemos melhor nos aproximar de uma compressdo do que caracterizaria e distinguiria
a Sociologia escolar das demais disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas pre-
sentes no ensino basico. Nesse ponto, é importante considerar que as Ciéncias Sociais vém
passando por significativas mudancas epistemoldgicas e ndo h4, no interior das Ciéncias
Sociais, uma tnica perspectiva teérico-metodolégica, embora existam alguns consensos
construidos. E sobre esses consensos que embasamos nossa reflexio, ja que o que chega aos
curriculos em forma de saberes ensinaveis sdo justamente aspectos consensuais didatizados
de cada ciéncia referéncia.

Considerando ser consenso nas Ciéncias Sociais que, ao estudar os fendmenos sociais,
o pesquisador deve considerar um conjunto de preocupacdes epistemoldgicas, recorremos a
nocdo de “percepcdo figuracional da realidade social”. Trata-se da competéncia que envolve
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um conjunto de habilidades e preocupacdes epistemologicas que o professor deve possuir,
como demonstramos no Quadro 1:

Quadro 1: Habilidades que envolvem a competéncia da percepgéo figuracional da
realidade social

Refletir os fenomenos sociais de forma historici-
zada, considerando os conflitos e as acomodagdes
que se dao a partir de correlacdes de poder que
conformam cada objeto em estudo;

Pensar as relagoes de interdependéncia entre indivi-
duo e Sociedade, assim como individuo e estrutura,
considerando os actantes;

Observar as estruturas (os sistemas) e relagdes
sociais como resultados de movimentos historicos
dialéticos inacabados e;

Considerar o papel dos constrangimentos exte-
riores para moldar as ‘estruturas interiores’ dos

individuos e esses as estruturas sociais, o que se

da dialeticamente.

L J

Fonte: Bodart (2021, p. 148).

O que chamamos aqui de “percepcdo figuracional da realidade social” se difere da
nocdo de imaginacao socioldgica de Mills (1965), devido a maior especificidade que damos
a presenca do poder (em suas multiformas), o que evidencia a necessidade de observarmos
as motivacdes dos “ajustes” e “desajustes” sociais e considerar a historicidade a partir de
suas indeterminacdes, em contraponto a ideia de historia linear. A histéria é considerada em
seu aspecto dialético (em movimento constante), dando destaque as multiplas correlagoes
de poder existentes na sociedade. As relacées de interdependéncias (considerando também
actantes)’ ganham, na nogdo de percepg¢do figuracional, um lugar central na anélise do
social, permitindo o enfrentamento de uma questdo central nas Ciéncias Sociais: a relacao
individuo e sociedade - agente e estrutura.

A nocdo de percepcdo figuracional é um construto conceitual originario de aspectos
amplamente presentes em variadas teorias contemporaneas, com destaque para as con-
tribuicdes de Mills (1965), Geertz (1978), Ianni (2011), Latour (2005), Elias (2008) e
Bauman e May (2010).

® Na&o s6 os individuos se influenciam mutuamente, como as coisas (nos termos de Bruno Latour, atores
ndo-humanos) ao seu redor, j& que sdo dotadas de sentidos e imprimem influéncias sobre os individuos.
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Ao considerar a percepcao figuracional do mundo social no dambito da Sociologia esco-
lar, é necessario compreendé-la ndo como um contetido a ser ensinado aos(as) estudantes,
mas sim como um conjunto de habilidades que formam essa competéncia.

Quadro 2: Exemplos de elementos a serem considerados em uma anélise figuracional

Dimensoes Exemplos de questdes

Histdrica Qual o contexto cultural, social, politico e econémico do
fendmeno social tratado?

Quais os conflitos e acomodacdes que envolveram e produzi-
ram o fendmeno social e quais agentes estiveram presentes?

Dialética (movimento) | Quais as mudangas engendradas? Quais as permanén-
cias? O fendmeno se opde ou substitui a quais outros?

Poder Quais sdo os interesses politicos envolvidos ou relaciona-
dos ao fendmeno?

Quais s&o os sentidos atribuidos ao fendmeno?

Quais sdo as motivacdes dos envolvidos no fendmeno?

Redes de O fendmeno se relaciona a quais agentes sociais e a quais
interdependéncias outros fendmenos? Quais as redes de rela¢des diretas e
indiretas que permitem sua existéncia?

Estruturas sociais Como o fendmeno integra, reforga e/ou modifica as estru-
turas sociais que estd inserido?

Agenciamento Quais os limites da liberdade dos agentes sociais diante
do fendmeno e da estrutura social que ele acontece?

Fonte: Elaborag&o prépria.

Embora o Quadro 2 ndo esgote as possibilidades de questdes a serem exploradas socio-
logicamente para uma leitura figuracional, ele permite ter um direcionamento. E importante
considerar que, para enfrentar essas questdes, o(a) professor(a) devera mobilizar teorias,
conceitos, categorias e metodologias das Ciéncias Sociais, contudo, considerando-as como
“ferramentas” para um fim especifico: promover condicGes para que os(as) estudantes
compreendam o mundo social que os cercam e passem a considerar os conhecimentos das
Ciéncias Sociais como colaborativos para isso.

Ha um aspecto que precisamos considerar, resultado do “deslocamento” das finali-
dades cientificas para as escolares: enquanto a percepcao figuracional é um meio entre
os cientistas sociais (na escola ela deve se tornar um fim) sendo posta como uma compe-
téncia a ser promovida. Nao devemos compreender a percepcao figuracional do mundo
social como uma informacdo ou contetido, mas como uma competéncia, uma forma de
perceber (ver e sentir) o mundo, o “eu” e o “outro”, que por sua vez orienta as maneiras
de agir e falar no mundo.
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O(A) estudante do ensino médio, em geral, ndo tem interesse em uma Sociologia
escolar cujo objetivo é ensinar teorias, conceitos, categorias e metodologias das Cién-
cias Sociais. O que importa para os(as) estudantes — e todos os ndo cientistas sociais
— sdo os conhecimentos passiveis de serem mobilizados na vida cotidiana. Conside-
ramos que estamos em um periodo marcado pelo “utilitarismo”, isso se amplia ainda
mais. Mas os(as) estudantes ndo estdo completamente errados. O ensino médio ndo tem
por propo6sito formar cientistas. Portanto, ndo cabe a Sociologia escolar formar mini
sociologos. Em vez de se concentrar em ensinar teorias e conceitos isoladamente, a
Sociologia escolar deve se esforcar para mostrar como essas ideias podem ser aplicadas
na vida cotidiana e como podem ajudar a entender o mundo social, seu funcionamento
e seus problemas. Como ja afirmava Florestan Fernandes, “[...] a questdo estd em
ndo por os alunos diante de ‘entidades’, de ‘ideias abstratas’ou do homem em geral”
(Fernandes, 1954, p. 103).

Em nossa pratica docente, precisamos mobilizar e apresentar teorias, conceitos, catego-
rias ou metodologias das Ciéncias Sociais como sendo “meios” e ndo “fins”. Ou seja, esses
saberes devem ser considerados instrumentos a serem adquiridos para facilitar ou permitir
a interpretacao do mundo social. O(a) professor(a) na graduacgao de Ciéncias Sociais pode
perfeitamente estabelecer como objetivo da aula a compreensdo do conceito marxista de
“mais-valor”. Nessa aula, o conceito é importante e deve ser ensinado como um fim em
si, ja que os(as) estudantes de graduacgdo tém o objetivo de se tornarem cientistas sociais
e precisam compreender conceitos fundamentais para a disciplina. Contudo, para o(a)
estudante do ensino médio, aprender o conceito por si s6 possivelmente ndo fard nenhum
sentido. Nesse caso, o(a) professor(a) deve tomar o conceito como meio para o ensino-
-aprendizagem de questdes do mundo cotidiano do estudante. Por exemplo, estabelecer
como objetivo geral da aula “compreender por que, em geral, os trabalhadores (inclusive
eles) poderdo trabalhar arduamente durante toda a vida e mesmo assim ndo se tornarao
ricos”. Nesse caso, 0 conceito marxista “mais-valor” podera ser mobilizado durante a aula
para demonstrar aos(as) estudantes como a Sociologia escolar explica esse fenémeno pre-
sente nas sociedades capitalistas. Assim, o conceito deixou de ser fim para ser um meio.
O foco ndo é mais o acimulo de contetidos, mas o desenvolvimento da capacidade dos(as)
estudantes de compreender e interpretar o mundo social por meio da Sociologia escolar.
Sob esse modelo de pratica docente, a disciplina passa a ser vista pelos(as) estudantes como
util e aplicavel em suas vidas cotidianas.

Sob essa perspectiva, a especificidade da Sociologia escolar pode ser tomada como
sendo a promocdo de uma percepgdo figuracional do mundo social. Ndo que outras disci-
plinas ndo estejam interessadas em explicar as relacdes de interdependéncias, o poder, a
histéria em perspectiva dialética, as estruturas sociais e o agenciamento dos agentes sociais;
mas certamente a Sociologia escolar tem como propo6sito claro e direto analisar/ensinar
esses aspectos de forma multifatorial que afeta de forma concomitante o fenomeno objeto
de ensino-aprendizagem.
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Como afirmado por Bodart (2021, p. 152),

[...] ndo estamos propondo uma nova forma de ensinar Sociologia, mas
lancando luz as praticas pedagdgicas que muitos(as) professores(as) licen-
ciados(as) em Ciéncias Sociais e em Sociologia ja realizam em suas atuagoes
docentes cotidianas, porém, muitas vezes inconscientes.

Essas praticas sdo resultantes do habitus' incorporado durante o curso de Ciéncias
Sociais. Durante o curso de licenciatura os(as) futuros(as) professores(as) entram em um
jogo marcado por interesses tipicos do campo das Ciéncias Sociais, incorporando o habitus
proprio dos cientistas sociais, o que os leva a ter uma forma peculiar de interpretar o mundo
social, a qual estamos denominando percepc¢ao figuracional do mundo social. Essa pecu-
liaridade se manifesta em suas praticas docentes. Ter consciéncia que o(a) docente deve
promover condi¢des para que os(as) estudantes desenvolvam a competéncia de perceber as
figuragoes sociais potencializara o éxito dessa tarefa, o que qualifica o ensino de Sociologia.

Consideracoes finais

Ressaltamos que neste texto ndo buscamos apresentar algo desconhecido pelos(as)
professores(as) licenciados em Ciéncias Sociais e em Sociologia, mas demarcar e esclarecer
0 que julgamos ser a especificidade do ensino de Sociologia: a promocao da “percepcao
figuracional da realidade social”. O termo “percepcao figuracional” é menos importante
do que seu contetido, exposto no Quadro 2. O termo é apenas uma forma de facilitar a
comunicacdo, como fazem os conceitos.

As reflex0es apresentadas neste texto buscam contribuir para uma melhor compreen-
sdo da especificidade da Sociologia escolar. Ao atuarmos de forma consciente, o processo
pedagogico torna-se mais eficaz e eficiente, qualificando a Sociologia escolar ensinada.
E importante compreender que o objetivo da Sociologia escolar ndo é ensinar contetidos
académicos para formar minissociélogos, mas criar condi¢Ges para que os(as) estudantes
desenvolvam a competéncia de perceber o mundo de forma figuracional. Nesse sentido,
cabe ao(a) professor(a) utilizar teorias, conceitos, categorias e metodologias como meio
para promover a percepcao figuracional da realidade social pelos(as) estudantes, e ndo
como a finalidade educativa em si ou para fins de manipulagdo ideolégica. A postura do
professor deve ser ancorada no saber cientifico produzido no interior das Ciéncias Sociais.
Dessa forma, acreditamos que a Sociologia escolar se apresenta como uma disciplina
marcada por uma importante utilidade que também sera percebida pelos(as) estudantes.
Ao promover a percepcdo figuracional da realidade que os cerca, os(as) estudantes terdo

19 Aqui estamos nos referindo ao conceito bourdieusiano de Habitus. O habitus, grosso modo, sendo entendido
como, a0 mesmo tempo, “estruturas mentais através das quais apreendem o mundo social” e de “suas acdes
ou manifestacdes corporais”, refletindo nas formas de pensar, crer, sentir e agir (Bourdieu, 1987, p. 155).
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condicGes de compreender melhor a si, aos outros, a sociedade e aos fenémenos sociais
que os envolvem e afetam.

Nao é adequado limitar a intencdo pedagoégica do ensino de Sociologia apenas as
praticas de desnaturalizacdo, estranhamento ou promogao da cidadania. Embora sejam
importantes e necessdrias, essas agdes/nogdes ndo sao suficientes para caracterizar a espe-
cificidade da Sociologia escolar. O ensino de Sociologia deve fornecer aos estudantes fer-
ramentas metodoldgicas, conceituais e tedricas basicas para que eles possam desenvolver
a percepcao figuracional da realidade social, que deve ser o horizonte perseguido como
objetivo educacional na disciplina.

Iniciamos este capitulo afirmando que ndo é uma tarefa facil evidenciar as especifici-
dades de uma disciplina escolar. Isso se deve a varios motivos, dentre os quais destacamos
dois: ii) as variadas epistemologias das Ciéncias Sociais que chegam a sala de aula e ii) a
natureza transitéria dos contetidos e das abordagens escolares. Apesar dessas dificuldades, a
busca pela clareza das especificidades da Sociologia escolar é fundamental para aprimora-la.
Portanto, a proposta aqui esbocada deve ser compreendida como proviséria, cujo esforco
visa estimular avangos no processo de racionalizacdo da pratica do ensino de Sociologia,

fundamental para o aprimoramento do ensino da disciplina.
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Introducido

Iniciarei este texto com uma definicdo minima de saberes docentes. Trata-se de “[...]
conhecimentos prescritivamente necessarios e aqueles pragmaticamente ministrados pelos
professores em suas praticas de ensino contextualizadas” (Leal, 2020, p. 368). Estamos
lidando com um campo de estudos bastante amadurecido que revela muitas especificidades
sobre conhecimentos que professores e professoras devem deter para ensinar. Ao tratar do
problema das tipologias de saberes docentes em alguns autores e suas abordagens, Borges
(2001) observa como a amplitude de um tema mundial torna a tarefa classificatéria desses
conhecimentos um grande desafio para lidar com a diversidade conceitual e metodolégica
desse campo de investigacdo. Monteiro (2001), baseada em Tardif, Lessard e Lahaye (1991),
especifica uma tipologia de saberes professorais elementares: ii) aqueles oriundos da formacgao
profissional; ii) os advindos das disciplinas cursadas na licenciatura; iii) os circunstanciados
nos curriculos escolares e iv) os da experiéncia. Os primeiros dizem respeito ao dominio
pedagogico (concepgdes para condugdo do ensino, seus aspectos politico-ideolégicos, formas
de saber-fazer didaticamente e suas técnicas). Os saberes das disciplinas englobam as varias
areas de conhecimento as quais os licenciandos tém acesso em sua formagao. Os saberes
curriculares sdo indicados pela instituicao escolar e dizem respeito ao que deve ser ensi-
nado ao alunato e a sua transposicdo didatica. Os saberes da experiéncia sdo informados
pelo exercicio da profissdo docente, vém da pratica cotidiana de ensinar e do repertorio de
conhecimentos, inclusive, extraescolares e académicos que o/a profissional da educacao
forma ao longo de sua trajetéria pessoal de vida. No entanto, gostariamos de enfatizar que
o saber docente também se constitui pela e na pratica investigativa, a qual est4 fortemente
presente na formacdo do/a licenciando/a das Ciéncias Sociais.

Nosso intuito, neste texto, é partir das trés dimensdes fundamentais que se sobressaem na
producdo cientifica sobre saberes docentes: institucionais/curriculares; politico-pedagogicas,
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reflexivas/experienciais, para pensarmos a pratica de ensino de Sociologia na escola repu-
blicana-democratica a partir da l6gica investigativa para tratamento de problemas publicos.
Assim, recorre-se aqui a figura do/a “professor/a pesquisador/progressista” que, a partir da
convergéncia entre pratica pedagogica, saber disciplinar (Ciéncias Sociais) e epistemologia
democratica, atua metodicamente para a atualizacdo, no contexto escolar, do repertério de
codigos civilizatérios que nos permitem viver juntos, apesar das diferencas e divergéncias.

Nesse sentido, defende-se aqui a tese segunda a qual os saberes docentes para o ensino
de Sociologia escolar devem envolver concepcoes pedagdgicas de ensino-aprendizagem
alinhadas com préticas socioculturais progressistas, visando a formacao dos sujeitos para
a vida democratica. Isso se daria a partir de uma pedagogia investigativa que estimularia
o0 ato de pensar baseando-se em pesquisa de dados e interpretagdes de problemas sociais,
pois acreditamos que o pensamento reflexivo construido com apoio do método cientifico’
tem potencial de emancipar “o individuo das a¢cGes meramente impulsivas e rotineiras”
(Henz, Santos, Signor, 2018).

Sabemos que os conhecimentos profissionais que orientam a pratica docente envolvem:
i) saberes especializados e formalizados, cuja validacdo se da pelo titulo universitéario, mas,
sua efetividade depende de formacao continuada que permita a atualizacdo conteudistica e
pedagogico-didatica do/da profissional da educacao; ii) eles sdo pragmaticos, pois tendem a
requerer capacidade de lidar e solucionar problemas situados no contexto de ensino, reque-
rendo improvisacdo e adaptagdo a momentos ndo previstos e iii) sdo deontologicamente
de inteira responsabilidade do préprio/a profissional, sendo submetidos a avaliacdo dos
pares e do corpo discente (Tardif, 2014). Assim, os saberes docentes significam conheci-
mentos manejados pelo professor, provenientes de normas institucionalizadas; situacdes
pragmaticas e referenciais deontolégicos (ética). Nao podemos nos esquecer, no entanto,
que o manejo desses saberes é atravessado pelos registros sociocognitivo e emocional.
Afinal, a atividade do ensino tem potencial de sensibilizar o alunato para o tratamento de
determinadas tematicas, a partir de certas abordagens.

Os saberes que integram qualquer disciplina escolar envolvem conhecimentos que
apresentam carater multidimensional, pois sdo oriundos de diferentes fontes (formacao
disciplinar, livros didaticos, trajetdria escolar, orientacdes e diretrizes curriculares, praticas
e experiéncias sociais do docente), cujos conteidos se articulam e perpassam situagoes de
ensino (Handfas, 2005; Tardif, 2014).

Em funcdo da multidimensionalidade que informa os saberes docentes, de maneira
geral, Tardif, Lessard e Lahaye (1991), ja no inicio dos anos 1990, tematizam a problema-
tica da profissionalizacdo do ensino em compasso com a legitimidade dos conhecimentos
acumulados pelos professores para ensinar (Liidke, 2001). Isso requer pensar a articulagdo

' Aqui a referéncia ao método cientifico de maneira alguma se resume a atividade de cientistas, mas sinaliza
que todos e todas sdo capazes de investigacdo quando intentamos aprofundar um assunto ou tema para
obter mais esclarecimentos sobre um objeto de interesse intelectual.

2 Vide Dewey, na obra Como pensamos (1979).
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entre curriculo prescritivo, realidade do contexto escolar e informac0es atualizadas sobre o
mundo social em que vivemos para melhor defini¢cdo dos conteldos instrucionais e formas
de ministra-los nos cursos de formagdo docente, como as licenciaturas. Ou seja, em que
medida as demandas e necessidades, inclusive civilizatorias (direitos, leis) e de insercao no
mercado de trabalho, que emanam do mundo vivido, dialogam com a realidade institucional
e normativa dos curriculos em agdo dos cursos escolares e universitarios?

E a partir da pergunta acima que surgem muitas das reformas curriculares de licen-
ciaturas e, quando falamos da educacdo em democracias, essas mudancas ndo podem se
dar sem a correspondéncia com a ordem constitucional. No caso brasileiro, a Constitui¢ao
Federal de 1988, em seu capitulo da Educacdo, obriga o Estado a ser o garantidor da edu-
cacdo basica de seus cidaddos e cidadas e, em toda educacao, inclusive em nivel superior,
prevalecem principios e valores orientadores da ordem democratica. Isso equivale a dizer
que a escola, por ser l6cus de socializacdo, por exceléncia, deve se pautar por principios
civilizatérios que guiam as nossas relacoes sociais em diferentes espacos de sociabilidades,
influenciando, inclusive, processos de racionalizacdo das emocoes individuais em favor de
certa formalizacdo da conduta social (Elias, 1997).

A educacdo sentimental democratica opera no contramovimento do relaxamento da
consciéncia moral que levaria ao relaxamento geral da restricao civilizacional, cuja impli-
cacdo fundamental seria a pratica coletivizada de atos extremamente incivilizados.* Nesse
sentido, enxergamos, na disciplina de Sociologia escolar, uma contribui¢do incontornavel
na formacdo de sujeitos democraticos criticos familiarizados com regras civilizatorias
pautadas na linguagem dos direitos fundamentais.

A questdo que nos interpela é: como formar saberes docentes para o ensino de Sociologia
escolar capazes de integrar preceitos civicos-democraticos constitucionais a pedagogia de
regéncia, corroborando para o preparo de cidaddos e cidadds enquanto sujeitos democraticos-
-republicanos? Tal desafio requer adaptacdo dos curriculos das licenciaturas a quadros de
mudangas sociais que envolvam demandas por reconhecimento (Honneth, 2003), geracao
de direitos especificos (Habermas, 2004), novos regimes laborais, em um cenario politico
e cultural contemporaneo que conjuga ataques a valores democraticos, com a ascensdo de
direitas radicalizadas e de formas de subjetividade neoliberal.

Assim, gostariamos de propor a reflexdo sobre a conexao entre saberes docentes e movi-
mentos de avangos e retrocessos da nossa democracia, com base no quadro das licenciaturas
em Ciéncias Sociais no Brasil. Essa escolha se justifica por considerarmos a disciplina de
Sociologia escolar, para a qual licenciandos e licenciandas se preparam para ministrar, no
ensino médio, contetidos de Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica, espaco privilegiado
de mediacdo entre mundo social e realidade. A Sociologia cumpriria o que Lahire (2014)
considera trés representacoes fundamentais para os/as estudantes em fase escolar: terapéutica,

3 Tal ideia estd amparada no diagndstico de Elias, em Os alemées, sobre implicacdes perversas da desinforma-
lizacdo da conduta social, pois esta teria levado a um quadro de “colapso de civilizac&o” que caracterizaria
a Alemanha da primeira metade do século XX.
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politica e cientifica. No entanto, a Sociologia escolar pode contribuir para producao de sen-
tidos e categorias de percepcao do mundo social entre jovens estudantes na escola, em favor
da democracia. Segundo Labhire,

O ensino da sociologia, que eu desejaria pessoalmente possivel, desde a
escola primaria, tem, a meu ver, um papel crucial para a vida coletiva e
para a formacdo de cidaddos nas sociedades democréticas. Eu sustento que
o ensino pedagogicamente adaptado da Sociologia desde a escola priméaria
teria uma resposta adequada as exigéncias modernas de formacao escolar
dos cidaddos (Lahire, 2014, p. 21).

Além disso, trata-se de uma area de conhecimentos com potencial epistemologico que
pode combater o “pensamento conservador” (Mannheim, 1986), ou seja, mentalidades reativas
as tendéncias politicas liberais, ndo compativeis com o estagio moral/social atual das mudangas
de comportamentos e institui¢des (familia, Estado) das sociedades. Trata-se do “contramovi-
mento em 0oposicao consciente ao movimento ‘progressista’ altamente organizado, coerente
e sistematico” (Mannheim, 1986, p. 102).*

Neste texto, nos debrucamos sobre o alinhamento entre saberes e praticas docentes
para o ensino da disciplina de Sociologia nas escolas e propoésitos de uma educagao pro-
gressista, tomando como base a relagdo entre l6gica investigativa e o método de discussao
de problemas ptiblicos. Nesse sentido, nos baseamos na tese honnetheana de justaposicao
entre praticas pedagogicas e teoria democratica como um caminho possivel para formacgdo
de sujeitos democraticos. Assim, os conhecimentos detidos pelo professor/a para ministrar
o curso de Ciéncias Sociais no contexto escolar do ensino médio demanda mais do que
saberes cientificos, curriculares e experienciais. Envolve o desenvolvimento e a aplicacdo
de uma pedagogia voltada a reflexividade e critica junto aos discentes, provocando neles
e nelas a légica cientifica da descoberta e do ceticismo em relacdo aos dados da realidade
social que nos é apresentada dentro e fora da escola. Isso corrobora de maneira promissora
o0 modo de ensino e aprendizagem por problemas, uma via metodolégica que estimula o
estranhamento e a desnaturalizagdo de fatos e eventos sociais. Tal propésito dialoga com
a formacao de capacidades comunicativas e deliberativas que podem ser bastante tteis
para combater a avalanche de informacdes falsas sobre fatos e acontecimentos sociais que
circulam na esfera ptblica (digital) em consonancia com a pedagogia perversa disseminada
pela extrema direita de formacdo de subjetividades aderentes a regimes de pds-verdade e
ao anti-intelectualismo, as quais sdo refratarias ao debate ptiblico esclarecedor.

Entendemos que a disciplina de Sociologia poderia ser pensada como um laboratério de
construcdo de uma proposta pedagdgica alinhada a valores democraticos, como os direitos
humanos, ja que se espera que o ensino médio seja uma fase de formacao instrucional da

4 Weller e Bassalo (2020) chamam a atenc¢&o que “A heranca cultural da continuidade ao estilo de pensamento
conservador originado no século XIX, mas com novas apropriacdes a cada nova geracéo e em cada contexto
social e politico ou em cada constelacéo, se quisermos utilizar um conceito adotado por Mannheim”. (p. 393-4).
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qual sairiam cidaddos e cidadas criticos/as, esclarecidos/as, aptos/as a reconhecerem seus
direitos e deveres perante a “sociedade”. A nossa tese fundamental é que a Sociologia
escolar é lugar propicio para incentivar, de forma reflexiva, a crenca na democracia.

Saberes docentes a provacao de movimentos progressistas e
conservadores na educacao brasileira

Como dito antes, entendemos a educacdo como potencializadora de transformacao
coletiva e individual, podendo estimular o pensamento critico, a reflexdo e o questionamento
acerca do funcionamento das institui¢des estabelecidas (Pissara, 2006). Assim, 0 acesso a
educacao é pré-requisito do exercicio de direitos, tendo a cidadania enquanto um sistema
de igualdade em sociedades capitalistas caracterizadas como um sistema de desigualdades
(Marshall, 1967). Assim, estimulamos a reflexdo sobre como os saberes docentes para o
ensino da Sociologia escolar podem se conectar a concepcdo da escola progressista.

E inegével que a legislacdo brasileira, voltada para uma educacdo mais progressista no
espaco escolar, alcancou consideravel avanco civilizatério, entre 2003 e 2014, ao garantir
o ensino de conteddos antirracistas e antidiscriminatérios no curriculo do ensino basico.
Mas, esse ganho democratico ndo se deu sem o reacionarismo das direitas radicalizadas, as
quais atuam na esfera ptblica civil e politica (parlamento) lancando movimentos em prol da
educacdo conservadora, tais como: 0 Movimento Escola sem Partido; o Home Schooling;
obsessdo persecutdria ao que denominam “Kit Gay” (na verdade, deturpagao do tratamento
de questdes de género na escola). Deparamo-nos, assim, com avangos e retrocessos no com-
bate: i) ao desrespeito e desprezo as diferencas e as minorias e ii) a colonizacdo dos saberes
escolares pelas interpretacdes unilaterais e acachapantes que incidem sobre concepcdes,
representacdes e esteredtipos que foram construidos histérica e socialmente a partir dos
processos de dominacdo, colonizacdo e de escravizagao de povos (Instituto Alana, 2023).

Os trés anos do ensino médio no espago escolar brasileiro devem oferecer a jovens e
adultos instrucdo para habilita-los ao ingresso imediato no mercado de trabalho e/ou no
ensino superior, conforme o art. 15 da Lei n° 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (DBEN), 1996. No ultimo estagio do ensino médio, a preocupagdo é com a pre-
paracdo elementar para o trabalho e a cidadania do(a) educando(a). Trata-se de uma fase
em que ha um aprimoramento do educando(a) como pessoa humana, incluindo formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Tais diretrizes se encontram em Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006)
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) e na atual Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC). Além de textos legais que regem a instrugdo escolar no nivel médio brasileiro,
nos quatro tltimos governos do Partido dos Trabalhadores (PT), surgiram normativas para
aperfeicoar o regime civico-democratico de formacao discente, com o foco na linguagem
dos direitos humanos e da diversidade. Nesse sentido, as principais leis sdo: a Lei no 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que altera o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (LDB) de 1996, tornando obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Bra-
sileira, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, ptblicos e particulares, Lei
no 11.684, de 2 de junho de 2008, afirmando que estdo incluidas a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino médio; Lei no 11.645, de 10 de
marco de 2008, estabelecendo que, nos ensinos fundamental e médio, ptiblicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura indigena. Mesmo que, de forma rasa, em
2014, o termo género foi incluido na Orientagao de 2006, no intuito de praticar o respeito as
diferencas de género. Entretanto, como afirma Oliveira (2014, p. 83),

o que a legislacdo propde ndo esta em conformidade epistemolégica com
certa tradicdo curricular praticada nos sistemas de ensino, “[...] isso requer
um complexo investimento na formagdo docente e uma problematizacdo dos
referenciais tedricos e pedag6gicos dos cursos de graduacao e licenciatura.

Segundo a nossa interpretacdo da analise de Oliveira (2014), o autor observa que o
quadro progressista da legislacdo antirracista para o ensino basico no pais se choca com o
modelo de uma escola conservadora, cuja marca é o déficit de epistemologia democratica
no preparo do quadro docente para a aplicacdo da normativa nas disciplinas escolares.

Dispor de um aparato legal para combater discriminagdes, racismos como ataques as
minorias, faz muito sentido em um pais marcado pelo legado da Escravidao e da Ditadura
Civil-Militar, que deixaram heranca em termos de dificuldades para a consolidacao da
cidadania no pais (Carvalho, 2002). Conforme ultimo censo feito pelo IBGE, referente
a 2018, os brancos com nivel superior completo ganham por hora 45% a mais do que os
pretos ou pardos com o mesmo nivel de instrucao (Agéncia IBGE, 2019). Isso é algo que
ocorre historicamente e, mais do que nunca, atualmente. Podemos observar a eclosdao
de manifestacdes unidas pela hashtag #blacklivesmatter, a fim de reivindicar direitos
e do reconhecimento das capacidades de pessoas negras, visto que sdo historicamente
subalternizadas pela cor da pele.

No entanto, dados atuais sobre o cumprimento da legislacdo sobre educacao para as
relacoes étnico-raciais apontam que das 1.187 secretarias municipais do pais, conside-
radas em uma pesquisa, correspondentes a 21% das redes municipais de ensino do pais,
somente 29% cumprem a normativa. Na verdade, as 71% restantes realizam poucas ou
nenhuma acdo consistente para garantir que as escolas tratem de contribuicdes de povos
e nacoes africanas e afro-brasileiras na formagao social, cultural, econdmica e politica
do Brasil (Instituto Alana, 2023).

Diante do estabelecimento de um marco legal para o ensino de conteddos sobre as
relacdes raciais no pais, Oliveira (2014, p. 85) aponta a essencialidade de uma “producao
pedagogica e epistemoldgica que tenha compromisso com uma educacdo antirracista”.
Na préxima secdo, trataremos exatamente da proposta de constru¢do de uma pedagogia
democratica cujo foco estd na tematizacdo de problemas publicos e na énfase na légica
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investigativa, como maneira de operacionalizar o quadro normativo de uma educagao
antirracista nas aulas de Sociologia escolar. Propde-se uma epistemologia democrética
informada por dados acerca dos fatos e fendmenos sociais e suas consequéncias. Acredi-
tamos que o elo entre praticas pedagogicas com a teoria democratica nas aulas de Ciéncias
Sociais na escola pode prover uma educacgdo para vida juvenil e adulta que corroboraria
para emergéncia de sujeitos democraticos.

Na escola progressista que concebemos, o saber deve ser discutido e o foco nao deve
ser apenas nos processos de aprendizagem. E preciso interrogar o saber para ensinar a
partir de uma postura critico-reflexiva e propositiva (“hermenéutica da suspeita”/ceticismo
moderado e informado pelos dados da realidade social), abrindo espaco para a experiéncia
do docente e a valorizagdo do alunato. Assim, “defendemos que investigar a epistemolo-
gia do conhecimento escolar e da pratica do professor é fundamental e estratégico para a
compreensdo dos processos em jogo” (Monteiro, 2001, p. 121).

Saberes docentes para o ensino de Sociologia a servico
da educacao progressista: aproximacao entre pedagogia
investigativa e teoria democratica

A disciplina da Sociologia no ensino médio escolar, a despeito da instabilidade de
sua presenca e obrigatoriedade nos curriculos das udltimas trés séries da educacao bésica,
constitui componente intelectualmente relevante para a formacao estudantil. Isso porque
estamos falando de uma é4rea de conhecimento que retine contetidos das Ciéncias Sociais
que refletem sobre os desafios de vivermos juntos em diferentes contextos e condi¢oes
s6cio-comunais e multiculturais, atravessados por desigualdades e adversidades. Temos,
assim, uma disciplina com a grande pretensdo de tentar descrever, compreender e explicar
0 que somos, COmo convivemos, nos organizamos e nos diferenciamos. A producdo de
conhecimentos acerca dos nossos funcionamentos, das nossas estruturas e das situacoes
nas quais nos enredamos ao nos relacionarmos e interagirmos se da a partir de distintas
abordagens tedricas e metodoldgicas que nutrem o carater interpretativo-reflexivo de
nossa atividade investigativa.

A riqueza hermenéutica dessa producao intelectual pode se materializar em fins tera-
péuticos, politicos e cientificos (Lahire, 2014) para aqueles e aquelas que tém contato
com a Sociologia (cientifica ou escolar). Tal pressuposto nos leva a pensar a formacao de
saberes docentes para o ensino de Ciéncias Sociais nas escolas e seus nexos tanto com
as demandas e atualidades do métier de professor de Sociologia como com as diversi-
dades e adversidades dos contextos escolares onde atuam. Trata-se de tarefa de grande
responsabilidade em fungdo do potencial da disciplina de “enquadramento” da realidade,
conduzindo-nos a percepg¢oes e perspectivas que alicercam visdes de mundo de alunos e
alunas em periodo de instrucdo basica. Nesse sentido, propomos dois recortes para tratar
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dos saberes docentes para o ensino de sociologia: método investigativo baseado no estudo
de problemas publicos e o modelo do professor reflexivo-pesquisador.

As Ciéncias Sociais figuram no Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio
do Distrito Federal, por exemplo, como area de conhecimento capaz de contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico. Assim,

[...] a Sociologia abre possibilidades criativas e emancipatorias, proprias
do ato de educar, e colabora, junto aos demais componentes da area, para
a formacdo de jovens que se afirmam como seres sociais e histéricos que
pensam, tomam atitudes democréticas e transformam coletivamente a sua
vida e o mundo que os cerca (SEEDF, 2021, p. 121).

Para o cumprimento de prop6sitos progressistas como esses, os saberes docentes para
o ensino das Ciéncias Sociais no contexto escolar devem estar formalmente afinados com
propositos civico-democraticos. No entanto, o que sugerimos aqui é que os/as docentes da
disciplina concebam seus conhecimentos associando-os a sua aplicabilidade no sentido de
orientar solugoes de problemas sociais, portanto, de intervir na realidade (Santos, 2002).
Ao mesmo tempo, instigando reflexdes sobre mediacdes pedagdgicas orientadas sob bases
normativas com foco na missao intelectual do conhecimento sociolégico.

Dieb e Oliveira (2023) mostraram que a formagdo docente oferecida pelas licenciaturas,
ao inserirem a problematizacdo e a reflexdo acerca de fatos da realidade educacional, por
meio da investigacdo cientifica, contribui significativamente para uma nova postura diante
do conhecimento, proporcionando maior sofisticacdo do olhar langado sobre determinados
temas a partir do exercicio da reflexividade. Trata-se da defesa da incorporacéo da atividade
de pesquisa na formacdo de futuros professores com base no estimulo a l6gica investigativa,
bastante promissora para a estratégia de ensino via aprendizagem sobre como pensar em
torno de problemas ptblicos.”

Entendemos que o estimulo a investigacdo é constitutivo da disciplina de Sociologia
na qual se propde o tratamento de dados da realidade social presente a partir de uma pers-
pectiva interpretativa que leva ao estranhamento, a desnaturalizagdo e a problematizacao
de diferentes objetos de estudos nas Ciéncias Sociais (pobreza, desigualdades, racismo,
criminalidade, ativismo politico). Mas, é preciso que a professora/o professor associe pratica
pedagédgica e teoria democratica no exercicio da regéncia do curso de Ciéncias Sociais se
quisermos que a escola se torne uma referéncia na constru¢do do pensamento progressista.

Estamos nos referindo a um maior alinhamento entre “uma boa educacdo” e uma
“ordem estatal republicana” (Honneth, 2013). Trata-se de evocar o lado educacional do
métier da teoria democratica, que outrora se apresentava nos modelos de democracia,

5 Nos termos de Gusfield (2014), a nocéo de problema publico refere-se justamente a ideia de que hd um
procedimento a partir do qual certas categorias para definir a realidade — e ndo outras — s&o organizadas
de tal forma que servem para identificar certas situagdes como probleméticas e, além disso, reivindicar do
publico a atengédo sobre o assunto.
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como em Emile Durkheim, Jean-Jacques Rousseau e John Dewey, por exemplo, pensan-
do-se métodos escolares afinados com mudancas curriculares atuais. Postula-se, aqui, a
recuperacao da “[...] no¢do de que uma democracia vital precisa primeiro gerar, através de
processos de formacgao geral, os pressupostos de sua propria subsisténcia cultural e moral
[...]” (Honneth, 2013, p. 547). Sendo assim, é fundamental a aproximacdo entre regéncia de
contetidos escolares com um método adequado que, segundo a nossa proposicao, vincularia
praticas pedagogicas e a teoria democratica orientada pelo método de formulacao e debate
de problemas publicos que pressupde a l6gica investigativa como vetor de inteligéncia social
(Cefai, 2017). O locus de construcao de sujeitos democraticos €, por exceléncia, a “[...]
escola publica como 6rgdo central da reproducado das democracias” (Honneth, 2013, p. 558).

Os saberes docentes para o ensino da Sociologia escolar em democracias demandam,
além de embasamento racional e cognitivo, afetos e regime moral progressistas. E, nesse
contexto, a formacdo de professores/professoras nas licenciaturas, acreditamos, tem um
papel a cumprir para a educa¢do democratica-republicana.

Apoiamo-nos na filosofia pragmatista de John Dewey para enfrentar esta empreitada, pois
encontramos em seu modelo de democracia radical afinidades para pensarmos a construgdo de
capacidades comunicativas e deliberativas em favor de uma “abertura ontol6gica” do mundo
social e moral, sensivel a pluralismos e diversidades. Honneth (2001) observa que a teoria
democratica de Dewey (1927) postula que os procedimentos racionais de resolucao de pro-
blemas, emprestados da ciéncia, seriam elemento central do funcionamento da esfera publica.
Uma compreensdo adequada da educacdo democratica ndo se reduz a mengdo ao dialogo e ao
consenso, mas também traz a tona demandas politicas, conflitos e afetos, os quais participam dos
funcionamentos do mundo social e caracterizam as sociedades e suas diversidades e diferencas.

Dewey aponta que a vida democratica é marcada pela pluralidade de interesses com-
partilhados dentro dos grupos sociais e pela abertura desses a outros grupos. Estes sdo
critérios ndo apenas democraticos formais, mas também ideais educacionais. Na obra The
Public and its Problems, Dewey (1927) entende democracia como um modo de vida social
e associativa na qual o publico é capaz de se definir em torno de uma questdao ou de uma
situacao problematica. Aqui a nogdo de ptiblico pode, portanto, juntamente com a nogao de
educacgdo, abrir caminho para sua concepc¢ao de democracia, pois ninguém nasce apto a lidar
com problemas, assim como ndo somos naturalmente democraticos ou antidemocraticos.
Aprendemos a lidar com situagdes problematicas e educamo-nos de acordo com principios
progressistas ou nos habituamos a resistir a abertura de nossas mentes e conservamos ideias
que dificultam melhorias das nossas democracias liberais.

O filésofo norte-americano sustenta uma visdo pluralista dos interesses e culturas em
uma dada sociedade, enfatizando mais os esforcos que os distintos grupos sociais fazem
para conviverem, adotando a nogao de diferenca como fator constitutivo dos publicos.
Desse ponto de vista, a sociedade nao pode ser vista como uma entidade fixa com uma
esséncia pré-dada. Em vez disso, Dewey define a sociedade em termos contingentes como
uma constelacdo aberta e mutavel de grupos sobrepostos, na qual dificuldades conviviais
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se revertem em oportunidades para o agir criativo em processos adaptativos, inclusive
prevendo resisténcias ao meio.

As dificuldades e os problemas sdo tratados como oportunidades de exercitar e expan-
dir a nossa inteligéncia e como possibilidades de exercicio da democracia como estilo de
vida, a partir de experimentacdes em que damos prova da criatividade humana e capacidade
de inovar socialmente. Mas, isso requer trabalho emotivo e moral para se adaptar a novos
contextos, inclusive civilizatério, provocando aberturas de universos sociocognitivos,
antes fechados em suas convicgOes e crencas, para outras possibilidades de pensar fatos
e fendmenos sociais. A inteligéncia humana é o instrumento que estabelece o elo entre
individuo e sociedade, sendo também entendida como t6nica socializante. Cabe a educacdo
a tarefa de ressocializacdo, de preparar o individuo para “sobreviver” em ambientes que
demandam novas habilidades e operam a partir de novas gramaticas sociais para lidar
com mudangas culturais.

A concepcdo deweyeana de educagdo® assume carater instrumental ndo utilitarista
quando a pensamos como indutora da adaptacdo ao meio, mas, sem reduzi-la a propositos
formativos convenientes as exigéncias laborais e culturais do momento. Trata-se de um
processo continuo no qual o sujeito se instrui modificando o seu meio social, apesar de
imperativos adaptativos de feicdo inescapavel (Fabre, 2008). Nesses termos, frente as
dindmicas societais, a educacdo volta-se para o convivialismo como caminho para cons-
tituicdo de uma epistemologia democratica que aponta para o melhorismo das sociedades
no sentido progressista (Anderson, 2006).

Mas, apesar de Dewey (1927) afiliar a educacdo aos critérios da vida democratica,
como lembram Mardh e Tryggvason (2017), ele negligencia o conflito humano e os antago-
nismos nesse processo. No entanto, na linguagem deweyeana, os oponentes em um embate
discursivo ndo sdo vistos como inimigos morais, mas adversarios politicos, com os quais
podemos divergir, mas ndo odiar como um “ndo idéntico” a ser exterminado. Mardh e Try-
ggvason (2017) chamam a atencdo que, mesmo enfatizando que os individuos coexistem
em associacao, é preciso também ressaltar que diferenca e antagonismo sdo salutares para
a educacdo democratica e fazem parte da formagdo de publicos.

Dewey esta nitidamente preocupado com a emergéncia do sujeito democratico dentro
de um campo mais amplo de heterogeneidade e pluralidade. Tal sujeito coletivo é articulado
permanentemente, ndo essencializado, pois depende de condi¢Ges sociais em constante
mudanga, admitindo uma ampla gama de problemas reais. Na proposicdo deweyeana,
as praticas politicas sdo mais do que atos puramente racionais de governo e parlamento.
A politica e a democracia figuram como formas fundamentais de coexisténcia dos seres
humanos. Nesse ponto, a razdo “mundana” pode ser vista como decorrente da acdo em
que o investimento afetivo e a divergéncia de posicionamentos seriam compativeis com 0s
critérios de democracia radical em Dewey. A pluralidade de interesses dentro de um grupo

¢ Em Dewey a educacéo se orienta por uma Idgica adaptativa evolucionista experimental ndo estratégica.
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e a abertura do grupo para outros grupos ndo sao, de forma alguma, minimizadas quando
o respeito ao ndo idéntico é considerado.

A formacao do sujeito democratico é um empreendimento educativo cognitivo que
envolve investimentos afetivos, pois estes mantém engajamentos a regras civilizatorias e
conviviais, apesar das diferencas. Essa é a pista dada por Dewey para pensarmos o melho-
rismo e continuismo de experiéncias democraticas, tornando-as mais robustas. Essa premissa
socio-ontoldgica do filosofo americano se apoia na ideia de “articulacdo”, que representa uma
dimensao fundamental do politico que aponta para disposicoes afetivo-cognitivas em lidar com
divergéncias e antagonismos do mundo social. O método ideal para o alcance de articulagdes
seria a promulgacdo de formas especificas de “investigacdo social” (enquetes). Trata-se de
movimentos favoraveis a formacao de um “cidaddo cientista”, como cocriadores da politica.

Dewey (1979) acreditava que o futuro da democracia estava aliado a disseminagao da
atitude cientifica, sendo essa a inica garantia contra propagandas enganosas e possibilidade
de uma opinido publica suficientemente inteligente para enfrentar problemas sociais. Os
héabitos que Dewey cita como parte da atitude cientifica — vontade de suspender a crenga,
de olhar para as evidéncias e ir aonde elas levam, de manter ideias como hipdteses provi-
sorias, de gostar de novos problemas — sdo atributos importantes do cidaddao democratico.
Mas, eles também sao surpreendentemente cognitivos e afetivos e se relacionam a habitos
inculcados a partir de uma epistemologia e pedagogia democraticas.

O filésofo norte-americano propos que “habitos”, ndo “instintos”, moldam a maior
parte do comportamento humano (Dewey, 1976), em sintonia, anos mais tarde, com teo-
ricos sociais como Pierre Bourdieu. O habito, para Dewey, era a atividade humana que
é influenciada pela atividade anterior e, nesse sentido, adquirida; que contém em si certa
ordenacdo ou sistematizacao de elementos menores de acdo; que é projetiva, dinamica
em qualidade, pronta para manifestacao aberta; e que opera de alguma forma subordinada
subjugada, mesmo quando ndo é uma atividade obviamente dominante. Os héabitos ndo
sdo repeticdes irrefletidas, mas padrdes aprendidos que criam predisposi¢cdes para agdo em
circunstancias inesperadas e podem se alterar por meio da “acdo inteligente” e criativa.
Isso provou ser uma teoria fértil para a inovagdo educacional, mesmo sabendo que trans-
mitir as habilidades, aptiddes e os habitos necessarios para um modo de vida democratico
é desafiador. Contudo, Dewey insistia que “... a cultura democratica precisa de cidadaos
com habitos muito fortes” (Boyte, 2007).

As préticas pedagogicas em didlogo com uma epistemologia democratica passam pela
dimensdo articuladora entre problemas sociais evidenciados e pelas provas trazidas pela
investigacdo. Assim, a formulagdo de discursos sobre determinados problemas deixa de ser
monopolio de “experts” e passa a ser creditada a uma pedagogia de praticas democraticas
que pode se desenvolver no contexto escolar.

Nesse sentido, a escola figura como microcultura do cultivo de “habitos” democraticos,
como a capacidade de engajar pessoas com outras visoes e interesses, em correspondéncia
a ideia de Dewey de escolas como centros de vida comunitaria, conectadas a problemas
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comunitarios, além de ambiente de aprendizagem civica no qual se pode aprender a deli-
berar e tomar posicionamentos sobre dindmicas culturais e poder que ameagam os valores
comunais e democraticos (Boyle, 2007). No entanto, a escola ndo é o suficiente para que
os alunos reconhecam eticamente injusticas e desigualdades, mas eles também devem agir
coletivamente sobre essas. E, para isso, precisam aprender a confrontar problemas sociais
e normatividade do quadro democratico. Por exemplo, se o Estado Democratico de direito
deve garantir que as pessoas habitem, estudem, comam, tenham direito a satide e dignidade,
entdo, a fome, a indigéncia, o analfabetismo, o racismo e a discrimanacdo sdo problemas que
devem ser combatidos com diagnosticos, criticas e cobrangas ao poder publico, em busca
de solugdes, via politicas publicas. Trata-se de uma pedagogia vinculante entre politica,
vida social e democracia, na qual noc¢des orientadoras de mentalidades podem ser retiradas
de uma gramatica social do reconhecimento (Honneth, 2003).

Diante do exposto, consideramos que a Sociologia escolar tem uma importante con-
tribuicdo a dar ao fortalecimento da concepcdo da escola progressista, sobretudo quando
a disciplina se mostra um lécus promissor de combate a mentalidade conservadora.

Em nosso entendimento, o ensino de Sociologia na escola pode assumir a tarefa de
reorganizar, reconstruir a experiéncia democratica do individuo a partir da adocao do método
investigativo de problemas ptiblicos. Discutimos antes que os saberes docentes sdo, em
geral, multidimensionais, pois eles decorrem de aprendizagens académicas, normativas
(curriculo) e experienciais.

Para tratar dos saberes docentes para o ensino de Sociologia, propomos pensar o saber
investigativo como préprio da disciplina de Ciéncias Sociais, uma vez que é a pesquisa
social que habilita essa area de conhecimento a tratar, de forma metédica e hermenéutica,
das aparéncias as “esséncias” e consequéncias dos fatos e fendbmenos que nos interpelam.
Assim, a logica investigativa habilita a figura do “docente pesquisador”, cuja competéncia
reflexiva o auxilia no tratamento de problemas ptblicos a partir da mobilizacdo de dados
que fazem pensar sobre objetos criticaveis, uma vez que sdo estranhados e desnaturalizados.

Postulamos, nos termos relatados acima, a Sociologia como lugar de formacao e instru-
¢do civilizatoria para cidadaos cientistas, cocriadores da escola democratica. O método do
“laboratorio de discussdes” pode ser uma ferramenta para operacionalizar uma pedagogia
progressista que consiste no “assessoramento” do(a) docente investigador(a) na conducao do
debate sobre problemas publicos junto aos/as estudantes a partir da proposicao de um tema
e de seu tratamento com base na busca de dados e abordagens pesquisados pelos/as discen-
tes. Este trabalho laboratorial é lugar de testar concepgoes de questdes problematicas que
permeiam as sociedades, e ndo se pode confundi-lo com a disciplina de moral e civica. Nado
se trata de ensinar a se comportar ou se exprimir sobre assuntos problematicos da atualidade
de acordo com principios civico-democraticos, mas de estimular a adocdo de uma atitude
investigativa para ponderacGes acerca de crencas e convicgdes com base em conhecimen-
tos legitimados que subsidiam uma critica reflexiva. A atividade pedagogica investigativa
que é, sobretudo, de natureza experimental, pode se beneficiar da metodologia de estudos
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de problemas publicos de carater deweyeano. Para Dewey, o que torna uma investigacdao
inteligente, ou verdadeiramente experimental, ndo reside apenas no desencadeamento de
um experimento e no desdobramento de suas quatro fases fundamentais: i) definicdo do
problema; ii) producdo de hipéteses; iii) articulagcdo do raciocinio e iv) colocagdo a prova
dos pressupostos cogitados, sobretudo na sua ligacao interna. Zamora e Santarelli (2021)
enfatizam que uma investigacdo é inteligente para Dewey quando as operagdes das quatro
fases citadas se influenciam mutuamente em uma relagdo de interdependéncia.

A adocdo de uma pedagogia investigativa nas aulas de Sociologia escolar nos remete
a problematizacoes sobre as condi¢Ges nas quais o ensino da disciplina se realiza, pois a
regéncia em sala de aula passa pelo equilibrio entre transposicdo didatica orientada pelo
perfil sociocognitivo do alunato e formacdo de saberes docentes do(a) professor(a). Como
dito antes, os saberes docentes resultam do encontro entre curriculo, legislacdo, instrucao
universitaria nos cursos de licenciatura e experiéncias, mas se quisermos inovar no modo
de ensinar Sociologia, é importante tentar aproximar experiéncia social do alunato e a
educacdo (Dewey, 1971). Isso equivale a dizer que devemos valorizar os conhecimentos
ndo escolares do/a estudante sobre o assunto tematizado, sem despreza-los.

O ponto de partida de um raciocinio é sempre aquilo que ja conhecemos sobre um
objeto. Nesse contexto, o tratamento socioldgico de problemas publicos no ambiente escolar
demanda a conjuncdo entre praticas docentes institucionalizadas e propositivas (Leal, 2017).
Essas praticas professorais confrontam o preparo instrucional do/a docente e atribuicdes
intelectuais, civilizatérias e civicas do ensino de Sociologia. Aqui nos aproximamos da
figura do/a “professor/a relacional e investigador/a”, cuja pratica pedagogica se apoia na
consideracdo do papel desempenhado pela inteligéncia discente na resolucdo de situa-
¢Oes-problema. A aprendizagem por problemas ptiblicos demanda de docentes e discentes
uma capacidade reativa a proposicdes e envolve embates discursivos entre divergéncias de
respostas para questdes que nos provocam reacoes emotivas e intelectuais.

Por fim, gostariamos de lembrar que herdamos a democracia de geracdes passadas.
Cabe a nos aperfeicoa-la para geracdes futuras, e se preciso recria-la, no sentido de uma
divida social. Nesses termos, é importante enfatizar o papel instrumental da ciéncia, da
filosofia e da educacdo, sob a direcdo do elo entre teoria democratica e pratica pedagdgica
investigativa, para evitar as chamadas “sociedades indesejaveis”. Com isso, a Sociologia esco-
lar pode ser uma grande aliada na constru¢ao de democracias mais radicais (Amaral, 2007).
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Planejamento didatico no
ensino de Sociologia

Sara Esther Dias Zarucki Tabac

Introducao

Um dos maiores prazeres que um(a) professor(a) pode ter como profissional é receber
um elogio referente a sua pratica docente. Escutar de um(a) estudante “adorei a aula de
hoje” ou “sua didatica é muito boa — aprendi muito sobre o assunto” é o que nos faz sentir
realizados. Perceber que o nosso sucesso profissional est4 justamente no “como” lecio-
namos. Saber conduzir uma boa aula tem um nome técnico: didatica. Apesar de uma boa
aula parecer algo “natural”, muitos anos de estudo, pesquisa e experiéncia em sala de aula
foram fundamentais para o seu aperfeicoamento. No inicio do ano letivo, devemos sempre
pensar em como planejar nossas aulas — um elemento indispensavel para uma aula exitosa.
Por isso, este texto foi escrito para vocés: professores(as) de Sociologia que buscam dicas
e sugestdes sobre o planejamento didatico.

A proposta aqui é buscar refletir com vocés, futuros(as) docentes de Sociologia, ou até
quem ja é professor(a), sobre o planejamento da aula. Vamos esmiugar o nosso didlogo a
partir de situacGes presentes no cotidiano de muitas escolas. Espero que se sintam provo-
cados a fazer reflexdes a partir dos casos que irei mencionar ao longo do texto.

Sei que sdo muitos os fatores que estdo presentes na constru¢do de uma boa aula:
o(a) professor(a), os(as) estudantes, o tema da aula, a escola (ou universidade), condi¢des
de trabalho, disposicao do dia e, principalmente: o planejamento da aula. O planejamento
didatico de uma aula ou curso é muito parecido com o plano de voo de uma aeronave.
Precisamos saber as coordenadas, destino, condi¢des climaticas, quantidade de passageiros
para que a gente consiga decolar e aterrissar com seguranca e eficicia. Quando vocé viaja
de avido, vocé pensa no plano de voo? Nao. Quando vocé leciona, os estudantes pensam
no plano de aula? Ndo. Mas, em ambos 0s casos, os planos precisam existir para que os
trabalhos sejam realizados com sucesso.

Vou contar um segredo para vocé: depois de muitos anos de sala de aula lecionando
Sociologia, posso garantir que ja escutei essa afirmacdo em quase todas as salas de pro-
fessores(as): “os(as) professores(as) mais experientes ndo querem e muitos nao fazem seu
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planejamento de aula!”. E adianto que falar de planejamento de aula é algo que incomoda
muito os profissionais. Sabe por qué? Ninguém quer planejar, o que dizem € que ja estao
no “piloto automatico”, pois fazem a mesma aula ha anos ou quica décadas. Quem aqui
nunca se deparou com aquele(a) professor(a) que utiliza os mesmos textos, as mesmas
dindmicas e, ca entre nds, até as mesmas piadas na sala de aula ha anos?

Esse fendmeno acontece por muitos motivos, como, por exemplo, a antiga ideia de
que o foco do processo de ensino e aprendizagem esta centrado basicamente na figura do(a)
professor(a). E por isso, ja que ele(a) tem a mesma aula pronta ha anos, por que mudar? Sim,
esse profissional vai ter que mudar sua aula. Essa é uma questdo extremamente importante,
pois, atualmente, o foco no processo de ensino e aprendizagem ndo esta mais no(a) profes-
sor(a), mas sim no(a) estudante. Anastasiou e Alves (2009) explicam que os planos de ensino
antigamente “[...] tinham como centro do pensar docente o ato de ensinar; portanto, a acao
docente era o foco do plano (2009, p. 64). Hoje, o foco do processo sdo os(as) estudantes.

Os objetivos das aulas devem ser focados nos(as) estudantes e ndo no(a) professor.
Nao se pode dizer que houve ensino se nao houver aprendizagem. Em outras palavras: o(a)
professor(a) ndo pode estar preocupado(a) somente em “dar a matéria”, mas em garantir
que os(as) estudantes aprendam os contetidos escolares. Nao somente o planejamento da
aula mas também as formas de avaliacdo devem estar interligadas e destinadas a uma efi-
ciéncia didatica. O professor(a) deve: “[...] decidir acerca dos objetivos a serem alcancados
pelos alunos, contetido programatico adequado para o alcance dos objetivos, estratégias e
recursos para facilitar aprendizagem” (Gil, 2012, p. 34).

Entdo, vamos aprender o que é um planejamento? Quando procuramos no dicionario
Houaiss a defini¢do da palavra “planejamento”, encontramos a seguinte formulacao:

servico de preparacdo de um trabalho, de uma tarefa, com o estabelecimento
de métodos convenientes; planificacdo; determinacdo de um conjunto de
procedimentos, de acdes visando a realizacdo de um determinado objeto.
E importante entender que o planejamento didatico est4 atrelado a uma
concepcao de educacdo que deve estar relacionada ao Projeto Politico Peda-
gogico da instituicdo e do curriculo (nacional e regional) (Houaiss; Villar;
Franco, 2001, [s.p.]).

Mostrei até agora alguns dos inimeros desafios enfrentados em sala de aula. Agora,
pensando justamente na realizacdo de um bom planejamento didatico, gostaria de esmiucar
alguns pontos importantes e algumas sugestdes para vocé planejar uma aula mais eficiente e,
ao final, irei sugerir um modelo de plano de aula. Mas antes, gostaria de esclarecer mais uma
questdo: qual é a diferenca entre um plano de ensino e um plano de aula? Embora muitas
vezes usados como sindnimos, é fundamental deixar claro quais sdo suas especificidades.

Gil (2012) explica que o que difere o plano de ensino do plano de aula é o seu deta-
lhamento e sua especificidade, com objetivos mais operacionais. O plano de aula é uma
aula concreta a ser realizada a partir de um plano de ensino de um curso ou disciplina.
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Quando fazemos processos seletivos em escolas ou avaliagdes nos estagios docentes, é
comum pedirem uma “aula teste” para conhecer seu desempenho como profissional. Nesses
casos é indicada a apresentacdo de um plano de aula mostrando claramente aos(as) profes-
sores(as) que estdo ali para te avaliar quais sdo as etapas de sua aula. Quando entramos em
uma escola para trabalhar, nos deparamos com os planos de ensino, pois sdo mais amplos
e englobam geralmente todo o semestre ou o ano letivo.

No nosso caso, na Sociologia, poderiamos trabalhar com um grupo de alunos do pri-
meiro ano do ensino médio e, assim, planejariamos o ensino com base no curriculo e no
projeto politico pedagégico da instituicdo. Apresentarei isso de forma mais pratica. Vamos
14! Quando vocé olhar o curriculo, para trabalharmos as bases do conhecimento sociolégico,
pode ser que esteja presente a seguinte diretriz e ementa: “o que é Sociologia?”, tema esse
bem comum para quem tem os primeiros contatos com o campo das Ciéncias Sociais. Vocé
pode, por exemplo, elaborar um plano de aula utilizando um texto especifico, como o de
“Imaginacdo Sociolégica”, escrito por C. Wright Mills (1965), para pensar nos objetivos
dessa aula, na sua metodologia, em quais recursos didaticos serdo usados e qual é a ava-
liagdo pertinente para essa aula.

Sera que eu me esqueci de mais alguma coisa? Sim! Nao mencionei os(as) estudantes
— a aula é para eles(as). Por mais que saibamos que, de uma forma geral sdo estudantes do
primeiro ano do ensino médio, precisamos entender para quem vamos lecionar. Perguntas
sugeridas: esses estudantes ja tiveram algum contato com a Sociologia no ensino fundamen-
tal? Sera que algum(a) professor(a) ja introduziu alguns conceitos socioldgicos a essa turma?

Vocé deve fazer um planejamento inicial para o primeiro dia de aula. Mas é importante
destacar que, a medida que vocé vai conhecendo os(as) estudantes, deve adaptar seu plane-
jamento as suas demandas e caracteristicas socioculturais e afetivas: nao hd uma turma igual
a outra. Compreender quem sao os(as) estudantes vai te ajudar a realizar uma aula com uma
maior eficiéncia em termos de ensino-aprendizagem. A base do seu planejamento € o curriculo
“feijdo com arroz” de qualquer plano de aula ou de ensino. Ele nao pode ser pensado apenas
como o conteddo a ser transmitido para um sujeito passivo, no caso, seus alunos.

Ha um consenso no meio académico de que ndao podemos ter uma exata defini¢do do
que seja o curriculo. Lopes (2014) diz que podemos compreender desde os guias curricu-
lares presentes nas escolas, as atividades, as cargas horarias e as disciplinas, os planos de
ensino e até mesmo as experiéncias propostas e vividas pelos alunos. A autora enfatiza que
tudo isso que caracteriza o curriculo tem uma base comum: “[...] a ideia de organizacdo,
prévia ou ndo, de experiéncias/situagoes de aprendizagem realizada por docentes/ redes de
ensino de forma a levar a cabo um processo educativo” (Lopes, 2019, p. 19).

A autora é enfatica ao mostrar que esse processo de organizacdo das aulas (que envolve
intmeras referéncias), mesmo que prévias, é um dos elementos essenciais para pensarmos o
processo de ensino-aprendizagem eficaz. Gostaria de reforcar a ideia de que um planejamento
ou uma organizacao podem ser prévios. Como ja discutido, devemos analisar quem sdo os(as)
estudantes antes de realizarmos um planejamento mais efetivo de nossa aula ou curso.
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Gostaria de contar uma experiéncia de sala de aula que aconteceu comigo e, assim, alertar
os(as) futuros(as) professores(as) de Sociologia sobre os cuidados no planejamento. Um dos
temas da Sociologia mais abordados no ensino médio é entender os chamados “Classicos
das Ciéncias Sociais: Durkheim, Weber e Marx”. Dificilmente um(a) estudante sai do ensino
médio sem ter conhecimentos elementares sobre os “trés porquinhos” das Ciéncias Sociais.
Pois bem, chegou em minhas mdos uma turma de segundo ano do ensino médio, e no plane-
jamento da escola e nos planos curriculares, eu iria trabalhar na préxima unidade do curso
um dos classicos: Durkheim. Fiz meus planejamentos de aulas utilizando como contetido os
conceitos basilares como “anomia”; “solidariedade mecénica e organica”; “fato social”. Em
duas aulas/ encontros, eu consegui atingir os objetivos do meu planejamento dessa primeira
parte. A segunda parte seria trabalhar um dos grandes temas de Durkheim: o suicidio. Em
sua obra “O suicidio: estudo sociol6gico”, cuja primeira edicao é de 1897, marca-se o pensa-
mento socioldgico da época ao demonstrar que o suicidio deve ser compreendido como um
fendmeno social e ndo individual. Portanto, contetido importante para uma aula de Sociologia.

A aula estava preparadissima — inclusive lembro que planejei o uso de questdes do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como atividade de avaliagdo a ser aplicada ao
fim da aula. S6 havia um problema: eu nao estava muito familiarizada com essa turma, nem
com a escola. Era recém-contratada e, em alguns dias depois de assinar minha carteira de
trabalho, ja estava dentro da sala de aula. Poucos meses antes da minha chegada a escola,
havia tido alguns casos de suicidios de estudantes. Isso afetou a comunidade escolar como
um todo. Nao fui informada sobre o assunto pela equipe pedagdgica, nem pela direcdo da
escola (primeiro erro) — como nova docente é importante estar ciente dos ultimos aconte-
cimentos escolares para vocé compreender onde e para quem vocé esta lecionando.

Meu planejamento de aula ndo dialogou com a escola e muito menos com os(as) estu-
dantes daquela turma (segundo erro). Ao fim e ao cabo, a aula foi um tremendo desastre:
estudantes dispersos, alguns com semblantes tristes e ninguém prestava atencao nas minhas
explicacOes sobre as diferencas entre os tipos de suicidio: altruista, egoista e anomico. Pela
minha experiéncia percebi em poucos minutos que a aula nao estava dando certo. Parei.
Respirei e resolvi fazer o que eu deveria ter feito: conversar com os(as) estudantes.

Aprendi uma das maiores licdes como docente e que levo até hoje: o professor(a)
de Sociologia deve atuar como um cientista social, tendo aten¢do para as interacdes que
ocorrem na escola e fora dela. Pensar sobre planejamento de curso ou de aula é extre-
mamente importante para uma boa aula de Sociologia, mas tdo importante quanto isso
é analisar as interacdes sociais presentes na comunidade escolar.

Apés esse meu relato, posso destacar os itens mais importantes em um plano de ensino.
Este material ndo é estatico, vocé deve cria-lo de acordo com as demandas analisadas.

Destaco alguns pontos principais.

Ementa da disciplina:

E justamente apresentar quais sio os temas que serdo abordados no seu curso. Geral-
mente, as ementas quase sempre ja vém estabelecidas pelo colegiado da instituicdo, pois
precisa estar coerente com a sua proposta pedagogica.
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Objetivos gerais:

Nesse topico uma questdo importante pode ser elucidada: “o que eu quero que o(a) estu-
dante aprenda?” Sao tépicos especificos que estdo interligados com a ementa e mostram,
por isso, os objetivos a serem atingidos. S3o os pressupostos essenciais para o trabalho
docente — ndo esta ligado somente ao programa basico da disciplina, mas também as dire-
trizes curriculares. Cito trés exemplos:

a) Conhecer as bases do pensamento sociolégico

b) Discutir os efeitos da modernidade nas relacoes de trabalho.

c) Reconhecer os principais autores da Sociologia francesa do século XIX.

Objetivos especificos

Nessa parte é importante delimitarmos ainda mais o que sera trabalhado na aula; sao
as expectativas mais diretas e especificas do professor(a). A proposta é particularizar os
objetivos gerais e, por isso, eles devem estar vinculados.

A partir dos trés exemplos apresentados anteriormente nos objetivos gerais, irei demonstrar
como os objetivos especificos podem estar delimitados.

a) Relacionar revolucao industrial Inglesa com o capitalismo em progresso;

b) Aprofundar sobre o conceito de “modernidade liquida”;

) Trazer as contribuicdes sobre solidariedade mecanica e organica em Emile Durkheim.

Contetdo programatico

Aqui devemos esmiucar os contetidos da ementa. Devemos coloca-los em moédulos
para conseguirmos detalhar os assuntos mais especificos que vao ser trabalhados ao longo
do curso. Algumas sugestdes de questoes que podem ser feitas para facilitar a construcao
do contetido programatico:

a) A quem interessa esse conteiido?

b) Que conhecimentos e habilidades devem ser ensinados?

¢) Esses contetidos abordam de forma precisa as competéncias e habilidades da

BNCC pertinentes para esse curso ou aula?
d) Em que medida os contetidos contribuem para a formacao desses estudantes?
e) No contetido programatico vocé pode colocar a duracdo de cada pratica docente

Metodologia

E o famoso “como?”. Quais sdo os métodos utilizados para a sua pratica docente?
Que tipo de aula irei oferecer? E fundamental destacar que nessa etapa é de suma impor-
tancia variar a sua metodologia de acordo com a turma. Pode ser que uma aula expositiva
funcione de forma eficiente com um grupo especifico e ndo com outro. Os semindrios sao
muito utilizados nas aulas de Sociologia. Sera que eles funcionam para todas as turmas? Nao
tenha medo de experimentar diferentes metodologias na aula. Sdo exemplos de metodolo-
gias: aula expositiva-dialogada, mapas mentais, estudo dirigido, dramatizagdo, seminarios,
dentre outros. Aqui vocé pode colocar o tempo de duracdo da sua aula.
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Recursos didaticos

Materiais de apoio para auxiliar o professor(a) de forma pedagogica, facilitando o desen-
volvimento da aula, ou seja, sdo as ferramentas necessarias para a sua aula. Citarei alguns
exemplos: 1) Jogos; 2) Quadro e giz; 3) Equipamentos tecnol6gicos — computador, projetor,
televisao; 4) Internet; 5) Jogos; 6) Musica.

Avaliacao (de ensino e aprendizagem)

No senso comum de qualquer pessoa que ja passou por qualquer instituicao escolar,
a lembranca sobre avaliagdo é geralmente punitiva. Para muitos alunos, é a pior parte
do curso/ da disciplina. E, confesso que ainda é um desafio muito grande para nos,
professores. Ainda mais em Sociologia. Como avaliar as aulas de Sociologia? Primei-
ramente sugiro deixar sempre claro aos(as) estudantes como a avaliacdo ir4 acontecer.
Nao precisamos ficar presos(as) a uma avaliacdo que visa a aprovagao ou reprovacao ou,
além disso, ao ranqueamento entre turmas ou entre os estudantes de uma mesma turma.
Avaliar ndo é somente a nota. Sabemos que a avaliacdo é o0 momento que gera descon-
forto em muitos estudantes, pois em uma educacgdo bancéria, ser avaliado privilegia a
retencdo de conhecimento e ndo necessariamente o processo de aprendizagem. Decorar
datas e memorizar conceitos sem nenhum contexto podem ser as estratégias fracassadas
que seus alunos estdo utilizando em sua avaliacdo. J& pensou sobre isso? Sabemos que
ndo queremos isso em nossas aulas. Nessa etapa é 0 momento em que vocé descreve —
com detalhes — como serd a avaliacdo: prova escrita, oral, com consulta, on-line, pode
ser um trabalho, ou uma pesquisa entre outros exemplos. E essencial que a avaliacio
esteja de acordo com o que vocé trabalhou ao longo do seu curso, por isso ela deve ser
sempre revista sem maiores prejuizos. Irei mostrar trés tipos de avaliacdes educacionais
possiveis: a diagnoéstica, a formativa e a somativa.

Avaliacao diagnostica: busca compreender a realidade e o conhecimento de cada
aluno, possibilitando entender suas dificuldades e seus avancos. Geralmente sao feitas
no inicio e no final do periodo letivo. i) provas; ii) simulados; iii) avaliagdes online; iv)
questionarios.

Avaliacoes formativas: também visam compreender o desempenho escolar ao longo
do periodo letivo, mas nao estdo ligadas a atribuicdo de notas ao final de cada avaliacao.
Nessa avaliacdo, a evolugdo na aquisicdo de conhecimento do aluno é de suma importan-
cia. Alguns exemplos: i) seminarios; ii) estudos de caso; iii) produgdes audiovisuais; iv)
producdes de trabalhos de campo e pesquisas coletivas.

Avaliacdes somativas: sdo as mais usadas nas escolas e determinam o grau de conheci-

mento ao final de um periodo escolar. Muitas das vezes com atribuicdo de notas ou conceitos
que vao classificar os alunos hierarquicamente. i) Atividades de multipla escolha; ii) Exames
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escritos; iii) Simulados. Escolha a avaliacdao possivel (ou as avaliagcdes possiveis) para a
sua turma. Em escolas muito tradicionais, é dificil escapar das avalia¢cdes mais classicas,
como provas escritas e questdes de multipla escolha. Minha sugestao é: mesmo tendo que
utilizar esse tipo de avaliagdo, sugira alguma complementar!

Bibliografia

Aqui precisa constar todo o material que vocé utilizou para fazer o seu planejamento:
desde livros, livros didaticos, curriculos e links da internet. As referéncias sdo essenciais
para que se algum aluno falte a aula ele possa checar aqui as informag6es essenciais e
conseguir acessar o material, por exemplo.

Todo planejamento e plano de aula deve ter um “fio condutor”, desde as diretrizes cur-
riculares e o projeto politico da escola até a sua tltima avaliacao do curso. O planejamento
requer conhecimento da realidade. Os professores querem saber o que fardo em aula e esse
texto foi feito para ajuda-los nesse desafio diario.

Encerrando a nossa conversa — pelo menos por enquanto — gostaria de citar uma pas-
sagem do Dermeval Saviani no livro “Escola e democracia”, no qual o autor apresenta os
cinco momentos do método histérico — critico construido —, a partir de suas andlises sobre
a pedagogia tradicional e a moderna. Gostaria de destacar o segundo ponto da metodologia
do autor que julgo ser pertinente especificamente para a as nossas aulas de Sociologia:

O segundo passo ndo é a apresentacdo de novos conhecimentos por parte
do professor (pedagogia tradicional), nem o problema como um obstaculo
que interrompe a atividade dos alunos (pedagogia nova), mas é a problema-
tizacdo, isto é, o ato de detectar as questdes que precisam ser resolvidas no
ambito da pratica social e como a educacdo poderd encaminhar as devidas
solugdes (Saviani, 2013, p. 9).

Problematizacdo é um dos conceitos mais utilizados e escutados dentro das aulas
de Sociologia, tendo em vista 0 nosso objeto. A discussdo entre senso comum ainda esta
muito presente em nossas aulas no ensino médio, por isso, a sugestdo de problematizar
questdes que estdo envoltas na pratica social é fundamental para contextualizar nossas
aulas e mostrar que fazer Sociologia no ensino médio é possivel e necessario. Todo pla-
nejamento e plano de aula deve ter um “fio condutor”, desde as diretrizes curriculares e
o projeto politico da escola até a sua tltima avaliagdo do curso. O planejamento requer
conhecimento da realidade. Os professores querem saber o que fardo em aula e esse texto
foi feito para ajuda-los nesse desafio diario.

Assim, se vocé for novo na escola como professor(a) ou estagiario(a), converse com
outros professores e peca para compartilharem seus respectivos planos de ensino e ou
planos de aula. Isso vai te ajudar a compreender melhor qual é a proposta pedagdgica da
escola e ird te auxiliar na realizacdo de seus planos.
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Conteudos e
recontextualizacao
didatica para o ensino
de Sociologia

Agnes Cruz de Souza

[...] quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”
(Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia).

Introducido

A formacdo docente imp0e desafios de compreender que o arcabouco acumulado de
teorias e praticas apreendidas no periodo de graduacao reune importantes fundamentos para
a atuacdo nas instituicoes escolares, no entanto, compartilhar, abordar e lecionar requer
esfor¢o, compreensao e, como destaca Freire (1996), nos atentarmos para 0s sujeitos aos
quais direcionaremos a tarefa do conhecimento numa miriade entre ensino, aprendizado e
pesquisa, respeitando a outridade e entoando a premissa de que “[...] ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgao” (p. 47).

Nesse sentido, discutir teorias, conceitos e temas para as aulas de Sociologia e o
ensino das Ciéncias Sociais na educagdo basica requer que estejamos atentos e dialo-
gando com a formacdo na educacgdo superior, e, principalmente, com a maneira com
que traduziremos o conhecimento cientifico curricular (escrito e em agao), tratando da
transposicdo didatica da area para a sala de aula.

Produto de diferenciados discursos, o curriculo da Sociologia traz perspectivas, iden-
tidades e escolhas, por meio do conjunto diversificado de documentos, materiais didaticos,
avaliacOes, contetidos e experiéncias de aprendizagem que possibilitam a realiza¢do do pro-
cesso de recontextualizacdo pedagégica e a construcdo do aprendizado escolar (Bernstein,
1996, 2003; Magaira, 2017; Souza, 2020; Souza e Fraga, 2021). Além disso, é fundamental
pontuar o cendrio atual, balizado por mudancas que se cristalizaram a partir da Reforma
do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
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demarcando territério que, segundo Paiva (2021), denota incertezas e instabilidades ao
ensino de Sociologia frente as recentes politicas educacionais do pais.

Partindo das breves premissas aqui elencadas, o artigo mensura o campo da recon-
textualizacdo pedagdgica no ensino médio, abordando a importancia dos conhecimentos
das Ciéncias Sociais presente nos livros didaticos do Programa Nacional do Livro Dida-
tico (PNLD), Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e na BNCC, complementando o
debate com sugestdes de instrumentos de apoio para o trabalho docente. Pelas limitacGes
e pelos objetivos do capitulo e da coletanea, o curriculo, bem como sua teorizacao, ndao
serd pormenorizado, aprofundado e/ou relacionado, mas ilustrado enquanto rotinizador/
indutor de proposta para o ensino.

Ensino médio: desafios, curriculo, politicas publicas e poder

Objeto de disputas entre diferentes atores e agentes, o ensino médio figura enquanto
palco de variados projetos em prol de sua reformulacdo e aperfeicoamento (Ferretti,
Krawczyk, 2017). No centro de atengoes e possibilidades acerca das “solucdes”, encon-
tram-se as diversificadas altercacdes por politicas curriculares propostas para a tltima
etapa da educacgao basica, considerando a Lei n° 13.415/2017, que criou o Novo Ensino
Médio (NEM), materializando, em 2018, a BNCC, e modifica¢des mais recentes no PNLD
2021, destinando aos manuais a organizagdo por areas de conhecimento, ndo mais por
especificidade cientifica das disciplinas, como os anteriores.

Caracterizar e compreender as tessituras e propostas do curriculo escrito envolvem
questoes relativas ao saber, a identidade e ao poder. Assim, ele é, por um lado, indicador de
determinado conjunto de retéricas, valores, intencoes, objetivos concebidos e produzidos
em um determinado contexto social (por agentes, discursos, conflitos, prop6sitos e projetos
de ensino e transmissdo de conhecimentos) e, por outro, traduzido para as salas de aula.
Trata-se de uma arena do constructo socio histérico e de um processo de reinterpretacao e
recontextualizacdo. Em geral sdo textos produzidos por uma fracao de ideias que nao sao
sempre consensuais, denotando-se a exclusdo de uns saberes em favor de outros que sao
validados (Bernstein, 1996; Goodson, 1995; Silva, 2009).

Dessa forma, é fundamental investigar as concepcdes de sociedade e ensino em que
se apoiam os curriculos, uma vez que, baseando-se em fontes histdricas, sdo concebidos
circulando entre institui¢oes, docentes e discentes. Resultam, dessa forma, de uma selecdo,
estdo implicados em relacdes de poder e ndo sdo “[...] um elemento inocente e neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento social” (Moreira e Tadeu, 2011, p. 14). Ainda,
de acordo com Apple (2006), por razdes metodoldgicas, ndo se pode tomar como certo que
o conhecimento curricular seja neutro e “[...] os conflitos em torno da defini¢do do curriculo
escrito proporcionam uma prova visivel, publica e auténtica da luta constante que envolve
as aspiragoes e objetivos da escolarizacdo” (Goodson, 1995, p. 17).
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A insercdo da Sociologia nos curriculos tem a ver com o discurso pedagogico (Bernstein,
1996, 2003) que tiver forca para se estruturar e, com isso, dar forma e contetido para o ensino
escolar. A estruturagao do discurso pedagdgico no Brasil dependeu, historicamente, de inu-
meras disputas em torno das concepg¢des de curriculo: por disciplinas, areas, componentes,
competéncias, projetos etc.

Suporte essencial para a atividade docente, o curriculo sera visualizado enquanto sobre-
voo e complexa rede de configuracoes na proxima se¢ao, mas também como ferramenta que se
apresenta como indutora e rotinizadora dos contetidos das Ciéncias Sociais recontextualizados
para o uso na escola. Com isso, lanca-se breve olhar para os livros didaticos do PNLD, para a
BNCC, os itens e temas propostos nas redacoes do Enem, além de indicar outras produgdes
de apoio como podcasts, paginas do Youtube, sites especializados e redes sociais que dao
suporte ao arcaboucgo dos curriculos em agdo, movimento, forca e negociacoes.

Sociologia escolar contemporanea: recontextualizacao
didatica e curriculo enquanto possibilidade e problema -
entre o fortalecimento e fragilidade

Ha dezessete anos, com a aprovacdo da Lei n° 11.684/2008, a Sociologia e Filosofia
voltaram a ser disciplinas obrigatérias nos trés anos do ensino médio brasileiro. De 14
para ca, muito ocorreu: avancos e também retrocessos, nao somente do ponto de vista
disciplinar, mas da educacao basica propriamente dita. Em relacdo as Ciéncias Sociais,
o periodo foi frutifero em termos de produgdo e publicagdo de pesquisas (com maior
visibilidade/atuacdo da drea em eventos, congressos, laboratorios, grupos de pesquisas,
associacdes entre outros), confeccado e difusdao de materiais didaticos, debates e ampliagao
do campo, tanto nas universidades do pais, quanto na escola e nas midias sociais, espe-
lhando espago com as aulas estabelecidas, forjando sua identidade, maior engajamento,
proposicao de atividades, desafios, alocagdo e ocupacdo de espaco diante de outras
disciplinas que ha muito ja eram presentes nas matrizes escolares.

Os desafios também foram diversos e ainda se encontram na arena das controvérsias:
a quantidade e o tempo de aula nas escolas, valorizacdo da area, falta de docentes especia-
lizados, constante pressdo para a diminuicao das aulas, area reduzida a projetos que nao
perpassam e/ou proporcionam que os saberes especializados das Ciéncias Sociais sejam
aprendidos e os inimeros enfrentamentos cotidianos no chao da escola, especialmente nos
pos golpe civil-parlamentar de 2016. Paiva (2021, p. 206) ressalta o péndulo pelo qual a
Sociologia escolar perpassa nas ultimas décadas, pontuando-o entre legalidade e incertezas:

Ha interrogacOes acerca das conquistas realizadas que a conduziam para
fragilidade ou interrogacgdes acerca da legitimidade. O tempo da legalidade,
o tempo das incertezas nos colocam diante da busca por sentidos e de defesa
do lugar do ensino de Sociologia no contexto brasileiro (Paiva, 2021, p. 206).
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Do ponto de vista curricular, a Sociologia angariou espago com a sua inser¢ao no
PNLD desde 2012,! permanecendo até entdo e diversificando a producdo de materiais; foi
introduzida no Enem desde 2009, na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, compds
a BNCC em 2018, além de contar com a expansdo de pesquisas e atuacdo da Sociologia
escolar em diversas dimensoes.>

Os livros didaticos, especialmente aqueles a disposicdo de docentes e discentes, por
meio do PNLD, sdo importantes rotinizadores curriculares para a Sociologia e denotam,
desde a sua entrada no programa, contetidos e propostas de ensino ligados as especificidades
da disciplina e das Ciéncias Sociais como ciéncia de referéncia (Magcaira, 2017; Souza,
2017; Goulart; Sousa, 2019; Macaira; Pereira, 2021; Sousa Neto, 2021).

Considera-se que os livros didaticos se inserem no modelo de curriculo tipo colecdo,
definido por forte classificagdo da disciplina com amplitude de temas, teorias e conceitos das
Ciéncias Sociais realocados para o trabalho na escola. Assim, denota-se a presenca incisiva
dos conhecimentos delineados com alto grau de cientificidade® (Bernstein, 1996; 2003).

Em relacao ao PNLD (2021), deve-se destacar que, por se tratar de material concatenado
com reformas que desaguam na aprovacdo da BNCC em 2018 e rearranjos do Enem que se
espraiam pelos Estados, tem suporte na interdisciplinaridade, nos conhecimentos pautados por
competéncias e habilidades, na fragmentacdo curricular e na diminuicdo de espaco dos conhe-
cimentos cientificos. Porém, representa a presenca da disciplina nas politicas curriculares com
seus conteidos contemplados, em conformidade com as acepgoes reformistas.

O Enem, apesar do carater avaliativo, também se apresenta como indutor curricular, na
medida em que contempla e cobra as Ciéncias Sociais, tanto em seus itens e questoes, quanto
nos temas das redacGes propostos (Fraga; Matiolli, 2015a, 2015b; Souza, 2017, 2022), con-
forme destaque no Quadro 3. Em relacdo ao desenho da prova, os conhecimentos sociolégicos
ligam-se mais a integracao de contetidos e temas, sem apego bacharelesco conceitual e tedrico
as especificidades disciplinares.* Dessa maneira, predominam, nos itens do exame, as compe-

' Ampliando em média (excetuando-se a excluséo do livro Sociologia para o Ensino Médio, de Nelson Dacio
Tomazi, que foi retirado do PNLD 2018) a cada edital, a quantidade de obras submetidas ao PNLD nos anos
de 2015, 2018 e 2021.

2 Consolidagéo de Grupos do Trabalho sobre o Ensino de Sociologia na Sociedade Brasileira de Sociologia,
(SBS) e na Associagdo Nacional de Pés-Graduag&do em Ciéncias Sociais (Anpocs); realizagdo do Encontro
Nacional de Ensino de Sociologia na Educac&o Bésica - Eneseb; drea ocupando maior espago em Grupos
de Pesquisas ligados a Educacéo e as Ciéncias Sociais/Sociologia; aumento do ntimero de Laboratérios
de Ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais nas universidades, realizagc&o de Olimpiadas de Sociologia em
alguns estados da federagéo, insergdo da disciplina em algumas cidades no pais no Ensino Fundamental —
Anos Finais); fortalecimento de entidades como a Associacéo Brasileira de Ciéncias Sociais (ABECS), com
regionais espalhadas pelo pais e a insercdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) e Programa de Residéncia Pedagdgica.

3 Ver Souza (2017, 2022) para consultar levantamento das teorias, conceitos e temas presentes nos manuais
didaticos (PNLD 2012 e 2015) no capitulo 4 e Anexo IX (arquivo da tese de doutorado disponivel em: https://
repositorio.unesp.br/handle/11449/150746.) e Sousa Neto (2021).

4 Ver Souza (2017, 2022) para consultar levantamento dos principais conhecimentos cobrados no ENEM: Capitulo
5, Anexos | e IV (arquivo da tese de doutorado). Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/150746.
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téncias e habilidades de leitura e interpretacdo de texto, que se sobrepdem aos conhecimentos
socioldgicos, pautados pela interdisciplinaridade e contextualizagdo, caracteristicos da prova.
Pode-se salientar que, da maneira como se contempla a area, temos um estreitamento curricular,
com fraca classificacdo, trazendo um modelo de curriculo integrado (Bernstein, 1996).

Nessa dimensdo, as categorias mais citadas nos itens do exames sdo: Alteridade, Capita-
lismo/Materialismo histérico, Cidadania, Classes sociais, Comunica¢do, Cultura e memoria,
Democracia, Desigualdade politica, Desigualdades sociais, Direitos, Direitos Humanos,
Dominacao, EleicGes e voto, Estratificacdo social, Etnocentrismo, Familia, Género e Sexu-
alidade, Globalizacao, Identidade, Ideologia, Individuo e sociedade, Indtstria cultural,
Meio ambiente, Meios de comunicacao de massa, Movimentos sociais, Mundo do trabalho,
Participacao, Participagao politica, Patrimonio cultural/Cultura, Politica, Poder e Estado,
Racionalidade, Relag¢Ges étnico-raciais, Rela¢gdes no mundo do trabalho, Revolugdo fran-
cesa/Transformacoes politicas, Revolucdo industrial/Transformagdes sociais, Sistema capi-
talista, Socializagdo, Sociologia brasileira, Tecnologia/Redes e violéncia (Fraga; Matiolli,
2015a, 2015b; Souza, 2017, 2022; Goulart; Sousa, 2019). Quanto aos temas de redacao,
segue o quadro com as propostas desde que a Sociologia passou a fazer parte do Enem:

Quadro 3: Temas das redac¢des do Enem desde a inser¢do da Sociologia (2009 a 2022)

Ano Temas
2009 O individuo frente & ética nacional

2009 - 2 | A familia contemporanea e o que ela representa para a sociedade

2010 O trabalho na construgéo da dignidade humana
2010 -2 |Ajuda Humanitdria
201 Viver em rede no século 21: os limites entre o publico e o privado

2011-2 |Cultura e mudanga social

2012 Movimento imigratério para o Brasil no século 21

2012 -2 |O grupo fortalece o individuo

2013 Efeitos da implantagdo da Lei Seca no Brasil

2013 -2 |Cooperativismo como alternativa social

2014 Publicidade infantil em questdo no Brasil

2014 -2 | O que o fendmeno social dos “rolezinhos” representa?

2015 A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira

2015-2 |O histdrico desafio de se valorizar o professor

2016 Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil

2016 -2 |Alternativas para a diminuicdo do desperdicio de alimentos no Brasil

2017 Desafios para Formac&do Educacional de Surdos

2017 -2 |Consequéncias da busca por padrdes de beleza idealizados

2018 Manipulagéo do comportamento do usudrio pelo controle de dados na internet

2018 -2 |Formas de organizagdo da sociedade para o enfrentamento de problemas
econdmicos no Brasil

73



Nocdes tedrico-metodoldgicas para o estagio docente em Sociologia

2019 Democratizacdo do acesso ao cinema no Brasil

2019 -2 |Combate ao uso indiscriminado das tecnologias digitais de
informacé&o por criancas

2020 O estigma associado as doencas mentais na sociedade brasileira

2020 - 2 |A falta de empatia nas relacdes sociais no Brasil

2020 - D |Desafio de reduzir as desigualdades entre as regides do Brasil

2021 Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil

2021-D |Reconhecimento da contribuicdo das mulheres nas ciéncias da satide no Brasil

2022 Desafios para a valorizagdo de comunidades e povos tradicionais no Brasil

2022 - D |Medidas para o enfrentamento da recorréncia da insegurancga
alimentar no Brasil

Fonte: Adaptado de Matiolli e Fraga (2021). Tabela atualizada para os anos de 2021 e 2022.

E importante sublinhar que, conforme indicam Matiolli e Fraga (2021), apesar do
carater de controle, dos ataques ao Enem e da postura ideol6gica conservadora quanto as
questdes/aos temas, durante os quatro anos do governo Bolsonaro,

[...] mais importante do que identificar a presenca cada vez mais forte da
Sociologia no Enem, é mais interessante indicar que ela ja tem sua presenca
consolidada, ainda que de modo bastante oscilante, 0 que ndo mudou nos
anos de 2019 e 2020.

Dessa forma, mesmo diante de controvérsias e censuras aos itens da prova® analisados
pelos autores, ndo houve interferéncias ou a falta das Ciéncias Sociais no exame.

A BNCC aprovada em 2018 foi dimensionada, segundo seus propositores, para garan-
tir direitos de aprendizagens aos discentes da escola média, enfatizando a importancia da
interdisciplinaridade, da contextualizacao e das areas de conhecimentos, estas sobrepostas as
disciplinas cientificas (com exce¢do de Lingua Portuguesa e Matematica). Por conseguinte,
hierarquiza areas e verticaliza a importancia das diferentes ciéncias com suas especificidades.

A drea, tal qual se ressalta na BNCC, tem como elemento fundante a construcdo de
uma educacao ética baseada na conduta humana com vistas para a justica, a solidariedade
e o livre-arbitrio. Um dos focos centrais para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
é compreender e reconhecer as diferencgas, respeitar os direitos humanos, reconhecer as
diferencas e a interculturalidade, combatendo os preconceitos (Brasil, 2018, p. 547).

5 Foi criada, no inicio do governo Bolsonaro, uma comisséo para avaliar o Banco Nacional de Itens (BNI), do
qual saem as questdes para as provas do Enem. “Portaria n. 244, de 19 de margo de 2019, almejando ‘realizar
leitura transversal dos itens’ (Art. 1°), a qual foi definida como ‘uma etapa técnica de reviséo de itens, cujo
objetivo é verificar a sua pertinéncia com a realidade social, de modo a assegurar um perfil consensual do
Exame’ (81°). Segundo a Portaria, a comiss&o seria formada por dois representantes do MEC, Marco Anténio
Barroso Faria (Secretério de Regulagéo e Supervisdo da Educacgéo Superior) e Antonio Mauricio Castanheira
das Neves (Diretor de estudos educacionais do INEP), e por um representante da sociedade civil, Gilberto
Callado de Oliveira (Procurador de Justica de Santa Catarina) (Art. 2°), competindo a ela ‘recomendar a ndo
utilizac&o de itens na montagem do exame, mediante justificativa’ (Art. 3°)” (Matiolli; Fraga, p. 5, 2021).
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Além de elencar uma série de tarefas para as Ciéncias Humanas (tais como problema-
tizacdo; propor e questionar hipéteses; identificar ambiguidades e contradicdes; estabelecer
didlogos; dominar conceitos e metodologias préprias da area; construir argumentos; analisar,
relacionar, comparar e compreender contextos e identidades; aprender a indagar — com
reflexdo critica entre outros), a BNCC designa categorias que devem ser tematizadas e
problematizadas: Tempo e Espaco, Territorios e fronteiras, Individuo, Natureza, Sociedade,
Cultura e ética, Politica e Trabalho. Com isso, as competéncias e habilidades das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas devem considerar as categorias mencionadas. Conforme
destaque dado ao Enem, a BNCC, da forma como permeia a area, promove estreitamento
e fragmentacdo curricular (Souza, 2018a; 2018b), fraca classificacdo e compde um modelo
de curriculo integrado de acordo com Bernstein (1996, 2003).

Os conhecimentos das Ciéncias Sociais ocupam, no debate sobre curriculo do ensino
médio, significativos espacos desde o retorno da Sociologia em 2008. Intensificado pela
centralidade das politicas publicas curriculares dos ultimos anos, pode-se identificar um
movimento que vai de seu fortalecimento ao estreitamento e a fragilidade do curriculo
quando se dimensiona a ciéncia de referéncia. A ampliacdo de pesquisas e da producdo de
materiais bem como a presenca da area em avaliagOes, programas de formacao de docen-
tes, expansado de laboratoérios de ensino nas universidades e ferramentas diversificadas
nas midias sociais também duelaram com a realidade de desmonte da educacdo ptblica,
especialmente ap6s 2016.

Quando se comparam os livros didaticos dispostos para o trabalho em sala de aula,
especialmente do PNLD 2012 a 2018, verifica-se forte consolidagdo de temas, teorias e con-
ceitos das Ciéncias Sociais e fortalecimento cientifico para o ensino. A partir das mudancas
impetradas pela Reforma do Ensino Médio, as propostas curriculares a disposicao (BNCC,
Enem e livros do PNLD 2021) demarcam forte estreitamento e fragmentacado curricular.

Surgem outras formas de elaborar e implementar politicas publicas, demarcadas
pela forte intervencdo nos processos democraticos, macica influéncia do mercado (setor
privado e financeiro), recorrente ode ao discurso do empreendedorismo, processo de
alijamento docente e discente da construcdo/intervencao na educagao/curriculos e no
pensar a escola, perda de autonomia escolar frente ao controle do Estado e grupos mer-
cantis, chegando a plena destruicao de seus preceitos a partir de 2019, o que acelerou a
desorganizacao dos servigos ptiblicos.

Ainda assim, os conhecimentos, os materiais, as producoes e os acimulos das Ciéncias
Sociais a disposicao e a serem trabalhados por docentes resistem frente aos retrocessos em
andamento e inconclusos do Novo Ensino Médio materializado nos estados brasileiros.

Transitando por possibilidades de instrumentos para o ensino dos contetidos das Cién-
cias Sociais no ensino médio, é importante mencionar que, para além dos aqui sugeridos,
ha diversos suportes para a recontextualizacdo curricular, como canais do Youtube, paginas
especializadas em redes e midias sociais, podcasts etc. A titulo de recomendacdo, seguem
algumas indicagdes para uso nas aulas de Sociologia, compondo os quadros 4, 5 e 6:
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Quadro 4: Canais do Youtube

(of:1 F:1] Endereco/Site

Agéncia Publica

https://www.youtube.com/@apublica

Antofdgica

https://www.youtube.com/@Antofagica

Café com Sociologia

https://www.youtube.com/@cafecomsociologia

Café Filosofico CPFL

https://www.youtube.com/@cafefilosofico

Canal Mulheres Inspiradoras

https://www.youtube.com/@canalmulheresinspirado-
ras6100

Casa do Saber

https://www.youtube.com/@casadosaber

Chavoso da USP

https://www.youtube.com/@ChavosodaUSP

Doxa e Episteme

https://www.youtube.com/@DoxaeEpisteme

Geledés Instituto da Mulher Negra

https://www.youtube.com/@geledes

Jessé Souza

https://www.youtube.com/@JesseSouzaSociologo

Meteoro Brasil

https://www.youtube.com/@MeteoroBrasil

Nexo Jornal

https://www.youtube.com/@NexojornalBr

Parabdlica

https://www.youtube.com/@Parabolica

Pensando Sociologicamente

https://www.youtube.com/@MiroSantos

Ponte Jornalismo

https://www.youtube.com/@pontejornalismo

Salviano Feitoza

https://www.youtube.com/@salvianofeitoza

Sociologia — Ensino Médio
(Canal Futura)

https://www.youtube.com/watch?v=J2jbxyXdi-
U&Iist=PLNM2T4DNzmq48kx5NE9zPbXTyM8-KjXcm

Sociologia Animada

https://www.youtube.com/@SociologiaAnimada

Sociologia com a Gabi

https://www.youtube.com/@SociologiacomGabi

Spartakus* https://www.youtube.com/@spartakus
TEDx Talks https://www.youtube.com/ @TEDx
Tempero Drag https://www.youtube.com/@TemperoDrag
Tese Onze https://www.youtube.com/@TeseOnze
Think Olga https://www.youtube.com/@thinkolga

Fonte: Adaptado de Dias e Damasceno (2022).

Quadro 5: P4ginas Instagram

Pagina Conta

Antropologia de quinta

@antropologiadequinta

Bourdieu Explica

@bourdieu-explica

Café com Sociologia

@cafecomsociologia

Ciéncias Sociais Brasil

@cienciassociaisbrasil

Olimpiada Sociologia RJ

@olimpiadasociologiar;

Pensando Sociologicamente

@pensandosociologicamente

Sociologia Animada

@sociologianimada

Sociologia Artesanal

@sociologiaartesanal

Sociologia Cotidiana

@sociologiacotidiana

Sociologia llustrada

@sociologiailustrada

Descolonize @descolonize.educa
Tempero Drag @temperodrag
Tese Onze @teseonze

Fonte: Elaboracéo prépria

76



https://www.youtube.com/@apublica
https://www.youtube.com/@Antofagica
https://www.youtube.com/@cafecomsociologia
https://www.youtube.com/@cafefilosofico
https://www.youtube.com/@canalmulheresinspiradoras6100
https://www.youtube.com/@canalmulheresinspiradoras6100
https://www.youtube.com/@casadosaber
https://www.youtube.com/@ChavosodaUSP
https://www.youtube.com/@DoxaeEpisteme
https://www.youtube.com/@geledes
https://www.youtube.com/@JesseSouzaSociologo
https://www.youtube.com/@MeteoroBrasil
https://www.youtube.com/@NexojornalBr
https://www.youtube.com/@Parabolica
https://www.youtube.com/@MiroSantos
https://www.youtube.com/@pontejornalismo
https://www.youtube.com/@salvianofeitoza
https://www.youtube.com/watch?v=J2jbxyXdi-U&list=PLNM2T4DNzmq48kx5NE9zPbXTyM8-KjXcm
https://www.youtube.com/watch?v=J2jbxyXdi-U&list=PLNM2T4DNzmq48kx5NE9zPbXTyM8-KjXcm
https://www.youtube.com/@SociologiaAnimada
https://www.youtube.com/@SociologiacomGabi
https://www.youtube.com/@spartakus
https://www.youtube.com/@TEDx
https://www.youtube.com/@TemperoDrag
https://www.youtube.com/@TeseOnze
https://www.youtube.com/@thinkolga

Contetidos e recontextualizacdo didatica para o ensino de Sociologia

Quadro 6: Podcasts

451 MHz

Anticast

Cara Pessoa

Casa das Humanidades

Chutando a Escada

Dialética social

Filosofia Pop

Fora da politica ndo ha salvacéo

Guilhotina — Le Monde Diplomatique
Histéria FM

llustrissima conversa

Instituto Casa Comum

Jogo de Cartas — Radio Novelo

Mano a mano

Pauta publica — Agéncia Publica

Pistoleiros

Podcast Café com Sociologia

Politiqués — Nexo Jornal

Projeto Humanos — Altamira

Projeto Querino

Rackeando

Réadio Escafandro

Republica das milicias

Sapio sapiens — um podcast bom pra pensar

Se ndo me falha a memdria

Fonte: Elaborag&o prépria.

Como sugestdo de aprofundamento da temética sobre a recontextualiza¢do pedagogica
dos conhecimentos de Sociologia, indicam-se os trabalhos de Souza (2022), Santos Neto
(2021) e Matiolli e Fraga (2021), além da selecao referenciada para este capitulo.

Consideracoes finais

Apo6s mais de uma década de presenca dos conhecimentos das Ciéncias Sociais no
ensino médio, levando-se em conta o marco legal de seu retorno em 2008, podemos
destacar a ampliacdo das possibilidades curriculares que a 4rea hoje dispde para a
atuacao e o trabalho docente, bem como os desafios ante conquistas que foram funda-
mentais para a Sociologia.
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A contribuicdo do capitulo para a coletanea destaca ferramentas importantes que temos a
disposicdo — embora demonstrem projetos, modelos e performances curriculares com objetivos
diferenciados —, como os livros didaticos do PNLD, as provas do Enem e a BNCC, todos
aqui pensados e discutidos como rotinizadores e indutores dos conhecimentos sociolégicos.

De um lado, os livros didaticos retomam o carater de ciéncia de referéncia, trazendo
amplo cabedal de teorias, temas e conceitos para auxiliar a atividade docente, e, de outro,
as provas do Enem e a BNCC conduzem uma inducao curricular mais tematica, com foco
na interdisciplinaridade e ressaltando o estreitamento e a fragmentagdo dos contetidos em
face das disputas, politicas publicas e centralidade do ensino médio nas reformas nacionais.

Optou-se também pela sugestdo de aportes como paginas do Youtube, midias sociais
e podcasts relacionados aos contetidos de Sociologia e, como indicag¢des didatico-
-pedagogicas, recomendou-se o trabalho com literatura (nacional e estrangeira), musicas
e producdes audiovisuais.

Curriculos sdo arenas complexas, com tessituras que embutem valores, conhecimentos
considerados legitimos e relevantes para o espaco escolar, e sdo um caminho, uma pers-
pectiva, possibilidade e voz diante de tantas outras que compdem parte do fazer docente, e,
portanto, revisitam desafios, problemas e contextos diversificados. Tracaram-se, de forma
concisa, alguns dos muitos olhares e panoramas possiveis.
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Metodologias e recursos
para o ensino de
Sociologia

Rafaela Reis Azevedo de Oliveira

Para um comeco de conversa...

O que vem a sua mente quando pensa sobre metodologias e recursos de ensino?

Lancada essa pergunta em uma turma de licenciatura, é bem provavel que os alunos mencio-
nem os “jeitos” de dar aula e os recursos didaticos disponiveis na maioria das escolas brasileiras,
como os livros didaticos ou equipamentos de DataShow para exibicdo de videos e imagens.
E ndo satisfeita, a turma narraria praticas de ensino que julga inadequadas, por defini-las como
tradicionais e presas a recursos também tradicionais, como o quadro e giz. Possivelmente, o
debate seria bastante animado, especialmente se a turma for incitada a pensar sobre a pratica
daquele(a) professor(a) que mais marcou a sua trajetoria escolar e descobrir que, na maioria das
vezes, ele(a) também desenvolvia seu processo pedagdgico por meio de técnicas consideradas
tradicionais e operando com os poucos recursos que tem disponivel — o quadro e o giz.

Esse convite a reflexdo inicial que fiz acima tem sido realizado por mim, ha algum
tempo, atuando como professora de metodologia de ensino e de estagio supervisionado
em uma Universidade Federal Mineira. E a partir desse lugar que os convido a continuar
aqui e ampliar ou, simplesmente, conhecer um outro olhar sobre metodologia e recursos
de ensino para a Sociologia escolar.

E desafiador ensinar Sociologia

E desafiador ensinar qualquer disciplina! E torna-se mais desafiador, ainda, ensinar
uma disciplina que, como sabemos, tem suas idas e vindas nos curriculos brasileiros e
uma trajetéria ainda bastante recente de praticas educativas interessantes e consolidadas.
Esforcos, como veremos, ndo faltam, visto que h4, hoje, uma gama de livros, artigos, dis-
sertacOes e teses publicados na area que propdem e/ou refletem sobre praticas exitosas de
ensino da Sociologia, da Antropologia e da Ciéncia Politica.
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Mas quando falo de desafios, me refiro em especial a acdo tdo importante e neces-
saria de fazer com que um contetido cientifico (que ja foi recortado e selecionado por
uma equipe governamental que estrutura curriculos escolares) se constitua em um saber
escolar. Em outros termos, aponto para o desafio de realizar a transposicdo didatica dos
conteudos cientificos em contetidos escolares.

Gosto sempre de provocar licenciandos(as) a explicar para estudantes do ensino médio
0 que é uma “solidariedade organica” para fora da caixinha universitaria. Imagino que o
interlocutor deste texto saiba explicar esse conceito durkheimiano. Mas sabe, de forma
concreta e contextualizada, transpor didaticamente o seu significado? Minha primeira
experiéncia ao tratar desse assunto com alunos do ensino médio ndo foi nada exitosa e
tenho minhas dividas se as experiéncias seguintes o foram. E como se pudesse ver aquela
imagem circular da internet travada na cabecinha de cada um deles, jovens de 14 e 15 anos.
Um meme pronto! Mas isso me desafiava e continua desafiando, especialmente quando
debato o tema com os(as) futuros(as) professores(as). Como podemos transformar conte-
udos por vezes tdo abstratos em algo que faca sentido para estudantes do ensino médio?

Pensar sobre a metodologia e os recursos € essencial, sem dtivida. Mas qual metodologia?
Quais recursos? E como essa escolha podera refletir ou ndo a concepgao de ensino-aprendiza-
gem, de docéncia e os objetivos politico-pedagbgicos da escola em que atuo? Como garantir
pela escolha acertada dos métodos e dos recursos o camprimento da finalidade da educagéo
— o0 desenvolvimento do(a) educando(a), seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua
qualificagdo para o mundo do trabalho, conforme esta posto 14 na LDB/96?!

Pode parecer que ha uma tentativa em colocar a responsabilidade da realizacdo dessa
finalidade toda na “conta” das praticas pedagdgicas dos(as) professores(as), que diz sobre
sua metodologia e os recursos utilizados. Nao! Porém, ndo da para falar de métodos e
recursos sem antes se perguntar: que tipo de professor(a) eu quero ser?

Um pouco das tendéncias pedagdgicas

E possivel que j se tenha escutado muito por ai sobre as chamadas metodologias ativas
de aprendizagem. Parece ter se tornado um certo selo de qualidade para as instituicdes pri-
vadas de ensino, que propagam essa no¢do — “aqui trabalhamos com metodologias ativas de
aprendizagem”! — com a expectativa de atrairem mais “clientes” para suas escolas. Pensando
que a atual geragdo escolar é filha de uma geracdo que pouco ou nada escutou sobre isso e,
em sua maioria, vivenciou formatos tradicionais de ensino, esse marketing é bem perspicaz.
Afinal, estamos falando de uma mesma geracdo, notadamente, de classe média que “quer dar
tudo o que nao teve” para seus filhos — a melhor escola com a metodologia mais inovadora.

' AlLein®9.394/96 estabelece as Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional. Em seu art. 2°, dispde sobre a
finalidade da educacéo, que € “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o mercado de trabalho”.

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm.
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Esse debate alcangou até os documentos norteadores de toda a educacao brasileira, como
a Base Nacional Comum Curricular. Ainda que afirmem ndo induzir a op¢ao por metodologias,
apostam naquelas que tenham “estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo
a ritmos diferenciados [...]; trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos,
suas familias e cultura de origem [...]”’; ou que concebam e coloquem “em prética situacoes
e procedimentos para motivar e engajar os alunos na aprendizagem”; e que, dentre outras
coisas, selecionem, produzam, apliquem e avaliem “recursos didaticos e tecnolégicos para
apoiar o processo de ensinar e aprender” (Brasil, 2018, p. 17, grifos nossos).

Ainda que ndo mencione diretamente, estdo postos ai os elementos centrais do que é
definido por metodologias ativas de aprendizagem, ou seja, aquela aprendizagem que se
potencializa por meio de recursos tecnolégicos, ampliando tempos e espagos escolares, e
que mantém os estudantes em constante aprendizado, além de estimula-los ase tornarem
mais ativos e colaborativos num processo pedagdgico em que o(a) professor(a) recebe a
funcdo de mediar conhecimentos.

E provavel que ndo haja quem V4 se negar a dizer que realizar essas acdes pedagogi-
camente é interessante, ainda que seja mais complexo em determinados contextos. O que
ndo podemos nos furtar de saber é que essas abordagens tém um lugar de origem, que se
alinha com uma determinada “estetizacdo pedagdgica”, amparada por uma “gramatica
neoliberal” (Silva, 2019, p. 108) que est4 presente na concepcao das politicas educacio-
nais em curso, como a Reforma do Novo Ensino Médio e a BNCC. O reconhecimento
desse lugar de origem o torna capaz de realizar um uso mais critico das técnicas que
essa metodologia propoe, “ndo jogando o bebé com a dgua do banho” como costumamos
dizer. Esses sdo o argumento e a reflexdo que temos trabalhado em outras oportunidades
(Oliveira; Esteves, 2021; Oliveira, 2020).

Muito pertinente quando Libaneo (2006) nos lembra de que nosso processo de apren-
dizagem é naturalmente ativo, desde quando nascemos, mas que a escola tradicional vai
podando e fazendo com que nos tornemos passivos no processo de aprender. Somos mol-
dados a deixar a nossa curiosidade inata dos “por qué?”, porque é preciso fazer siléncio,
afinal, “eu estou explicando” ou “isso vai cair na prova”. E veja bem, ndo é uma defesa aqui
da balbtrdia na sala de aula, mas de permitir o “furor pedagdgico” das mentes inquietas
por desejo de saber mais. E ndo podar para depositar o contetido desejado, mas estimular
o desejo pelo conhecimento de forma auténoma. E se vocé se lembrou nesse momento das
dentincias de uma “educacdo bancaria”, que nada favorece a massa de estudantes popula-
res a refletir criticamente, lembrou certo. Assim sendo, como assumir de forma critica as
metodologias ativas, de modo que elas recuperem o desejo dos estudantes por aprender e
os tornem sujeitos questionadores, ndo apenas do contelido, mas da ordem social posta?

Iniciamos pelas metodologias ativas de aprendizagem por estarem na “crista da
onda”, mas responder “que tipo de professor(a) eu quero ser?” exige-nos compreender
que ha outras “tendéncias pedagogicas”, que se traduzem na escolha do “como” trabalhar
pedagogicamente. Saviani (2013), por exemplo, ao cunhar sua proposta pedagégica de
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“pedagogia-histdrico-critico”, em 1979, o fez a partir de uma analise ampliada do contexto
social, historico e cultural que vivia. O que esse contexto dizia sobre a escola, seus alunos,
seus lugares de origem, sobre as praticas docentes e sobre as expectativas sociais e politicas
em torno do processo educacional que se realizava, ou ndo, nas escolas brasileiras?

Para os objetivos pretendidos aqui no capitulo, fica o convite para que se aprofundem
um pouco mais sobre essas tendéncias pedagogicas, muito bem apresentadas por Saviani
(2013) em diversas oportunidades.

Seguindo para uma retrospeccdo, podemos resumir que a pedagogia historico-critica
emerge num Brasil marcado pelo regime militar ditatorial, que tinha um projeto tecnicista
de educacao, firmado na LDB/71, que determinava que a escolarizacao de 2° grau deveria
ser profissionalizante, especialmente para os filhos da classe trabalhadora, que fazia pre-
senca cada vez maior nas escolas. O uso dos manuais didaticos indicados pelo governo era
a tentativa de minar a autonomia pedagégica dos professores, de forma que se garantisse
um processo de escolarizacdo eficiente e eficaz. A pedagogia histérico-critica emerge,
também, como uma critica aos “reprodutivistas” franceses, como Bourdieu, Passeron e ao
franco-argelino Althusser, os quais, olhando para os desdobramentos das manifestacées
de maio de 1968, identificaram uma escola determinada a reproduzir as condi¢des sociais
de existéncias entre as diferentes classes, atendendo a um projeto de Estado — o Estado
burgués. Para Saviani, a perspectiva critica dos autores é importante e necessaria, mas nao
oferecia alternativas para romper aquele determinismo, e foi a partir disso que ele desen-
volveu sua “tendéncia pedagdgica”.

Essa perspectiva critica que se faz sobre o papel exercido pela educacdo/pelas escolas
denunciava, também, a escolha dos curriculos escolares e uma preocupacao em demasia sobre
0 que ensinar, visto que o curriculo é um campo de disputa ideolégica. Quem o define impde,
portanto, sua concepc¢do de mundo, de estrutura, de direitos etc. Esse foco em “o que” ensinar
e menos no “como” ensinar é reflexo de um periodo em que era importante ensinar determi-
nados conhecimentos acumulados pela humanidade, em um curto periodo de tempo, para o
maior numero de pessoas, que ndo se desejam criticas, mas letradas para o exercicio basico
de cidadania. Assim sendo, ndo havia muitas brechas para esses “como”, pois o importante
era o professor apresentar o contetido e cobra-lo por meio de avaliacdes que verificavam se
o(a) estudante havia (ndo ha outro jeito real de dizer isso) “decorado” aquilo tudo. A relacdo
professor-estudante era estabelecida por uma ordem bastante hierarquica, visto que os(as)
estudantes ndo passavam de “folhas em branco” a serem preenchidas com o conhecimento
concentrado na figura docente. Nao havia espaco para uma relacao dial6gica, pois a autoridade
docente apresentava certo autoritarismo, que punia de forma vexatéria quem ndo aprendia
o conteudo — quem ousasse conversar no momento da aula e que ndo fosse capaz de com-
preender o que o professor havia acabado de explicar. Reforca-se, aqui, mais uma vez, que
a escola desse periodo nao pensava a respeito da formacao critica dos(as) estudantes, mas
apenas em garantir condi¢des minimas de insercdo em sociedade.
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Ratifico que é uma exposi¢do muito resumida das tendéncias pedagogicas e, em par-
ticular, desta ultima, a pedagogia tradicional, que se faz em primazia pela exposicdo de
conteidos e com recursos didaticos pouco diversificados ou atraentes, ao menos para a
nossa geracao de estudantes. E caminhando para o final desta secdo, destaco que essa
pedagogia ainda se faz presente em nossas escolas, por mais que tenhamos inovado em
alguns recursos, como o uso de Datashow, de videos, de laboratérios, de musica. O recurso
sozinho ndo é suficientemente capaz de realizar o processo educativo. Por vezes, organi-
zamos a aula assim, pois fomos formados dessa maneira na educacdo basica e no ensino
superior e ja sabemos o quanto os saberes experienciais constituem a nossa pratica docente
(Tardiff, 2014). Mas também a realizamos assim, porque o sistema, em grande medida,
nos limita ao “feijdo com o arroz”, pois ndo nos da estrutura fisica, pessoal, tecnologica
e, dentre tantas outras coisas, ndo garante condicOes reais de permanéncia dos estudantes
nas escolas, ainda que haja uma gama de questdes sociais por traz disso.

O importante é, futuro(a) professor(a), entender que a maneira como realiza sua pra-
tica pedagogica é fruto de um contexto maior e que atende a certas expectativas ja nem
tdo ocultas, como a manutengao de desigualdades de classes, de acesso ao conhecimento
e de determinismos sociais. Esse novo ensino médio é a expressao clara disso, ao reduzir
os conteudos estruturantes e deixar uma grande parcela da carga horaria total do ensino
médio para a parte flexivel, os itinerarios formativos. Como tem sido possivel identificar,
acompanhando a implementacdo da reforma em todo o Brasil, enquanto as redes publicas
estaduais tém oferecido disciplinas sem actimulo cientifico (brigadeiro de colher!), a rede
privada tem se valido da carga horéria flexivel para se aprofundar nos componentes curri-
culares da formacao geral basica e preparando seus(uas) estudantes para o ensino superior.
Mas, ao se ampliar a compreensao sobre como as coisas se realizam, repito a pergunta: que
tipo de professor(a) vocé quer ser?

Metodologias ativas, técnicas e recursos

Como ja mencionado, as metodologias ativas buscam resgatar ou estabelecer a atitude
auténoma dos estudantes para o aprendizado por meio de situacdes reais e problemas reais
que vivenciardo em suas vidas profissionais. Essa proposta, como ja brevemente exposto,
tem raizes no neoliberalismo, cujos modos de producdo se regem por certa flexibilidade,
rapido grau de mudanga e evolugdo tecnolégica. Assim sendo, é preciso, nessa concepgao,
formar pessoas para esse modelo capitalista, que requer individuos autdbnomos e que sao
capazes de manter por si mesmos um ritmo de constante aprendizado e que tenham con-
dicoes de agir de forma rapida e acertada em situagdes inesperadas.

Para realizar esse tipo de ensino-aprendizagem, tem-se falado muito em hibridizar o
processo com apoio de recursos tecnologicos. E antes que alguém aqui pense que ensinar
de forma hibrida é apenas dividir o contetido em presencial e online, é importante destacar
que vai muito além disso. Pode-se hibridizar tempos, espacos, atividades, métodos e até
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o publico. E nao é verdade que somente se hibridiza com uso de internet e tecnologias
avancgadas. Para escolas e publicos sem conectividade, por exemplo, é possivel explorar
recursos simples, como textos, livros didaticos e paradidaticos, revistas, mapas, jornais,
fotografias, entre outros. Em contextos mais conectados, teremos os ambientes virtuais de
aprendizagem, usos das redes sociais como espagos de aprendizagem, podcast e, além de
outras possibilidades, aplicativos para jogos, treinos e avaliagGes.

Do ponto de vista metodoldgico, vocé pode hibridizar por meio de desafios, de propo-
sicdo de atividades, de realizacdo de projetos, pela gamificagdo e por acoes individuais e/
ou coletivas, que podem ser pensadas para diferentes modelos ou técnicas para se alcangar
uma abordagem ativa. Entre essas técnicas/modelos, destaco: sala de aula invertida, rotacao
por estacoes, aprendizagem por problemas e aprendizagens por projetos.

A sala de aula invertida surgiu com o objetivo de fazer com que os estudantes, no
momento em que possuem mais dividas — que é quando estdo fazendo os exercicios sozi-
nhos em casa —, ndo passem mais por isso. Dessa forma, a proposta de Bergmann e Sams
(2019) foi organizar materiais para que os estudantes pudessem estudar em casa, como
o0 “dever de casa”, e deixar os exercicios para serem feitos todos em sala de aula, com o
auxilio do(a) professor(a) esclarecendo as dividas. Assim sendo, eles criaram uma série
de videos explicativos do contetido e os alunos tinham que lhes assistir e registrar algumas
informacdes, como: pontos mais importantes, dividas e o resumo do contetido aprendido.
Quando chegavam para as aulas, os professores deixavam um tempo inicial para esclareci-
mento dessas dividas e, posteriormente, realizavam as atividades, que poderiam se dar em
diferentes formas: individualmente, em pares ou coletivamente. O que mais me chama a
atencdo nessa proposta é a possibilidade de ganhar mais tempo com os estudantes fazendo
atividades de aplicacao e praticas.

A rotacdo por estacoes, de forma resumida, pode ser realizada em diferentes espa-
cos, com diferentes recursos. Vai além das condigoes e da criatividade de cada docente.
A proposta é que a turma seja dividida em estacdes de trabalho, em cada uma contera
um material de estudo, uma atividade ou uma pesquisa a ser realizada sobre um mesmo
tema. Todos os alunos, divididos em grupos, por estacées, passardo por cada uma delas,
de forma a obter contato com todo o contetido disponivel e/ ou realizar toda atividade
proposta. Enquanto os grupos passam pelas rota¢des, o professor acompanha e vai escla-
recendo duividas e, ao final da atividade, é realizado um momento de sistematizacado e
aprofundamento do contetido estudado.

Ja as aprendizagens por projetos e problemas sdo mais conhecidas e, comumente,
realizadas nas escolas, mesmo nas publicas. Elas podem ser interdisciplinares ou ndo,
hibridas ou ndo, com tecnologias avancadas ou ndo, e trazem como aspectos interessantes
a dimensao investigativa, resolutiva e propositiva da aprendizagem. Os estudantes pos-
suem etapas a serem cumpridas, que envolvem busca auténoma e coletiva por respostas,
registros de estudos orientados e questionamentos, até que sejam capazes de propor
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algo ao final — quando é uma aprendizagem por projetos, e apresentar uma solucdo ao
problema investigado — quando é uma aprendizagem por problemas. Os recursos aqui
podem ser de diferentes ordens — filmes, musicas, livros, material didatico, jornais,
entrevistas, entre outros.

E importante frisar que ndo se realiza uma nova forma de ensinar e aprender de um dia
para o outro. E uma mudanca de cultura e que requer envolvimento e comprometimento de
diferentes grupos de pessoas: professores, estudantes, responsaveis e equipe gestora. Além
disso, ndo basta realizar uma pratica pedagdgica dessa natureza se optar por seguir, em sua
organizacao escolar e avaliativa, modelos mais tradicionais. Essa incoeréncia acaba por produ-
zir fracassos e fazer com que muitos desistam na primeira tentativa. Digo isso porque é claro
que as experiéncias com os estagiarios, ao realizarmos a sala de aula invertida nas escolas,
ndo foram totalmente exitosas. Por vezes, os estudantes ndo cumpriam com “a parte deles”, de
estudar o material indicado em casa, e ai foi preciso reprogramar a rota na execugao da aula.

Sobre essas experiéncias, sdo propostas na expectativa de que as aulas de Sociologia
de 50 minutos ganhem mais tempo com o debate em sala de aula, visto que, ao acom-
panhar professores durante os estagios supervisionados, percebo que este é um tempo
bem curto, cerca de 10 minutos finais da aula. No planejamento, é avaliado o melhor
recurso a ser utilizado, a depender das condicdes da turma: videos, podcast, paginas
indicadas do livro didatico e direcionamento de pesquisa ja foram estratégias e recursos
utilizados para o momento do aluno em casa ou na biblioteca da escola. Planejam-se,
também, materiais para serem utilizados no momento da sala de aula, que promoverao
a instrumentalizacdo do contetido por meio de debates e/ ou outras atividades propos-
tas. Ndo é facil planejar, especialmente quando estamos comec¢ando nossa jornada na
docéncia. Muitos licenciandos relatam a dificuldade de pensar uma aula invertida, mas
optam por experimentar por entenderem que o estagio é um momento de erros e acertos
e de vivéncias diversas.

Atividade pedagdgica proposta

Apresentadas brevemente algumas técnicas de métodos ativos de ensinar-aprender,
proponho a seguir uma atividade baseada na rotacdo por estacées. Considerando a reali-
dade das escolas publicas brasileiras, que em sua maioria ndo possuem conectividade ou
estudantes conectados, a proposta envolvera apenas recursos ja disponiveis nas escolas
e apenas um espaco. Mas, ao término, farei algumas sugestées que podem ser utilizadas
em contextos mais conectados. Veja a seguir o Quadro 6, contendo as orientagOes iniciais
para planejamento da atividade.
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Quadro 6: Planejamento da atividade

Tema: Desigualdades raciais no Brasil: cotas raciais
Tempo: 50 minutos
Estacoes: 1) Livro didatico Sociologia em Movimento — capitulo 5, se¢do —

Consideracdes socioldgicas - Um debate sobre as cotas raciais;
2) Tabelas do IBGE - Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no
Brasil, 2022;

3) Reportagem impressa contendo uma pesquisa do Datafolha,
realizada em junho de 2022, sobre o que os brasileiros pensam
sobre as cotas raciais, 10 anos depois de sua implementacéo.
Sugere-se a reportagem do link a seguir: https://g1.globo.com/
educacao/noticia/2022/06/12/datafolha-metade-dos-brasileiros-e-a-
-favor-das-cotas-raciais-em-universidades-34percent-sao-contra.ght-
ml

4) Reportagem impressa “Argumentos contra as cotas raciais”,
de Erica Caetano, publicado no site da UOL: https://vestibular.
mundoeducacao.uol.com.br/cotas/argumentos-contra-as-cotas.htm

Recursos: Livro didatico, impressos e papéis para anotagdes.

Tempos: 5 minutos de gestédo de sala e organizagdo das 4 estagdes;
10 minutos para cada estacgéo;
5 minutos para sistematizag&o e orientagédo da atividade final.

Fonte: Elaborag&o prépria.

Para a realizacdo dessa atividade, o ideal é que ela seja precedida de aulas sobre Raca
e as desigualdades raciais no Brasil. Também é interessante que haja uma divisao prévia,
em aula anterior a sua realizacdo, dos quatro grupos de estudantes, que circulardo pelas
quatro estacoes. A antecipacdo dessa divisdo impedird que vocé gaste um tempo maior na
gestdo de sala. Se possivel, acorde com 1 integrante de cada grupo, para que ele organize
mesas e carteiras para essa atividade — a sugestdo é deixar duas mesas unidas e as carteiras
no entorno, para que todos tenham acesso ao material que sera disponibilizado.

Tao logo essa organizacao da sala esteja concluida, oriente os(as) estudantes sobre a
dinamica: os grupos circulardo entre as estacOes de contetidos a cada dez minutos, girando no
sentido horéario, ou da forma que julgar mais funcional em sua turma, ap6s o seu comando.

Em cada mesa serd deixado um dos materiais indicados no Quadro 6, que devera
permanecer por toda a atividade, de forma que todos os grupos vejam todos os materiais.
Deixe isso combinado com a turma, para que ndo haja confusGes ou atrasos na atividade.

Eles deverdo ler os materiais indicados e fazer anotacdes pontuais. Vocé pode produzir
um roteiro, entregue a cada um dos grupos, com questdes que julgar importantes a serem
frisadas, como, por exemplo: a lei das cotas e quando ela foi promulgada; os principais
argumentos contrarios e a favor dessa lei; o que chama mais ateng¢do sobre os dados das
desigualdades raciais no Brasil e quais dados chamam atencdo sobre a pesquisa Datafolha.
Durante a dindmica, circule entre os grupos e tente captar o que estdo entendendo ou nao
do tema, sem perder o controle do tempo para indicar a mudanga de estacao.
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Quando todos os grupos tiverem passado por todas as estacdes, oriente uma atividade
de sintese com eles, que podera ser entregue como um trabalho escrito e/ou seminario em
grupo, que busque responder a questao: considerando todo contetido estudado na Unidade
(ou até aqui na Unidade), analise os dez anos de existéncia da politica de cotas e indique
possiveis caminhos para seu aperfeicoamento ou término.

Adequacoes da proposta

Sabemos que cada turma é tnica e que cada contexto escolar implica a possibi-
lidade ou ndo de realizar alguma atividade. Nessa aqui, optamos por inserir apenas
quatro estagoes, em vista do tempo necessario para realizar a leitura do texto, dos
dados de pesquisa, das reportagens e das tabelas. Contudo, havendo a oportunidade de
realizar a atividade em dois tempos de aula, vocé pode acrescentar novas estacdes com
materiais que julgar possiveis de serem trabalhados em sua turma. Numa escola mais
conectada, vocé pode dividir a turma em dois ambientes, por exemplo. Pode deixar
algumas estacdes sendo realizadas em laboratérios de informética, de forma que os
estudantes possam ter acesso a videos curtos, a reportagens (sem que precise imprimir),
a musicas etc. Claro que dividir os ambientes requer um pouco mais de controle da
situacdo e de autonomia dos estudantes, afinal, sera preciso realizar a troca ao término
do tempo de acesso ao contetdo.

Além disso, é importante pensar na quantidade de alunos por cada grupo/estacgao.
O ideal é que ndo ultrapasse 5 estudantes. Contudo, caso sua turma seja muito grande,
vocé pode trabalhar a divisdo da turma em duas — lado A e lado B — e, em cada lado,
criar todas as estacdes planejadas.

A atividade final sintese foi sugerida como trabalho ou seminério a ser realizado em
outro momento, considerando apenas 1 aula. Mas, caso vocé tenha duas aulas geminadas,
podera solicitar a entrega dessa sintese durante esse periodo.

E importante, também, dimensionar os materiais sugeridos dentro do periodo de tempo
para cada estacdo. Portanto, o planejamento deve conter esse calculo, lendo o texto suge-
rido, a reportagem indicada, a letra de miisica, e vendo os minutos de video etc. Busque
sempre recursos diversificados para que eles possam ter diferentes graus de complexidade
e diferentes competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nessa pequena atividade.

Finalmente, ndo deixe de realizar uma autoavaliacdo ao término do desenvolvi-
mento da proposta, com fins a aprimoramentos das atividades e adequacgdes ao seu
contexto escolar. Questione, também, aos estudantes como eles se sentiram realizando
atividades no formato proposto.
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Para finalizar esta conversa...

Nesse curto espaco, bem longe da pretensao de apresentar um conteido acabado,
espero ter conseguido lancar algumas sementes reflexivas sobre as praticas docentes em
suas metodologias e seus recursos didaticos. Falei sobre os desafios de ensinar a Sociologia
de forma contextualizada, seguindo para apresentacao de algumas das tendéncias pedago-
gicas, de forma que compreendam a maneira como elas dialogam com um contexto social
politico mais amplo, que determina um projeto de Estado para a educacdo. Aprofundei um
pouco as nocoes acerca das metodologias ativas de aprendizagem, considerando o destaque
que elas tém ganhado nas institui¢oes de ensino e no alinhamento que elas apresentam
com uma nova gramatica neoliberal, apresentando, na sequéncia, uma proposta didatica
para o ensino de Sociologia a partir de uma de suas técnicas. Finalmente, deixo indicadas
na secdo - Dicas de leitura complementar - algumas obras para ampliarem o seu escopo
teodrico, além daquelas indicadas nas referéncias bibliograficas.

88



Avaliacao das
aprendizagens no
ensino de Sociologia

Welkson Pires

A avaliacdo é um processo valorativo que perpassa toda experiéncia humana, quer
quando os individuos julgam uns aos outros, quer quando direcionam esse julgamento para
si proprios. Nesse sentido, “a avaliacdo esta presente em todos os dominios da atividade
humana, seja através de reflexdes informais que orientam as frequentes opg¢oes do dia a
dia ou, formalmente, através da reflexdo organizada e sistematica que define a tomada de
decisdes” (Dalben, 2005, p. 66). Isso indica que os processos avaliativos se desenvolvem
tendo em vista sempre a otimizacdo das atividades humanas, de modo a aumentar seu nivel
de sucesso no que concerne ao alcance dos objetivos estabelecidos.

A educacdo, dentre as atividades humanas, talvez seja aquela que, mais do que qual-
quer outra, devido a sua logica interna de funcionamento — a qual poderiamos sintetizar na
articulacdo intencional de diversos meios com vistas ao alcance de objetivos relacionados
a formacdo dos individuos —, depende, em toda a sua extensdo, dos processos avaliativos
para a consecucao de suas finalidades: i) avalia-se, inicialmente, para identificar o estagio
em que se encontram os conhecimentos, habilidades e atitudes prévias dos educandos, o que
auxilia o docente a estabelecer o ponto de partida e a forma como se dardo os processos de
ensino e aprendizagem; ii) avalia-se, ao longo desses processos, com o intuito de verificar
se os novos conhecimentos, habilidades e atitudes desejados estdo sendo alcancados pelos
educandos e, nesse contexto, identificar as dificuldades que estdo impedindo a efetivacdo
da aprendizagem e as medidas, no que diz respeito a reorientacdo da pratica de ensino,
necessarias para a superacao dessas dificuldades; iii) avalia-se também, ao final de um ciclo
educacional, para verificar se o educando conseguiu desenvolver a bagagem necessaria para
sua progressao a um nivel escolar mais avangado, o que tem implicagcOes sobre a selecdo e
classificagdo dos estudantes.

Historicamente, verifica-se que a articulacao de processos avaliativos a atividade
educacional, embora sempre presente, ndo se deu da mesma forma em todos os momentos,
nem tendo em vista as mesmas finalidades. Se relacionarmos a avaliacdo das aprendiza-
gens, no que concerne as suas manifestacées mais formais, a pura aplicacdo de exames e
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testes, podemos dizer que existem indicios de sua utilizacdo ja na China Antiga, séc. XXIII
a.C., conforme nos relata Depresbiteris (1989). Naquele contexto, a avaliagdo tinha como
unico propdsito a classificacdo dos individuos com base em seu nivel de conhecimento.
Olhando para o contexto brasileiro, a avaliagdo, quando vista nesses termos, remonta as
praticas pedagogicas dos jesuitas, os quais, segundo Luckesi (2011), foram os sistematiza-
dores da forma como os exames seriam empregados no ambiente escolar no decorrer dos
séculos XVI e XVII, com implicacGes até os dias atuais.

Agora, se assumirmos uma visao mais ampliada da avaliacdo das aprendizagens, que
formalmente vai além de exames centrados em conhecimentos, abarcando também a obser-
vacao de habilidades e atitudes, com vistas ndo apenas a classificacdo dos individuos, mas
principalmente a efetivacdo de sua aprendizagem, percebemos que essa perspectiva de ava-
liacdo s6 comeca a se desenvolver na primeira metade do século XX, especialmente por meio
dos estudos de Ralf Tyler, desenvolvidos durante as décadas de 1930 e 1940 (Depresbiteris,
1989). No Brasil, a avaliacdo, compreendida nesses termos, s6 se tornou objeto de reflexao
mais sistematica no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970. Nesse sentido, € sintomatico o
fato de que, olhando para nossas legislac6es educacionais, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1961, tratava a avaliagdo escolar apenas em termos de
exames e provas que tinham como foco os conhecimentos adquiridos pelo educando (Brasil,
1961). Com a LDBEN de 1971, houve a inclusdo de uma dimensdo qualitativa no processo
avaliativo que deveria preponderar sobre aspectos quantitativos. Além disso, ela sinalizou para
importancia das avaliacGes feitas ao longo de um ciclo de estudos, que deveriam preponderar
sobre o resultado da prova final. No entanto, embora sustentasse essa visdo mais processual
e qualitativa da avaliacdo, essa LDBEN ndo deu indicios de que, em termos formais, a ava-
liacdo poderia ir além dos exames e provas centrados em medir o nivel de conhecimento do
estudante (Brasil, 1971). Ao analisarmos a atual legislacdo educacional, percebemos que a
LDBEN de 1996, incorporando as reflexdes recentes sobre a avaliacdo das aprendizagens, ndo
apenas ratifica o que ja estava presente na legislacdo anterior sobre a importancia da avaliacao
continua e cumulativa do educando, em que prevalecem os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, como também sinaliza para a possibilidade de outras formas de avaliagdo para
além dos tradicionais exames e provas. Outro destaque é que ela também amplia o foco da
avaliacdo para abarcar ndo apenas os conhecimentos adquiridos, como também habilidades,
atitudes e valores assimilados pelo educando (Brasil, 1996).

Assim, se, num primeiro momento, a avaliacdo escolar era considerada quase um
apéndice do processo ensino-aprendizagem, sendo utilizada de forma pontual, geralmente
ao final de um ciclo de estudos, sob a forma de exames e provas, com vistas a verifica-
¢do do nivel de conhecimento dos educandos, atualmente ela passa a ser compreendida
como uma das dimensdes fundamentais da educacdo, atravessando e condicionando todo
o processo de ensino e aprendizagem por meio dos dados que é capaz de gerar, ndo apenas
sobre os conhecimentos, mas também sobre as habilidades e atitudes dos educandos, por
meio da mobilizacdo de uma infinidade de instrumentos (provas, questionarios, entrevistas,
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observacoes, etc.). Essa valorizacdo da avaliacdo escolar veio acompanhada, em certa
medida, de uma ressignificacao de sua finalidade: deixou de ser apenas um instrumento para
a promocao individual, o que implica selecdo e classificagdo dos educandos, tornando-se
também um meio de garantir, pelo acompanhamento e pelos ajustes que possibilita nos
processos de ensino e aprendizagem, a plena formagdo dos individuos.

Sendo a avaliacdo das aprendizagens uma dimensao tdo fundamental dos processos
educativos, a pergunta que fica é: como podemos realizar adequadamente uma avaliagdo?
E, no caso mais especifico discutido aqui, como avaliar as aprendizagens no ensino da
Sociologia Escolar? Para melhor sistematizacdo de uma possivel resposta a esses questio-
namentos gerais, cabe-nos, num primeiro momento, responder a uma série de perguntas que
os antecedem: i) O que é avaliacdo das aprendizagens? ii) Quais as func¢ées que a avaliacdo
das aprendizagens cumpre no processo educativo? iii) Como se articula a avaliacdo das
aprendizagens com os demais elementos que compdem a estrutura didatico-pedagoégica do
processo educativo? iv) O que e como se avalia no ensino da Sociologia Escolar? v) Com
quais técnicas e instrumentos a avaliacdo das aprendizagens pode ser operacionalizada?

Esperamos que as respostas a essas perguntas, mesmo que feitas de forma breve, funcionem
como um ponto de partida para uma reflexao sistematica sobre a avaliagdo das aprendizagens,
especialmente no que diz respeito as suas possibilidades no contexto do ensino de Sociologia.

O que é avaliacao das aprendizagens?

Noutro momento, a luz de algumas referéncias consolidadas no campo da educacdo,
apresentamos, de forma sintética, uma defini¢do da avaliacdo das aprendizagens:

Trata-se de um juizo de valor quanto ao desenvolvimento da aprendizagem
escolar, tendo em vista verificar se os educandos atingiram certos objetivos
educacionais previamente definidos, de modo a orientar uma tomada de
decisdo por parte do professor no contexto do processo educacional (Pires;
Marques, 2020, p. 374).

Um primeiro ponto a destacar dessa defini¢cdo é que ela compreende a avaliacdo das
aprendizagens como um juizo de valor. Isso significa que essa avaliagdo se fundamenta num
certo padrao valorativo, o qual esté relacionado aos conhecimentos, as habilidades e as atitudes
que, em determinado contexto sdcio-histérico, foram considerados relevantes ao curriculo
escolar de formagao dos individuos. Nesse sentido, o ato de avaliar, para utilizarmos os termos
de Luckesi (2011), se processa a partir de uma comparagao entre o que o estudante demonstra
e o que se espera dele, em termos de aprendizagem, conforme o padrdo estabelecido.

Isso nos leva, consequentemente, a outro aspecto definidor da avaliacdo das apren-
dizagens, a saber, sua necessdria vinculacdo a objetivos educacionais. Sobre isso, diz-nos
Porcher (1977, p. 111) que “nenhum processo de avaliacdo faz sentido independentemente
dos objetivos de aprendizagem visados; reciprocamente, um objetivo s6 existe realmente se
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incluir, em sua descricdo, seus modos de avaliagdo”. No campo da educacao, Tyler (1978,
p. 98-99) foi o primeiro a estabelecer, de modo sistematico, tal vinculagao, indicando
que “o processo de avaliacdo consiste essencialmente em determinar em que medida os
objetivos educacionais estdao sendo realmente alcancados pelo programa do curriculo e
do ensino”. Seguindo a mesma linha, Bloom, Hasting e Madaus (1983) ndo apenas rea-
firmaram a vinculagdo entre avaliacdo das aprendizagens e objetivos educacionais, como
também chegaram a desenvolver uma complexa taxonomia em relacao a esses ultimos,
demonstrando que eles podem ser de trés tipos, a saber, cognitivo, afetivo e psicomotor.

Por fim, a definicdo inicial indica que a avaliagdo das aprendizagens esté a servico do
professor, na medida em que o ampara nas decisdes a serem tomadas no que diz respeito
aos encaminhamentos dos processos de ensino e aprendizagem. De fato, como ressalta
Luckesi (2011, p. 168), a avaliacdo das aprendizagens

[...] é uma atividade que ndo existe nem subsiste por si mesma. Ela s6 faz
sentido na medida em que serve para o diagndstico da execucdo e dos resul-
tados que estdo sendo buscados e obtidos. A avaliacdo é um instrumento
auxiliar da melhoria dos resultados.

Com base nos dados oriundos do processo avaliativo, que em geral indicam os avan-
¢os e as dificuldades do estudante no que diz respeito a sua aprendizagem, o professor
tem condi¢cdes ndo apenas de repensar e dar encaminhamentos sobre essa aprendizagem,
a fim de otimiza-la, mas também tem a possibilidade de, nesse contexto, reconfigurar seu
plano didatico-pedagégico, de modo que ele possa melhor se ajustar as condi¢des educa-
cionais postas — o que pode implicar, dentre outras coisas, uma possivel reconfiguracao
dos contetidos e das metodologias de ensino previamente planejadas. E por isso que Haydt
(1994, p. 288) enfatiza que “a avaliacdo da aprendizagem do aluno esta diretamente ligada
a avaliacdo do proprio trabalho docente”, justamente porque “a avaliacdo dos avangos e
dificuldades dos alunos na aprendizagem fornece ao professor indicacoes de como deve
encaminhar e reorientar a sua pratica pedagogica, visando aperfeicoa-la”. Em suma, a
avaliacdo contribui para a melhoria da qualidade tanto da aprendizagem quanto do ensino.

Quais as fungdes que a avaliacao das aprendizagens cumpre
no processo educativo?

Sendo a avaliacdo das aprendizagens uma dimensdo fundamental do processo edu-
cativo, na medida em que possibilita, pelas informagdes que produz acerca do alcance ou
ndo dos objetivos educacionais pretendidos, a manutengdo, o ajuste ou a inteira modifi-
cacdo do planejamento para o ensino e a aprendizagem, cabe identificar algumas funcdes
importantes — que se materializam, por vezes, em modalidades especificas — assumidas
pela avaliagdo da aprendizagem ao longo de um periodo demarcado para concretizagao de
certos objetivos educacionais, a saber:
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Fungdo de diagnostico: a avaliagdo é diagnostica porque permite identificar o
estagio, o progresso e as dificuldades para efetivacdo da aprendizagem dos estu-
dantes. No que diz respeito a pratica docente, permite identificar as limitacGes
dos contetidos e das metodologias de ensino para a consecucao dos objetivos
educacionais estabelecidos, de modo a embasar ajustes nos planos de ensino.
Normalmente, associa-se essa funcdo aquelas atividades que se desenvolvem
antes do trabalho com novos contetidos, no inicio de um curso, periodo letivo ou
unidade de ensino, as quais, segundo Haydt (1988, p. 16-17), tém “a intencdo de
constatar se os alunos apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos necessa-
rios, isto é, se possuem os conhecimentos e habilidades imprescindiveis para as
novas aprendizagens”. No entanto, como bem destaca Libaneo (2006, p. 197), a
avaliagdo cumpre essa fung¢do ao longo de todo um ciclo educacional: “no inicio,
verificam-se as condic¢des prévias dos alunos de modo a prepara-los para o estudo
da matéria nova”; “durante o processo de transmissdo e assimilacdo é feito o
acompanhamento do progresso dos alunos, apreciando os resultados, corrigindo
falhas, esclarecendo diividas, estimulando-os a continuarem trabalhando até que
alcancem resultados positivos”; “finalmente, é necessario avaliar os resultados
da aprendizagem no final de uma unidade didética, do bimestre ou do ano letivo.
A avaliacdo global de um determinado periodo de trabalho também cumpre a
funcdo de realimentacdo do processo de ensino”.

Funcdo de controle: refere-se a verificacdo, comprovacdo e qualificacdo, possi-
bilitadas pela avaliacdo, no que diz respeito aos niveis de formacdo alcancados
pelos educandos, considerando objetivos educacionais preestabelecidos. Por isso,
as atividades voltadas a verificacdo da aprendizagem também sdo qualificadas
como avaliacdo formativa. Nas palavras de Haydt (1994, p. 293), “o propdsito
fundamental da avaliacdo com carater formativo é verificar se o aluno esta con-
seguindo dominar gradativamente os objetivos previstos, expressos sob a forma
de conhecimentos, habilidades e atitudes”. Nesse sentido, conforme destaca Liba-
neo (2006, p. 197), “ha um controle sistematico e continuo [...], através de uma
variedade de atividades, que permite ao professor observar como os alunos estao
conduzindo-se na assimilacdo de conhecimentos e habilidades e no desenvolvi-
mento das capacidades mentais”. E esse “controle de qualidade”, para utilizarmos
os termos de Bloom, Hastings e Madaus (1983), s6 é possivel porque os processos
avaliativos sdo, em ultima instancia, instrumentos de feedback para o professor
quanto aos processos de ensino e aprendizagem.

Funcgdo de classificacdo: talvez essa seja, dentre as fungoes ja destacadas da
avaliacdo das aprendizagens, aquela que normalmente é vista como a mais evi-
dente ou, ao menos, a que vem justificando, de maneira bastante problemaética, o
desenvolvimento de processos avaliativos. De fato, na maior parte das vezes, as
atividades avaliativas sdo empregadas quando se deseja, ao final de um percurso
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formativo, medir o nivel de aproveitamento escolar dos estudantes, conforme
padrdo estabelecido, e, assim, classifica-los por meio de notas, geralmente tendo
em vista a sua promocao de uma série para outra ou de um grau para outro (Haydt,
1988). Ou seja, trata-se de um momento do processo avaliativo em que se busca
formular um juizo de carater global e sintético — por isso as atividades desenvol-
vidas sdo identificadas como avaliagdo somativa — quanto a aprendizagem dos
educandos, verificando se os objetivos educacionais minimos, para um determinado
estagio de formacao, foram alcangados. Dessa forma, trata-se de uma modalidade
de avaliacdo normalmente utilizada nos processos decisorios quanto a progressao
ou retencao do educando (Bloom; Hastings; Madaus, 1983).

Apesar de termos mencionado que a funcdo de classificacdo é a que normalmente vem
justificando o desenvolvimento de processos avaliativos, fazendo com que as atividades
de avaliacdo acabem ficando circunscritas ao término de um ciclo educacional, destaca-
mos o quao equivocado pode ser esse emprego da avaliacdo das aprendizagens tendo em
vista os prejuizos que pode causar em termos formativos para os educandos, na medida
em que desloca o foco da formacao para a classificacdo escolar. Se considerarmos que o
cerne do processo educativo é formar individuos em termos intelectuais, fisicos e afetivos,
necessariamente, a avaliacdo deverd assumir também as demais funcdes que lhe cabem.
Nesse sentido, para utilizarmos as palavras de Hoffmann (2011, p. 19), “a avaliacdo deixa
de ser um momento terminal do processo educativo (como hoje é concebida) para se trans-
formar na busca incessante de compreensao das dificuldades do educando e na dinamizagdo
de novas oportunidades de conhecimento”.

Como se articula a avaliacao das aprendizagens com os
demais elementos que compdem a estrutura didatico-
pedagdgica do processo educativo?

Na definicdo de avaliagdo das aprendizagens que apresentamos anteriormente, indi-
ca-se a sua necessaria articulacdo a objetivos educacionais. Essa articulacdo tem alguns
desdobramentos 16gicos que terminam por também articular a avaliacdo das aprendizagens
a estruturacdo dos conteddos programaticos e as metodologias de ensino que foram esta-
belecidas em um determinado contexto educacional. Sobre isso, Libaneo (2006, p. 2000)
esclarece que a avaliagdo escolar, juntamente com os objetivos educacionais, contetidos e
métodos de ensino, forma uma unidade didatico-pedagoégica: “a avaliacdo escolar é parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem, e ndo uma etapa isolada. Ha uma exi-
géncia de que esteja concatenada com o0s objetivos-conteidos-métodos”. Assim, vejamos
qual a légica que sustenta essa articulagao.

Todo processo de ensino-aprendizagem parte, primeiro, da defini¢do de certos objeti-
vos educacionais, 0s quais, como bem sintetiza Castanho (2011, p. 40), sdo as mudancas
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esperadas nos individuos em decorréncia da acdo educativa. Essas mudangas, segundo a
taxonomia proposta por Bloom, Hastings e Madaus (1983), podem se dar em trés domi-
nios da aprendizagem, conforme ja sinalizamos anteriormente: o cognitivo, que envolve
processos intelectuais; o afetivo, relacionado a emocgoes e valores; e o psicomotor, que diz
respeito as habilidades motoras mobilizadas na execucdo de tarefas. Nesses termos, os obje-
tivos educacionais tendem a se estruturar de modo a impactar esses trés dominios, estando
direcionados, dessa forma, ao desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes.

Ainda sobre os objetivos educacionais, é importante destacar que eles sdo estabele-
cidos a partir de um determinado contexto sécio-histérico, no qual predomina um certo
modelo de sociedade e certo ideal de individuo. Atentando para esse fato, Libaneo (2006,
p. 120-121) aponta que a formulacdo dos objetivos educacionais esta ancorada, ao menos,
em trés referéncias: i) “os valores e ideais proclamados na legislagdo educacional e que
expressam 0s propositos das forcas politicas dominantes no sistema social”; ii) “os con-
tetidos basicos das ciéncias, produzidos e elaborados no decurso da pratica social da
humanidade”; e iii) “as necessidades e expectativas de formagdo cultural exigidas pela
populacdo majoritaria da sociedade, decorrentes das condi¢des concretas de vida e de
trabalho e das lutas pela democratizacao”.

Tendo em vista os dominios da aprendizagem que os objetivos educacionais buscam
alcancar e as referéncias societarias que os orientam, é possivel se dizer que eles, no momento
em que sdo formulados, ja ddo indicativos em relagdo aos contetidos necessarios a sua con-
cretizagdo. E isso ocorre porque, como nos lembra Piletti (2004, p. 90), “a aprendizagem
s6 se da em cima de um determinado conteido. Quem aprende, aprende alguma coisa”.
Ou seja, os conteddos constituem a base concreta sem a qual os objetivos educacionais ndo
poderiam ser operacionalizados. Ainda segundo tal autor, buscando especificar a composicao
dos conteldos escolares, “convém lembrar que a aprendizagem ndo é apenas um processo
de aquisicdo de novas informacées. E, antes de mais nada, um processo de aquisicio de
novos modos de perceber, ser, pensar e agir” (Piletti, 2005, p. 92). Nesse sentido também
segue Libaneo (2006, p. 128) ao indicar que os contetidos escolares englobam: “conceitos,
ideias, fatos, processos, principios, leis cientificas, regras; habilidades cognoscitivas, modos
de atividade, métodos de compreensdo e aplicacao, habitos de estudo, de trabalho e de con-
vivéncia social; valores, convicgoes, atitudes”. Sendo assim, desde j4, cabe destacar que,
para esses contetidos impulsionarem efetivamente a consecucdo dos objetivos pretendidos,
torna-se necessaria a sua mediacdo didatica através de uma metodologia de ensino apropriada.

Nesse momento, depois de compreendida a importancia e a natureza dos contetidos
escolares, ou seja, “o que ensinar”, vé-se que o processo educativo também demanda direcio-
namentos sobre metodologias de ensino, ou seja, “como ensinar”. Em suma, as metodologias
de ensino se configuram enquanto um conjunto estruturado de a¢oes, procedimentos, técnicas
e recursos de carater didatico-pedagogico que foram planejados a fim de operacionalizar
os contetidos escolares na consecucdo dos objetivos educacionais estabelecidos. Com base
em Libaneo (2006) e Haydt (1994), podemos elencar alguns elementos que confluem para
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o delineamento das metodologias de ensino: i) os objetivos educacionais estabelecidos e,
por consequéncia, a natureza do ensino escolar; ii) os contetidos especificos e os métodos
peculiares de cada disciplina, o que indica a necessidade de se observar a natureza do con-
teddo a ser ensinado; iii) as caracteristicas dos educandos, tanto no que diz respeito a sua
capacidade de assimilacdo, que ira variar de acordo com a idade e o nivel de desenvolvimento
mental e fisico, quanto em relacdo a aspectos individuais e socioculturais definidores de sua
personalidade, o que impacta diretamente na definicdo de seus interesses e suas expectativas
de aprendizagem e iv) as condigdes fisicas e o tempo disponiveis para o desenvolvimento
dos processos de ensino e aprendizagem, o que remete diretamente para 0s recursos que
estdo a disposicao do professor e do estudante.

Por fim, temos a avaliacdo das aprendizagens, que, mesmo sendo tratada por ultimo
em nossa exposicao sobre a ldgica que sustenta a unidade da estrutura didatico-pedagdgica
do processo educativo, atravessa todo esse processo. Dessa forma, a avaliacdo das apren-
dizagens pode ter implicacGes na adaptacdo de objetivos, contetidos e metodologias a
depender dos resultados que apresenta, considerando sua funcionalidade, em nivel diag-
nostico, formativo e somativo. E isso ocorre porque, cada um daqueles elementos depende
do que o educando ja sabe, da forma como aprende e do que conseguiu aprender dentro
de um determinado contexto educativo, dados esses que sé podem ser alcancados por
meio de um processo avaliativo. Por sua vez, a avaliacdo das aprendizagens também ¢é
inteiramente condicionada pelos objetivos educacionais, pelos contetidos programaticos e
pelas metodologias de ensino que foram estabelecidas em determinado processo educativo.
De fato, a avaliacdo das aprendizagens esta interessada em verificar em que medida certos
objetivos foram alcancados, atentando justamente para os contetidos que foram ensinados
e mobilizando os mesmos recursos metodolégicos que foram utilizados durante o ensino.
Em outras palavras, o que e como avaliar devem coincidir, respectivamente, com o que e
como foi ensinado (Morales, 2003).

O que e como se avalia no ensino da Sociologia Escolar?

Cada disciplina que compoe o curriculo escolar, considerando as particularidades
epistemoldgicas do campo cientifico que lhe é correlato, cuampre um papel diferenciado
no processo formativo dos individuos. Disso se deduz que todos os elementos que estru-
turam, em termos didatico-pedagégicos, uma determinada disciplina acabam assumindo
uma configuracdo especifica de acordo com a especificidade da ciéncia que a originou.
Ou seja, 0s objetivos educacionais, o conteido programatico, as metodologias de ensino e
o0s processos avaliativos irdo variar conforme cada contexto disciplinar.

Tendo em vista a necessaria articulagcdo entre esses elementos e o fato de que eles
assumem caracteristicas especificas em cada disciplina, podemos afirmar que, para com-
preendermos o que e como se avalia no ensino da Sociologia, devemos antes nos perguntar:
quais sdo os objetivos tracados para essa disciplina? Quais sdo os contetidos mobilizados
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com vistas a consecucao de tais objetivos? Quais as metodologias de ensino definidas no
processo de mediagdo didatica desses contetidos? As respostas a tais perguntas indicardo
os fatores que condicionam e orientam o desenvolvimento da avaliacdo das aprendizagens
no ensino da Sociologia.

No entanto, responder a esse conjunto de questoes ndo é uma tarefa facil, considerando
que os temas abarcados por elas estdo envoltos de incertezas, imprecisoes e, com isso, ha
pouco consenso em torno deles, o que se deve a, ainda, precaria institucionalizacdao da
Sociologia como uma disciplina escolar, tendo em vista sua presenca intermitente, ao longo
da histéria, enquanto componente curricular obrigatério no curriculo da educagao basica
brasileira. De toda forma, podemos extrair, a partir da leitura da legislacdao educacional e de
certos documentos curriculares nacionais, alguns elementos concretos sobre os objetivos,
contetidos e metodologias vinculados a Sociologia, que, articulados as reflexdes presentes
em literatura especializada sobre o ensino das Ciéncias Sociais, podem funcionar como
possiveis respostas as questoes levantadas. Nesse momento, é importante destacar que
todos os aspectos concernentes a Sociologia Escolar que serdo expostos a seguir dizem
respeito a forma que ela assumiu no contexto do ensino médio, tendo em vista sua insercao
obrigatdria no curriculo desse nivel educacional.

Primeiramente, no que diz respeito aos objetivos educacionais que sdo atribuidos a
Sociologia, vale considerar, de inicio, que eles devem se enquadrar as finalidades do ensino
médio dispostas na LDBEN (1996). De forma sumadria, esse texto legal enfatiza, no processo
formativo dos educandos, a importancia dos conhecimentos disciplinares seja para seu
aprimoramento intelectual, seja para o desenvolvimento de competéncias, que lhes serdo
fundamentais tanto no exercicio de sua cidadania quanto para sua inser¢do no mundo do
trabalho. Podemos ver que esse direcionamento geral reverberou na sintese, apresentada
pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM - 2000), em rela-
¢do as contribuicdes que a Sociologia poderia dar para a consecucao dos objetivos gerais
propostos para o ensino médio:

Pela via do conhecimento sociolégico sistematizado, o educando podera
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do
mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que
vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de forga politica e
capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio
pleno de sua cidadania, mudangas estruturais que apontem para um modelo
de sociedade mais justo e soliddrio (Brasil, 2000, p. 37).

Os PCNEM atribuem tamanho peso aos conhecimentos sociol6gicos no processo
formativo dos educandos que chegam ao ponto de eleva-los a condicao de elemento central
na definicdo do objetivo geral do ensino de Sociologia: “o estudo das Ciéncias Sociais
no Ensino Médio tem como objetivo mais geral introduzir o aluno nas principais ques-
tdes conceituais e metodologicas das disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica”
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(Brasil, 2000, p. 36). Mesmo que os conhecimentos das Ciéncias Sociais sejam tratados,
nesses parametros, em articulagdo com algumas questoes e temas que permeiam a vida
cotidiana dos individuos, em ultima instancia, o acesso e o dominio daqueles conhecimen-
tos, por si s6, parecem se constituir como a contribuicdo primordial da Sociologia para a
formacgdo dos individuos. Em ultima instancia, percebe-se que a preocupagdo aqui é com
o que poderiamos chamar de alfabetizagdo sociolégica, ou seja, a aquisicao do aparato
tedrico-conceitual das Ciéncias Sociais.

Outro documento curricular importante para refletir sobre os objetivos educacionais
do ensino de Sociologia sdo as Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio (Ocem -
2006), que, apesar de também reverberarem, em certo sentido, os direcionamentos dados
pela LDBEN quanto aos objetivos gerais do ensino médio, o fazem dando centralidade as
competéncias especificas que podem ser geradas por meio de uma reflexao amparada pelos
conhecimentos das Ciéncias Sociais. Nesse sentido, o referido documento defende que a
Sociologia pode atuar na formacdo do jovem brasileiro “quer aproximando esse jovem de
uma linguagem especial que a Sociologia oferece, quer sistematizando os debates em torno
de temas de importancia dados pela tradi¢cdo ou pela contemporaneidade”, o que possibi-
litaria, em dltima instancia, que o educando estranhasse e desnaturalizasse os fendomenos
sociais (Brasil, 2006, p. 105-107). Em suma, o que as Ocem apontam como objetivo edu-
cacional do ensino da Sociologia é a incorporacao, por parte do educando, de um modo
de pensar especifico que o levaria a um reposicionamento em relacdo a realidade social.

Tal compreensdo assumida pelas Ocem em relagdo ao objetivo educacional da Socio-
logia entrou em sintonia com algumas reflexdes que ja vinham sendo desenvolvidas sobre
essa questdo. Nesse sentido, vale resgatar o seguinte argumento de Sarandy:

O contato dos jovens educandos com essas teorias [das Ciéncias Sociais],
ainda que formatadas pela didatica necessaria ao nivel Médio de ensino, ira
produzir neles uma percepcao, uma compreensdo e um modo de raciocinio
que nenhuma outra disciplina podera produzir. E exatamente essa compre-
ensao ou essa percepcdo especifica que indica a identidade da Sociologia e
que fornece seu sentido enquanto disciplina do Ensino Médio, ndo os seus
contetdos em si mesmos (Sarandy, 2004, p. 126).

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Silva (2005), fazendo referéncia as contri-
buicdes de C. Wright Mills (1965), sustentou que o objetivo da Sociologia no ensino médio
seria desenvolver no educando, por meio do trabalho com o aparato tedrico-conceitual das
Ciéncias Sociais, o que esse autor chamou de “imaginagao sociolégica”:

se conseguirmos, durante um ano todo, levar os alunos a pensarem as con-
tradicOes, os nexos e as interdependéncias entre suas vidas e a sociedade,
ja teremos conseguido atingir o objetivo de fazé-los raciocinar sociologi-
camente (Silva, 2005, p. 13).
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Em sintese, olhando para o que foi estabelecido a partir dos referidos documentos
curriculares, podemos deduzir que, em relacdo ao objetivo escolar da Sociologia, dois
direcionamentos, ndo necessariamente opostos, sao dados: a alfabetizagdo socioldgica e o
desenvolvimento da imaginacdo socioldgica. No primeiro, se objetiva a assimilagdo, por
parte do educando, do instrumental teérico-conceitual das Ciéncias Sociais. No segundo, o
que se busca, em ultima instancia, é dotar os educandos com a capacidade para mobilizar
esse instrumental na compreensdo da realidade social. Dissemos que esses direcionamen-
tos ndo sdo necessariamente opostos porque acreditamos que, de forma conjunta, eles
possibilitam que o educando chegue ao estado de letramento socioldgico: “que significa,
em linhas gerais, possibilitar ao sujeito envolver-se nas praticas sociais, sendo guiado por
uma leitura diferenciada da realidade social, ancorada no instrumental teérico-conceitual
das Ciéncias Sociais” (Pires, Marques, 2020, p. 384-385). Esse nos parece ser o resultado
concreto a ser esperado pelo ensino escolar da Sociologia!

Em relacdo a definicao de contetidos para o ensino da Sociologia, podemos dizer que
0os PCNEM (2000) e, principalmente, os PCNEM+ —um texto complementar ao primeiro —,
se estabelecem, dentre os documentos curriculares nacionais, como os Unicos que tiveram
uma preocupacao mais sistematica nesse sentido. De fato, se, em um primeiro momento, 0s
PCNEM oferecem uma lista relativamente desordenada de alguns temas, conceitos e teorias
que poderiam constar como contetido programatico nos planos de curso de Sociologia nas
escolas, em um segundo momento, seu texto complementar, os PCNEM+, sistematizam uma
série de temas e subtemas, organizados em quatro eixos tematicos — individuo e sociedade,
cultura e sociedade, trabalho e sociedade, politica e sociedade — que levam o educando a:
conhecer e compreender o contexto sdcio-histérico e o processo de constituicdo das Cién-
cias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica); a natureza do conhecimento no
ambito dessas ciéncias; os problemas e os objetivos que elas estabelecem; seus objetos de
estudo; suas metodologias e procedimentos; suas principais teorias, conceitos, categorias
e nogoes; os resultados das pesquisas sociais; a terminologia usada no campo das Ciéncias
Sociais (Brasil, 2002). Tal sistematizacdo de contetidos, obviamente, sinaliza para a alfabe-
tizacdo socioldgica do educando, que, como vimos anteriormente, é o objetivo educacional
estabelecido por esses documentos para o ensino da Sociologia.

As Ocem (2006), diferentemente dos supracitados documentos curriculares, mesmo
mobilizando alguns temas, conceitos e teorias das Ciéncias Sociais, o fazem ndo no sentido
de estabelecer um contetido programatico para o ensino de Sociologia, mas para exempli-
ficar direcionamentos metodolégicos para essa disciplina. Ou seja, o que esse documento
apresenta, em ultima instancia, é uma proposta metodolégica, inclusive com referéncia a
utilizacdo de certas praticas de ensino e recursos didaticos — tais como aula expositiva,
semindrios, excursdes, cinema, fotografia, charges, etc. Tendo em vista a forma como o
ensino de Sociologia vinha se dando, as OCEM indicam que, em termos metodolégicos, tal
ensino poderia se estruturar, a0 menos, a partir de trés recortes, a saber: conceitos, temas
e teorias. Tais recortes devendo ser encarados como mutuamente referentes:
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Ao se tomar um conceito — recorte conceitual —, este tanto faz parte da aplica-
¢do de um tema quanto tem uma significacdo especifica de acordo com uma
teoria, do contrdrio os conceitos socioldgicos seriam apenas um glossario
sem sentido, pelo menos para alunos do ensino médio. Um tema ndo pode ser
tratado sem o recurso a conceitos e a teorias sociologicas sendo se banaliza,
vira senso comum, conversa de botequim. Do mesmo modo, as teorias sao
compostas por conceitos e ganham concretude quando aplicadas a um tema
ou objeto da Sociologia, mas a teoria a seco s6 produz, para esses alunos,
desinteresse (Brasil, 2006, p. 117).

Essa metodologia sinaliza, justamente, o que esse mesmo documento estabelece como
sendo o objetivo educacional da Sociologia: a capacidade de articular os conhecimentos das
Ciéncias Sociais na compreensdo da realidade social, ou seja, aquilo ao qual nos referimos
anteriormente por meio da expressdo “imaginacao sociolégica”. Ha um aspecto metodoldgico
implicito nas Ocem ou, ao menos, que pode ser encarado como um desdobramento de sua
proposta: a metodologia de ensino da Sociologia deve correlacionar-se, em alguma medida,
com a propria metodologia de produgdo do conhecimento das Ciéncias Sociais. Isso se, de fato,
o interesse for desenvolver, no educando, uma nova perspectiva acerca da realidade social.

Um tltimo aspecto que vale destacar na proposta metodologica apresentada pelas Ocem
é a importancia da “mediacdo pedagogica”, que envolve, além dos recortes metodologicos
apresentados anteriormente, um cuidado com a linguagem por meio da qual se apresentam
os contetdos das Ciéncias Sociais para os educandos. Segundo o referido documento,

[...] deve haver uma adequacdo em termos de linguagem, objetos, temas e
reconstru¢do da histdria das Ciéncias Sociais para a fase de aprendizagem
dos jovens — como de resto se sabe que qualquer discurso deve levar em
consideragdo o publico-alvo (Brasil, 2006, p. 107).

Isso, em termos praticos, seria aproximar os educandos dos conhecimentos das Cién-
cias Sociais, traduzindo tais conhecimentos nas linguagens que atravessam o cotidiano
desses sujeitos, o que significa, para o educador, se distanciar dos rebuscamentos préprios
da linguagem académica.

Por fim, chegamos as implicagoes que essas defini¢cdes, quanto aos objetivos edu-
cacionais, os contetidos e as metodologias de ensino, extraidos dos documentos curri-
culares supracitados, tém para as possiveis configuragdes assumidas pela avaliacdo das
aprendizagens no ensino escolar da Sociologia: i) estando o objetivo educacional dessa
disciplina direcionado unicamente a alfabetizacdo sociolégica, a metodologia de ensino
buscara, principalmente, que os educandos apreendam aspectos socio-historicos, tedricos
e conceituais concernentes ao campo das Ciéncias Sociais. Isso conduzira uma avaliagdo
das aprendizagens preocupada, basicamente, em verificar em que medida os educandos
conseguiram assimilar esses conhecimentos, o que ndo permite verificar muita coisa para
além do que pode ter sido simplesmente memorizado; ii) estando o objetivo educacional do
ensino de Sociologia voltado ao desenvolvimento da imaginagdo sociolégica, a metodologia
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de ensino tera por preocupacao ndo apenas que o educando assimile os conhecimentos das
Ciéncias Sociais, mas principalmente que ele consiga aplica-los na compreensao de sua
realidade, o que demanda nao somente a traducdo daqueles conhecimentos em linguagens
acessiveis aos educandos, como também a sua articulagdo com questdes e temas que atra-
vessam o dia-a-dia desses individuos. Isso implica uma avaliacdo das aprendizagens que,
estruturando-se em termos didaticos da mesma forma como se estruturou o processo de
ensino, ou seja, trazendo questdes e problemas presentes na realidade dos educandos, busca
verificar a capacidade desses sujeitos de resolver tais questoes e problemas, valendo-se do
instrumental teérico-conceitual das Ciéncias Sociais.

Sendo importantes tanto a alfabetizacdo sociolégica quanto o desenvolvimento da
imaginacao sociol6gica, como ressaltamos anteriormente, para que se alcance o estado de
letramento sociolégico, os dois encaminhamentos da avaliacdo das aprendizagens apre-
sentados podem e devem ser adotados, ja que, de forma conjunta, sdao capazes de fornecer
indicativos mais seguros sobre o nivel atingido pelo educando em relacdo a esse letramento.

Com quais técnicas e instrumentos a avaliacao das
aprendizagens pode ser operacionalizada?

Todo processo avaliativo, quando feito a partir de um planejamento sistematico, envolve
as etapas de coleta e de andlise de dados. A forma como pode ser estruturada a etapa analitica
da avaliacao das aprendizagens ja foi sinalizada na exposicdo precedente, quando apontamos
que ela se guia tendo em vista o padrao formativo que se quer alcancar. Falta-nos, agora,
indicar como pode ser estruturada a etapa de coleta de dados que subsidia a avaliacdo, o que
sera feito considerando algumas demandas postas pelo ensino escolar da Sociologia.

Um primeiro ponto a destacar no que diz respeito a coleta de dados relaciona-se
com o fato de que ela é operacionalizada a partir de técnicas e instrumentos que vao
variar conforme a especificidade do dado que se quer coletar. Seguindo as definicdes de
Depresbiteris (2015, p. 121), “chamamos de técnica de avaliacdo o método ou o modo
de obter as informacgdes desejadas”, tais como, a observacdo, a entrevista e a aplicagdo
de provas. J& o instrumento é “o recurso utilizado para a obtencdo da informacdo, desen-
volvido segundo determinada técnica”, a exemplo do roteiro de observacao, roteiro de
entrevista, testes e relatorios. De um modo geral, a avaliacao das aprendizagens por
meio de técnicas como a observacao e a entrevista ocorre de forma continua e menos
formal, visando normalmente ao diagnostico e ao controle do processo formativo. Por
outro lado, a avaliacdo das aprendizagens que se da através da aplicacdo de provas é mais
periddica e com alto nivel de formalidade, haja vista ser frequentemente utilizada para
a classificacdo e promocao dos educandos. Segundo Haydt (1994, p. 296), a selecdo das
técnicas e instrumentos de avaliagcdo das aprendizagens deve considerar, ao menos, cinco
aspectos importantes: i) “os objetivos usados para o ensino-aprendizagem (aplicacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes)”; ii) “a natureza do componente curricular ou area
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de estudo”; iii) “os métodos e procedimentos usados no ensino e as situagoes de apren-
dizagem”; iv) “as condigdes de tempo do professor”; v) “o nimero de alunos da classe”.

Apenas a titulo de exemplo, vejamos como a aplicacdo de provas pode se configurar no
ensino de Sociologia, considerando alguns desses aspectos. De um modo geral, as provas
podem ser compostas por questdes fechadas — por exemplo, que envolvem preenchimento
de lacunas, alternativas verdadeiras ou falsas e multipla escola — e/ou por questdes abertas —
que demandam a elaboracdo de textos dissertativos. Conforme Morales (2003), as questdes
fechadas sdo validas e eficientes principalmente na verificacdo de conhecimentos, sobretudo
de memoria — por exemplo, fatos especificos, dados, defini¢coes, simbolos, caracteristicas,
etc. —, ja as questdes abertas se mostram mais proficuas quando o que se busca verificar sdo
habilidades intelectuais relacionadas a processos mentais superiores — tais como a capacidade
de organizacao de ideias, de aplicacdo e de analise. Em se tratando do ensino de Sociologia,
tendo em vista os objetivos a ele vinculados, vé-se que as questdes fechadas podem ser prefe-
rencialmente aplicadas para a verificacdo da alfabetizacdo sociolégica, ja que se concentram
basicamente na aprendizagem de fatos histéricos e elementos de carater tedrico-conceitual;
agora, para a verificacdo da imaginacdo socioldgica, as questdes abertas se mostram mais
adequadas por possibilitarem um espago para a criagao intelectual, para a aplicagdo inventiva
de um instrumental teérico-conceitual na compreensao da realidade social. Essa aplicagao,
inclusive, foi identificada como tendéncia nos livros didaticos de Sociologia do PNLD-2018,
conforme demonstramos em pesquisa anterior (Pires; Marques, 2020).

Por fim, é bom destacar, seguindo a orientacdo dada por Morales (2003), que é funda-
mental, no processo avaliativo das aprendizagens, a utilizacao de um sistema de avaliacao
variado, que ndo se limita a um tnico procedimento. No caso do ensino de Sociologia,
essa orientacdo se faz ainda mais necesséria dada a complexidade dos conhecimentos, das
habilidades e das atitudes que se busca desenvolver junto aos educandos.
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O ensino de Sociologia
e a preparacao

para a regéncia:

um extravasamento

Antonio Alberto Brunetta

Vagas observacdes redigidas por um diretor [professor] que odeia escrever e ndo sabe exatamente o que quer (Coutinho apud Mattos, 2019, p. 259).

Introducdo

Este texto ndo foi escrito pelo ChatGPT.

O que vocé comeca a ler é uma sintese de notas de memorias de dez anos de expe-
riéncias de um docente que ministra as disciplinas Metodologia do Ensino de Ciéncias
Sociais e Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais I e IT ao curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O encadeamento
dessas disciplinas busca orientar a preparagao e a execucao das “regéncias” — denominagao
das aulas ministradas pelos estagiarios ao longo de 14 semanas as turmas de nono ano do
ensino fundamental e ensino médio. As regéncias se constituem em momento de grande
expectativa para os estagiarios' e, portanto, de maior tensdo e afloramento de sentimentos
incémodos, que sdo proprios do periodo de conclusdo da graduacao.

Ao longo desses dez anos, desejei sistematizar aspectos do trabalho que realizo, e
que, mesmo ndo sendo inéditos, tenho me ocupado em criar, inventar ou, na menor das
pretensdes, adaptar. Com o mesmo intuito de agora, ao final do primeiro ano de trabalho
com a formacao de professores de Ciéncias Sociais na UFSC, elaborei um texto (Brunetta,
2015) no qual procurei esbogar questdes que ainda me parecem elementares.

No texto, publicado em 2015, busquei inspira¢do no capitulo “Ensaio como Forma” do
livro Notas de Literatura, de Theodor W. Adorno (2003). Com ele, estabeleci uma relacdo
direta entre a polissemia do termo “ensaio” e o estagio, forjando substitui¢des nas citacdes

' Neste texto séo considerados professoras e professores, estagidries, estagidrias e estagidrios, alunes,
alunas e alunos, mesmo que n&o se tenha optado pela utilizacéo de linguagem neutra ou inclusiva.
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que permitissem demonstrar a justaposicao das problematicas relacionadas ao ensaio como
género literario e as demandas relacionadas a preparagao para as regéncias e sua execugao.

E algo semelhante que orienta a elaboracio deste capitulo e que se justifica na con-
cepcao segundo a qual a forma tem prevaléncia sobre o contetido e, até mesmo, sobre os
resultados. Muito embora contetido e resultado sejam imprescindiveis em termos de letra-
mento cientifico (formar professores tomando os contetidos do campo de conhecimento
cientifico especifico como referéncia e buscando-os como resultado da aprendizagem),
ha muitas outras questdes que se impdem de maneira ampla e urgente nas relagdes que se
constroem na escola e, sobretudo, entre docentes e estudantes.

E certo que o contetido cientifico das aulas lhes oferece sentido, mas deve-se entender
que o sentido é um elemento mediador entre as praticas pedagogicas e suas respectivas e
multiplas finalidades, variando conforme a diversidade dos sujeitos envolvidos na relagdo
pedagégica. Ou seja, muitos sentidos e muitas finalidades, mesmo em se tratando de con-
textos de ensino formal, estdo coexistindo e balizando a compreensdo de contetido tinico e
dividindo o protagonismo com a forma a qual, por sua vez, entendo que possa (e até deva)
compor-se como um metassentido e uma metafinalidade (ou mesosentido e mesofinalidade).

Entre as alternativas para o estabelecimento do metassentido e da metafinalidade para
as aulas das disciplinas que ministro e nas quais se da a preparacdo para as regéncias, busco
amparo nas producoes artisticas — seja por acrescentarem um sentido estético as problema-
ticas sociais, seja por facultarem ao estagiario (como a prépria arte preconiza) colocar-se
também como co-autor da obra (e também da aula), a medida que sua interpretacdo é parte
da composicdo da obra (aula) em meio a inarredavel ressignificagdo — e nas reflexdes dos
proprios artistas criadores (professores) sobre suas obras (aulas).

O sentido e a finalidade adicionais que, por meio da ilustracdo artistica, tenho preten-
dido incluir no processo de formagdo constituem-se em algo assemelhado ao principio do
“professor-reflexivo” (Pimenta; Ghedin, 2006) (também objeto de critica), que, extravasado
por mim em seus propositos originais, objetiva garantir a promocdo do desejo no estagiario
em conceber uma “aula autoral”. Entendo que o professor em sua formacdo precisa ver a
si mesmo e projetar-se na relacdo que estabelece com os demais sujeitos da escola e com
o contetdo. Formar-se professor, assim como cientista social, é aprender a ver o mundo
de uma maneira especifica e essa forma especifica de ver o mundo é o substrato do ensino
dos contetidos, sobretudo os das Ciéncias Sociais.

E inescapéavel reconhecer que, tal como concebo a formacao que ofereco aos estagidrios,
também me permito compor minhas aulas por meio das referéncias que me tocam, sendo a
producdo cinematografica e as declaracdes de Eduardo de Oliveira Coutinho (1933-2014)>
algumas das principais. Por isso, neste texto, assim como realizei em 2015, adoto forma
semelhante de apropriacdo de outro texto: desta vez, o livro Sete faces de Eduardo Coutinho,
publicado em 2019. Nesse livro, o critico e pesquisador de cinema Carlos Alberto Mattos

2 Disponivel em: https:/[/ims.com.br/titular-colecao/eduardo-coutinho/. Acesso em: 14 abril 2020.
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constréi uma analise cronolégica da biografia e dos filmes do documentarista. Considero as
duas andlises muito adequadas para as aspiracoes desta reflexdo, principalmente porque ja se
reconheceu, no paragrafo anterior, a necessidade de, também na formacao em licenciatura,
relacionar autor e obra, docente e aula.

Na apropriagdo do livro sobre a vida e a obra de Eduardo Coutinho, me concentro no
capitulo intitulado “O Método se consolida”, o qual, neste texto, denominarei “Método
Coutinho”. Isso se explica pelo fato de que, na minha visdo como professor de estagio, o
trabalho de formagao de professores exige duas agdes fundamentais: descomplexificagdo
das referéncias teérico-metodologicas (que aqui busco concretizar por meio da referéncia a
uma tnica obra), concomitantemente a complexificacao das referéncias sociais e culturais
no que diz respeito as origens e identidades dos estagiarios. Essas referéncias podem ser
comparadas a diversidade das pessoas entrevistadas nos filmes de Coutinho e que estdo
neste texto representadas pelas referéncias as producoes artisticas que ilustram cada um
dos passos do “Método Coutinho”.

Embora trabalhando com Ciéncias Sociais, a relagdo com a individualidade sempre me
pareceu fundamental para lidar com os estagiarios em sua condicdo especifica de idade, género,
raca, situagao socioecondmica e origem social, para além de particularidades quanto as forma-
¢oes ja realizadas — pois muitos estudantes da licenciatura ja possuem bacharelado, mestrado
ou doutorado — e, portanto, as circunstancias e expectativas de futuro, em geral e profissional.

Em vista disso, este texto retine e sistematiza anota¢des desses dez anos, incluindo tam-
bém apontamentos realizados mediante a supervisdao de uma professora e dois professores
que me substituiram em quatro semestres dos anos de 2018, 2019 e 2023, sendo essas as
Unicas ocasides em que nao atuei diretamente junto as referidas disciplinas.

No primeiro tépico, procuro elencar os elementos que denominei “convencionais”
por ja figurarem na literatura sobre o tema, assim como estarem regularmente previstos
nos planos de ensino das disciplinas de estadgio. No segundo, aproprio-me do “Método
Coutinho”, conforme sistematizado por Mattos (2019) e, para tanto, utilizo-me de citagées
diretas nas quais enxerto termos referentes ao processo de preparacdo para as regéncias e
ilustro-as por meio de intervencdes realizadas em sala de aula com os estagiarios.

Dos trabalhos convencionais

Partindo do pressuposto de que o trabalho pedagdgico na formacdo inicial de professo-
res de Ciéncias Sociais encontra seus pilares nos fundamentos da Educacdo e da Didatica,
bem como nos conhecimentos da Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica, é preciso
reconhecer, sob varias dimensdes e perspectivas, uma linha de racionalidade tanto em ter-
mos de percursos quanto de propositos. Tal racionalidade esta invariavelmente associada
a possibilidade de o docente em formacao, ao identificar o caminho a ser percorrido, ter
iguais condi¢des de reconhecer-se nesse processo e tomar a decisao basilar de nele persistir.
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Desse modo, um sentido para o trabalho junto as disciplinas de Estagio, em sua expressao
primaria, implica que o docente formador caracterize de maneira detalhada as etapas a serem
percorridas, para que o estagiario possa avaliar se tem interesse e condi¢Ges de percorrer
este itinerario. A avaliacdo por parte do estagiario, independentemente do cumprimento das
disciplinas, tende a subsidiar a decisdo em prosseguir na carreira docente ou abandona-la.
Colocar aos estagiarios a obrigacdo permanente de pensar a respeito da decisdo por se tor-
narem professores pode parecer uma postura radical, mas é honesta a medida que se leva em
conta que a maior parte dos cursos de Ciéncias Sociais concilia bacharelado e licenciatura.

Entre os aspectos que envolvem a caracterizacao do estagio, devem ser tomados
como referéncia: i) as regulamentagoes, sejam normativas ou diretrizes nacionais, sejam
regulamentacdes da universidade ou da escola; ii) as etapas previstas e 0s tempos, quanti-
tativamente representados, das aulas na universidade e de atuacdo na escola; iii) a relacdao
entre teoria e pratica, superando a nocao de teoria como critica abstrata e a de pratica
como treinamento; iv) a descricdo pormenorizada das rotinas no campo de estagio,
incluindo reunides regulares com supervisores, bem como o estimulo a participacao dos
estagiarios nas atividades administrativas, pedagdgicas e culturais da escola campo de
estagio; v) situacOes exemplares ocorridas em experiéncias de estagio anteriores, o que
pode ser feito pelo proprio professor orientador ou pelos professores supervisores ou por
ex-estagiarios, em atividades organizadas no interior das disciplinas; vi) explicitacdo dos
critérios de avaliacdo das atividades realizadas durante a disciplina, mas sobretudo dos
critérios aplicados a avaliacdo das regéncias, incluindo desde o cumprimento dos prazos
até o planejamento e organizacado das regéncias, a comunicabilidade do estagiario com
os estudantes da escola, entre outros.

Entretanto, ndo se trata apenas de situar os estagiarios em relagdo ao que ja pode estar
previsto e registrado no plano de ensino e nas regras de funcionamento da escola, mas
também de antecipar situagOes que serdo vivenciadas. O objetivo é tornar a regéncia mais
amena, haja vista que esta é, por vezes, a primeira oportunidade de atuacdo dos estagiarios
como professores — muito embora sob supervisdo e permanente avaliagdo —, mas que possa
ser cautelosa quanto aos obstaculos passiveis de previsdo, em fonte de alguma satisfacdo
e realizacdo, visto ndo ser incomum que o estudante de Ciéncias Sociais esteja acometido
por um sentimento de “ndo saber”, mesmo nas fases finais do curso.

Nesse preambulo a ser apresentado aos estagiarios, é preciso problematizar o que se
“leva e traz” nesses percursos materiais e simbolicos. O sentido do “ir e vir” entre “uni-
versidade-escola”, “bacharelado-licenciatura”, “pesquisador-professor” e “aluno-docente”.
Compreender esses movimentos como provedores de sentido a relacao pedagogica, a medida
que retroalimentam esses espacos de conhecimentos, praticas e pontos de vista, é o que per-
mite que as regéncias se constituam em um “processo coletivo e prolongado de socializacdo
no exercicio da profissdo docente”.

3 Devo essa definicdo a Hamilton de Godoy Wielewicki, amigo de departamento na UFSC e professor de
Metodologia de Ensino e Estdgios no curso de Letras-Inglés.
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Por outro lado, nada pode se opor ou deve impedir que dessa minuciosa caracterizacao
estejam excluidas a histéria de cada estagiario e a assuncao de que o estagio ainda nao é
efetivamente a experiéncia docente completa nem definitiva. Compreender o estagio como
oportunidade para construir relacées e por meio delas aprender permite ressignificar a ava-
liagdo permanente a qual o estagiario esta submetido, convertendo-a em forma de apoio e
promocao de maior seguranca aos futuros professores.

Como base desse processo de caracterizacdo do estagio e preparacdo para as regén-
cias, sdo, também, indispensaveis pesquisas, leituras, debates e compartilhamentos sobre:
i) a evolucdo das concepcoes de estdgio como treinamento e como praxis; ii) uma ou mais
teorias educacionais que sirva(m) como aporte as regéncias, mas que possa(m) ser também
objeto de critica; iii) as diretrizes curriculares do respectivo sistema estadual de ensino,
vigentes ou ndo; iv) as tematicas classicas e contemporaneas que incidam diretamente sobre a
realidade escolar da educagdo bésica; v) estratégias metodoldgicas, plataformas e ambientes
virtuais de aprendizagem; vi) os materiais didaticos, livros didaticos e paradidaticos; vii)
artefatos diversos que possam ser convertidos em recursos pedagogicos; entre outros.

Ha4, por fim, a incontornavel necessidade de articular teoria e pratica por meio da pes-
quisa, seja ela documental (quando envolve o conhecimento dos diferentes tipos de suportes
didaticos e regulamentares) ou etnografica (quando se busca a compreensao das relacdes no
campo do estagio por meio de observagao e registro). Nesse sentido, o campo de conheci-
mento das Ciéncias Sociais, além de multiparadigmatico do ponto de vista tedrico, é amplo
no que se refere as metodologias de pesquisa (qualitativas e quantitativas), sendo adequadas
como referenciais procedimentais e analiticos na interpretacdo das institui¢ces escolares por
meio de suas estruturas e seus fenomenos, condicionantes, cotidianos e sujeitos, promovendo
a compreensdao do movimento relacional que nela se materializa.

Um olhar metodologicamente rigoroso pode auxiliar na apropriagdo, por parte dos
estagiarios, de muitas das dimensdes das relagdes escolares. Pesquisas podem ser feitas
por cada um dos estagiarios e compartilhadas com todo o grupo, de modo a amplificar a
compreensdo sobre varios aspectos da escola.

As questdes de pesquisa na disciplina de estdgio podem objetivar: i) os estudantes,
tanto da(s) turma(s) na(s) qual(is) serdo realizadas as regéncias, quanto ao conjunto de
estudantes da mesma série ou segmento, ou até mesmo do segmento anterior; ii) o0 Grémio
Estudantil; iii) o Projeto Politico Pedagdgico; iv) a Associagdo de Pais e Professores (APP);
v) a comunidade escolar e sua participacdo; vi) o curriculo da Sociologia e também de
outras disciplinas; vii) os projetos culturais da e na escola; viii) os setores administrativos
e pedagogicos que compdem a escola; ix) a relacdo da escola com outras instituigoes,
escolares ou ndo, ptiblicas ou privadas, etc.

Independentemente dos tépicos das pesquisas, desde que sejam variados, distribui-
dos e compartilhados entre todos os estagiarios, havera contribuicdo na preparacao para
as regéncias, tanto no aprofundamento dos contetidos e na diversificacdo das estratégias
metodologicas (caso a pesquisa se refira a dimensao didatica) quanto na ampliacao de uma
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perspectiva que compreenda a escola como instituicdo condicionada por multiplos fatores
externos (como preconiza o préprio conhecimento sociolégico), todos eles repercutindo
sobre a sala de aula, mas sem determina-la por completo.

Em sintese, no que tange aos “trabalhos convencionais”, a preparacdo para a regéncia
sera proporcionalmente mais robusta quanto maiores forem a caracterizagdo do estagio
e 0 investimento na pesquisa sobre as diferentes dimensoes e relagdes escolares e edu-
cacionais estabelecidas no campo de estagio. Convencionalmente, esse é o trabalho a
ser feito coletivamente por professores formadores (supervisores e orientadores) e por
professores em formacao.

O Método Coutinho: um extravasamento

A formacao profissional que se realiza no ambito da educacdo superior é sempre com-
posta pela aquisicao de um conjunto de conhecimentos que se constituem como linguagem.
Esta, consequentemente, inscreve quem a adquiriu em um segmento profissional, em termos
corporativos e académicos, mas também, e sobretudo, em uma tradigdo ética. A despeito
das particularidades de cada campo profissional, académico e ético, é possivel admitir
que ao menos essas trés dimensdes da formacdo propiciam algum nivel de relacio entre
as diferentes areas do conhecimento e permitem colocar em didlogo as distintas formas
de produzir e organizar seus saberes. Nos primordios da Sociologia, por exemplo, ela foi
estruturada em torno de fundamentos das Ciéncias Naturais; posteriormente, constituiu
suas teorias e seus métodos proprios e, atualmente, é possivel reconhecer sua influéncia
sobre as ciéncias que lhe deram origem.

Posto isso, ndo deve causar espanto que a formacao de professores possa ser explicada
e organizada em torno e/ou por meio de referenciais de outros campos do conhecimento,
sobretudo porque a formacdo de professores estd em permanente didlogo com as areas de
conhecimento especificas nas quais os professores sao formados.

Nessa direcdo, admito, com algumas ressalvas, ver um paralelo entre a atuagao do
professor e a encenacdo de um ator (Goffman, 2014). Isso porque estamos a cumprir papéis
sociais e a “vestir mascaras”, mesmo que com maior ou menor correspondéncia fidedigna
entre a acdo desses intelectuais em relacao as condi¢Ges sociais de suas origens ou no
exercicio em prol do projeto hegemonico (Gramsci, 1995), até sendo determinados pelos
Aparelhos de Estado (Althusser, 2003) ou, de fato, condicionados pelos “capitais” possuidos
e subordinados ao habitus adquirido (Bourdieu, Passeron, 2018).

O “Método Coutinho”, a partir de seus dez elementos (Obedecer as “prisdes”, Interes-
sar-se pelo outro, Buscar o momento tinico, Escolher pelo carisma, Manter a justa distancia,
Estar vazio diante do interlocutor, Proteger o personagem de si mesmo, Aceitar as mentiras
verdadeiras, Criar o presente absoluto e Desdramatizar a montagem), inscreveu Coutinho
profissionalmente na area de producdo audiovisual, o inseriu academicamente como dire-
tor-documentarista e definiu, especialmente, uma ética da e na producdo cinematografica.
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E com a tradicdo ética concebida por Coutinho (Mattos, 2019) — que tem na alteridade
o principal améalgama das inimeras interrelacdes (diretor e dirigido; meméria e invengao;
representacdo e realidade; sociedade e individuo; politica e arte; histéria e momento; narra-
¢do e fato; producdo e autoria) — que este texto dialoga, por meio de insercdes nas citagcoes
e pela recuperacao de episddios de aulas em que eu e os estagiarios nos preparavamos para
as regéncias. Cabe ressaltar que, a despeito de ser aqui apresentado em cada um de seus
elementos, esse passo-a-passo ndo é (nem deve ser) utilizado como manual ou receituéario,
pois aqui o “Método Coutinho” é tomado apenas como um extravasamento.

Obedecer as “prisées”

Se me desse todo o dinheiro [repertdrio critico] do mundo [intelecto] e total
liberdade [treinamento e ferramentas tecnoldgicas] para filmar [dar aula],
eu me matava [frustraria] (Mattos, 2019, p. 207).

A despeito das prescri¢des curriculares e das diversas pressoes politicas sobre a
docéncia, ha notavel liberdade para a composicdo de uma aula. Entre as formas de
exercer essa liberdade, deve-se considerar a possibilidade de autoria na composicao da
aula. A intencionalidade de fazer conhecer conceitos das Ciéncias Sociais ndo pode estar
alheia aos valores, interesses e as perspectivas do docente que a concebe; ao mesmo
tempo que esses valores, interesses e perspectivas devem ser explicitados aos alunos, de
modo a reconhecer os limites que circunscrevem a apresentacao desses conhecimentos.
Por analogia, é que por vezes apresento aos estagiarios o texto “Os trabalhos da Mao”
(Bosi, 2000), de Alfredo Bosi (1936-2021), com o qual pretendo demonstrar que aquela
mao, que tudo pode e faz, também sucumbe a prépria poténcia.

Interessar-se pelo outro

Cinema [dar aula] é a minha forma de viver [agir politicamente] porque é a
forma que eu tenho de me relacionar com o outro [aluno como ser politico].
Tem outras formas mais sadias [menos tensas e disruptivas], mas a minha
é o cinema [as Ciéncias Sociais] (Mattos, 2019, p. 208).

Estar permanentemente decidindo pela continuidade da docéncia é tarefa em relacdo a
qual o professor ndo pode se furtar, nem mesmo durante sua formagdo. Encontrar sentido
no “outro” é o que contribui para a decisao positiva. Nao deve haver ilusdes de uma perfeita
integracdo, nem em relacdo aos pares, nem em relacao aos alunos. Ao contrario, lidar com a
soliddo, a indiferenca e a frustracdo deve ser assumido como principio. Por esse motivo que
“Sisifo”, poema de José Paulo Paes (1926-1998), é frequentemente mobilizado na prepa-
racao para as regéncias (Paes, 2008). Nado apenas para prevenir os estagiarios da crueldade
de seus proprios entusiasmos, mas também para chamar a atencdo ao fato de que padrdes e
regularidades na conducdo das aulas sdo antidotos contra “overdoses” de doacdo docente.
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Buscar o momento tnico

Quando estou filmando [dando aula] vivo um momento tnico, porque a
palavra do outro [aluno] é provocada pela minha presenca com a camera
[contetido/conceito/teoria], e a experiéncia narrada [conceituada/teorizada]
ndo é exatamente igual ao que a pessoa viveu [intelectualizou a sua maneira,
com seu repertorio proprio]; ela nunca vai dizer [significar], nem antes nem
depois, a mesma coisa (Mattos, 2019, p. 209).

A aula é de alguém, de todos e com todos. As atribuic6es do professor lhe exigem “pautar”,
“dar o tom” e “reger” o encontro, sem desconsiderar o que esta por dinamiza-lo, que pode se
tornar um grande conserto ou um assombroso desafino. Nas proposices iniciais dos estagiarios,
ao planejarem suas regéncias, ¢ comum que uma aula tenha inicio com uma pergunta genérica
(para ndo dizer profundamente arbitraria e artificial) dirigida aos alunos em termos tdo objeti-
VOs quanto vazios: “o que vocés sabem/entendem/ja ouviram falar de/por/sobre [0 assunto da
aula]?”. Pautar a aula dessa maneira é coloca-la em risco de desafino; equivale a ndo utilizar o
diapasdo para comecar a reger ou mesmo ignorar o que pode estar em questdo na circunstancia
do ensaio, tal como se vislumbra no comportamento do maestro numas das cenas de Ensaio de
Orquestra (Silveira, 2017), de Federico Fellini (1920-1993). A cada aula, ha o antes e o depois:
de escritos da aula anterior no quadro, a prova de outra disciplina que sera aplicada na aula
seguinte, os acontecimentos do final de semana anterior ou vindouro; até tantos outros “sons”

a se misturarem a “melodia central” que se pretende executar.

Escolher pelo carisma

Ndo bastava a pessoa [o estagidrio] ter uma historia [teoria] extraordinaria para
contar [ensinar]. Era preciso que contasse [ensinasse] uma historia [teoria] de
maneira extraordindria. [...] O verbal é paraverbal e gestual. A escrita é abs-
trata. [...] A imagem [postura], para ele, era essencial, até porque a expressdo
dos olhos, da boca, dos ombros podia desmentir a fala (Mattos, 2019 p. 209).

Reconheco a relevancia da divulgacdo cientifica por meio da escola como forma de
combater o negacionismo e reconhecer as controvérsias cientificas manipuladas por agen-
tes politicos para legitimar seus projetos de poder. A divulgacdo cientifica busca inovar a
forma de disseminar o conhecimento cientifico, tornando-o mais acessivel e ndo abrindo
mao do rigor que o constitui e garante suas realizacoes. Todavia, para que o conhecimento
seja divulgado, ha necessidade de que ele também seja transformado.

O contraponto ao carater rotineiro das dindmicas escolares é a nossa capacidade de
fabulacdo. O professor é também divulgador cientifico. Nao seria inadequado, portanto,
aceitar que um conhecimento cientifico, ao ser fabulado, fosse eficiente na explicacdo de
fendmenos e pudesse subsidiar a posterior construcdo de conceitos. Entendo que isso ocorra
no texto Se os tubardes fossem homens (Brecht, 1989), de Bertolt Brecht (1898-1956),
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quanto a perspicacia na explicagdo das relagdes de poder (fisica e ideoldgica) nos termos
da producdo e reproducdo das instituicdes sociais. Ndo s6 o que é contado ou lido, mas
a interpretacdo que se da aquilo que se conta ou 1€ é valida, precisa ser considerada e, no
limite, ensaiada, para a regéncia. Ao redor do eixo composto pelos proprios fundamentos
das Ciéncias Sociais, as metaforas devem orbitar elipticamente, na simplicidade de sua
representacao e nas infinitas interpretagdes que permitem.

Manter a justa distancia

Vocé [estagidrio] tem que estar junto [com o aluno]. Sendo é como se hou-
vesse uma barreira, a pessoa [o aluno] fala como se estivesse falando para
a policia [o avaliador] ou para ‘o cinema’ [a avaliagdo], quer dizer, presta
um depoimento [cumpre uma obrigagdo escolar] (Mattos, 2019, p. 210).

Sentido, objetivo e unidade da aula sdo elementos que permitem contorno ao que esta
sendo estudado, ao mesmo tempo em que conectam o contetido atual com outras realidades,
que podem ser o contetido da préxima aula ou qualquer outra conexdo que o estudante e
o proprio professor possam fazer. Nao obstante, é perceptivel que os temas que se entrela-
¢am as teorias e aos conceitos que sao estudados pelas Ciéncias Sociais sao impactantes,
principalmente no contexto brasileiro historicamente marcado por profundas desigualdades
de toda ordem. Por essa razao, o trabalho com temas objetivamente cruéis, especialmente
se ministrados junto a estudantes pertencentes a realidades sociais marginalizadas, precisa
fortalecer-se em objetividade teérica, conceitual, metodolégica e procedimental.

Um estudante da educacdo bésica, no afa de representar-se diante de um tema de aula,
pode estar a denunciar uma violéncia que sofre e se expor em demasia enquanto busca
protecao ou reconhecimento. Sentido, objetivo e unidade garantem o contorno da aula; mas
nao podem obstaculizar que esse tipo de manifestagdo ocorra. Nesse caso, a “justa distancia”
é aquela que garanta, junto com a apropriacdo do conhecimento estudado, a constatacdo da
imediata relevancia social e politica desses temas, bem como o encaminhamento formal e
adequado para que o estudante-vitima seja acolhido e protegido. Uma representacao sutil
dessas dindmicas de justo distanciamento e inevitavel envolvimento pode ser vista na
videoarte de Cao Guimardes intitulada Da janela do meu quarto (2008), que, ao registrar
uma interacdo entre duas criancas, fomenta a indefinicdo entre o violento e o ludico.

Estar vazio diante do interlocutor

O que me interessa sdo as razoes do outro [do aluno], e ndo as minhas [as
do professor]. Entdo, tenho de botar as minhas razdes entre parénteses [res-
guardar meus valores, minhas convic¢des e ideologias ao amparo da teoria e
de seus fundamentos histdricos e cientificos], a minha existéncia, para tentar
saber quais sdo as razées do outro [valores, convicgoes e ideologias do aluno],
porque, de certa forma, o outro [aluno] pode ndo ter sempre razdo mas tem
sempre suas razoes [sua compreensdo do mundo] (Mattos, 2019, p. 210-211).
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O patricidio tem lugar de destaque nas especulacdes que dado base as explicagdes
antropoldgicas e psicanaliticas sobre os primoérdios da civilizacdo. Nao menos radicalizada
e sensivel é a representacdo da figura paterna no conto A terceira margem do rio (2017), de
Jodo Guimardes Rosa (1908-1967), que, embora contraditéria, ndo podendo deixar de sé-la
pois inscrita na civilizacdo, da qual me utilizo para apresentar aos estagiarios a importancia
de que a acdo docente lide com o egocentrismo, descabendo o controle do tempo diante de
um contexto polirritmico como o da sala de aula; entre tantos outros arroubos que findam
por confundir assertividade com arbitrariedades.

Proteger o personagem de si mesmo

Houve momentos nos quais foi preciso defender o entrevistado [estagidrio]
dele mesmo, em que a l6gica do pior [revelar-se de modo a expor-se e fra-
gilizar-se diante dos estudantes] - central nos programas sensacionalistas
e populares - se imp0s, e o que se ouviu [presenciou] foi a pior histéria
[aula], a maior desgraca [descrédito], a grande humilhagdo [perda de
sentido coletivo] (Mattos, 2019, p. 212).

Ha muitos elementos girando ao redor dos temas de uma aula, tornando imprescindivel
que o estagiario ndo se esqueca daquilo que a aula é, para ndo desperdicar tudo aquilo que
ela pode vir a ser. Nesse sentido, concentrar-se no referencial das Ciéncias Sociais é estar
atento ao potencial impulsionador desse repertério teérico, a fim de que todos os outros
elementos, que virdo a compor uma aula (contetidos de outras disciplinas do curriculo;
narrativas dos estudantes, situagdes do cotidiano escolar e extraescolar), possam ser lan-
¢ados a um novo patamar de compreensdo. O movimento impulsionador do “vir a ser” e
o equilibrio dindmico das acdes pedagdgicas ganham contornos estéticos e estilisticos na
(estatica) escultura Discébulo, de Mirén (séc. V a. EC), representacdo de um atleta que,
ao langar um disco, anatomica e cinesiologicamente, torna iminente o movimento como
ato que une mente e corpo, em relacao a qual também é preciso considerar sua dimensao
aristocratica, neste caso referindo-se as pretensdes pedagogico-cientificas (Rocha, 2020).

Aceitar as mentiras verdadeiras

O documentario [a aula] ndo pode almejar a filmagem da verdade [reve-
lagdo da realidade], mas apenas a verdade da filmagem [demonstragdo da
teoria] (Mattos, 2019, p. 213).

A ciéncia é feita de hip6teses; uma aula também pode ser. Elucubrar junto a estudantes
de qualquer nivel de ensino ndo é tarefa menor. Conjecturar, cotejar, contra-argumentar
sdo possibilidades para construir inferéncias, projetar, converter contemplacdo em acao
intelectual e politica. Manoel de Barros (1916-2014), poeta dos oximoros, no Livro das

~

Ignorancas (2006), ao referir-se a “beleza” e a “doenca” das frases, no poema “O professor
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de Agramatica”, oferece contribui¢do sui generis em prol da revelacdo de que a perspectiva
é responsavel por distinguir utopia e distopia. Assim, espera-se que o estagiario esteja a
analisar por meio de conceito; mas sabendo “falar de”, “comentar sobre” de modo a com-
por a abstracdo intelectual necessaria a producdo de uma outra ordem intelectual e social.

Criar o presente absoluto

Uma das apostas de Coutinho [do professor] era [é] descobrir quantos
elementos seria possivel eliminar do cinema [da aula] sem que o resultado
deixasse de ser cinema [aprendizado]. Em outras palavras, qual o minimo
necessdrio para que um filme [aula] continue a ser filme [prdtica social]?4
(Mattos, 2019, p. 214)

Tenho o privilégio de ter atuado como professor na educagao béasica por onze anos e
é impossivel nao recupera-los na preparacao das regéncias. Duas ocasides na minha vida
como professor da educagao basica foram exemplares. Na primeira delas, era segunda-feira
e, na primeira aula, enquanto organizava minhas coisas sobre a mesa e registrava alguma
informacao no quadro, observei, entre os alunos, uma estudante que, debrugada sobre a
carteira, apoiava a cabeca em um dos bracos e de olhos fechados cantarolava baixinho a
cancgdo Pétala,® de Djavan. Permaneci em siléncio, postura que foi progressivamente sendo
reproduzida pelos demais estudantes, que, ao esperarem alguma reacdo minha, apenas obti-
nham um sorriso e um meneio de cabeca que apontava para a colega. A memdria que tenho
dessa aula é de que foi proferida em siléncio. Noutra ocasido, noutro colégio, fui abordado
por um amigo, professor de Historia, que contou ter exibido aos estudantes do terceiro ano
o filme Durval Discos (Coracdo; Soraes, 2014), de Anna Muylaert. Percebendo que ele
esperava alguma reacdo, apresentei-lhe a mais formal das perguntas para um contexto de
escola privada, cujo objetivo explicito é preparar os estudantes para o vestibular: “qual o
sentido pedagdgico?” E a resposta aos risos: “nenhum! Sé pra relaxar!”. Munido da mesma
ousadia do professor de Historia, abstenho-me de mais explicacoes.

Desdramatizar a montagem

A produgdo de falsas inferéncias e progressoes apotedticas [ironia] era termi-
nantemente vetada. Tratava-se, enfim, de evitar toda a intengdo dramattrgica
[simulagdes, dissimulagdes, cinismo] e ao mesmo tempo resguardar a drama-
ticidade natural [experiéncias concretas] dos relatos (Mattos, 2019, p. 215).

O lugar de autoridade ocupado pelo professor é simulacro de um poder que se obje-
tiva para além dos muros da escola e nela mesma acaba por revelar o simulacro como

4 Ver em: Saviani, 2022.

° Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Szjx8Rw4UXo. Acesso em: 30 maio 2023.
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farsa, restando ao professor, humano que é, reagir por meio da ironia, do cinismo e de
dissimulagoes. Estagiarios aspiram com frequéncia ministrar aula com requintes das belas
conferéncias que tiveram a oportunidade de assistir ao longo de sua graduacao. Pretendem
ministrar uma aula para estudantes da educacdo basica, sem nem mesmo Se apoiar em uma
anotacdo manuscrita ou em slides. O desejo de poder expresso nessa pretensdo tende a
fracassar e o afeto investido a converter-se em ironia com disfarce de impoténcia, a qual
por fim é dirigida ao outro da relacdo. Franz Kafka (1883-1924), em Carta ao Pai (2010),
descreve a ironia dispensada a ele pelo pai, a qual se manifestava ndo apenas no que era
dito, mas também na postura e no tom de voz utilizados quando da necessidade de reco-
nhecer o sucesso do filho em suas primeiras incursoes literarias. Sustentar o livro didatico
nos bracos e apoiar-se em notas trazidas de casa (e reescritas no quadro) desfetichizam
a docéncia e permitem reconhecer os condicionantes do trabalho pedagégico, evitando a
reproducdo inadvertida da “dureza” que lhe é caracteristica.

Consideracoées finais

Construi este texto com base nos apontamentos que acumulei ao longo do trabalho
que desenvolvo, nas referéncias que me sdo caras e, especialmente, no didlogo com o
“Método Coutinho”. Compartilhar isso tudo é agradabilissmo quando falo; escrever tudo
isso de modo compreensivel e adequado aos canones (ou cacoetes) do texto académico é
dificilimo para mim.

Nas minhas aulas e neste texto, busco o movimento, para que eu, as referéncias, os
alunos e leitores movimentemo-nos. Em alguns semestres, para dar cadéncia ao movimento
entre as turmas, solicitei como tltima tarefa aos estagiarios que escrevessem uma carta
aos colegas do préximo semestre. Nas poucas vezes em que conduzi essa atividade, os
resultados foram pertinentes, pois fizeram com que os movimentos se realizassem fora dos
limites da mesma turma e que 0s novos estagiarios tivessem acesso a uma caracterizagao
pormenorizada dos sentimentos que estdo em jogo durante o periodo de estagio.

Em suma, o extravasamento é o principio que me orienta na preparacao para as regén-
cias. Neste texto procurei representa-lo pela arregimentacdo de referéncias fora do campo
educacional e das Ciéncias Sociais. Igualmente, o extravasamento deve se aplicar também
na apropriacdo de qualquer método, permitindo rever seu “passo-a-passo”, sobretudo nos
casos em que se lida com as relagoes vivissimas da sala de aula, tdo complexas quanto as
que envolvem a formacgao de professores. Assim, desde que acompanhado pelos fundamen-
tos do campo educacional e das Ciéncias Sociais, o extravasamento podera ser inclusivo.
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Ensino e tabu nas
cCiencias Sociais

Amurabi Oliveira

Introducao

Desde a publicacado de Totem e Tabu (1974), de Sigmund Freud (1856-1939), em 1913, é
possivel afirmar que as ciéncias humanas e sociais estdo profundamente familiarizadas com a ideia
de que ha regras recorrentemente proibitivas no mundo social. Nao retomarei aqui as criticas que
vém sendo tecidas ao texto de Freud, mas essa obra continua sendo ttil como um mito fundador
de um debate nas ciéncias humanas e sociais. Entre os cientistas sociais, é ainda mais conhecida
a critica que Claude Lévi-Strauss (1908-2009) elaborou ao trabalho de Freud, especialmente em
O Totemismo Hoje (2003 [1962]), no qual ele evidencia os equivocos de alguns pressupostos
antropologicos do psicanalista austriaco. Posteriormente, em As Estruturas Elementares do
Parentesco (1982 [1968]), Lévi-Strauss avanca ainda mais na discussao, colocando o tabu no
centro da formacdo da sociedade, uma vez que sdo as regras de proibicdo que geram as trocas.

Essa breve digressdo entre a psicanalise e o estruturalismo serve apenas de gancho
para pensarmos: o que é um tabu? Sem muito esforgo, poderiamos dizer que tabu é o que é
interdito, o que é proibido. Mas seria o tabu algo proprio apenas das sociedades “arcaicas”
(para usar uma denominagdo recorrente na Antropologia do comeco do século XX)? Ou
nossas sociedades também seriam repletas de tabus? Se sim, em quais lugares e momentos?

Penso que o tabu existe como uma realidade empirica em nossas sociedades, incluindo
nos espacos escolares. No entanto, surge uma questdo ainda mais delicada que envolve a
delimitacdo sobre o que é um tabu e sobre quem pode arbitrar sobre ele. Afinal, ndo ha xamas
em nossas escolas que possam nos revelar a vontade dos deuses sobre o que é ou ndo tabu,
sobre as regras proibitivas para o espaco escolar. Claro, ha regras explicitas e bem colocadas
que ordenam a vida escolar cotidiana, mas o que fazemos sobre as regras nao ditas?

Interessa-me aqui desenvolver uma reflexdo sobre o que ensinamos nas Ciéncias Sociais
e como, no contexto contemporaneo, somos empurrados para nos autocensurarmos e toma-
mos determinados temas como um tabu. Buscarei argumentar a favor dos temas controver-
sos, compreendendo-os como uma possibilidade efetiva de debate em sala de aula, capaz
de gerar interesse e engajamento dos estudantes.
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Para uma melhor organizacdo deste trabalho, dividi-o em trés partes. Na primeira,
contextualizo o cendrio da ascensdo dos movimentos conservadores; posteriormente, indico
como os fundamentos epistemoldgicos das Ciéncias Sociais nos possibilitam a superagao
de determinadas concepc¢des sociais naturalizadas; por fim, proponho um exercicio peda-
gogico de trazer os assuntos considerados tabus para o centro da sala de aula.

As estruturas elementares do ensino de Ciéncias Sociais

Ainda que, por muito tempo, o ensino de Sociologia na escola tenha sido atrelado a
ideia de formacao para a cidadania, algo influenciado decisivamente pela LDBEN de 1996,
a publicacdo das Orientag6es Curriculares do Ensino Médio (Ocem), dez anos depois, deu
uma guinada nessa discussdo. Afinal, esse documento colocou de forma afirmativa que o
ensino de Sociologia na escola deveria se voltar para o estranhamento e a desnaturalizagao
da realidade social. Talvez possamos afirmar que o papel fundamental da escola implique
uma desnaturalizacdo continua e intensa de nossa realidade imediata, incluindo-se ai ndo
apenas o mundo social, como também o mundo natural.

A escola moderna, como a conhecemos hoje, é centrada na difusdao do conhecimento
cientifico e no processo de recontextualizacdo pedagégica daquilo que é produzido em
outros espacos de producdo do saber. Como nos coloca Young (2007), a escola propor-
ciona o acesso a um conhecimento poderoso ao qual estudante ndo teria acesso se nao
por meio desta instituicdo.

Nossa vivéncia no mundo social nos leva a naturalizar o mundo como o vemos. Afinal,
o mundo nos parece evidente, na medida em que somos socializados continuamente desde
o comeco de nossas vidas. Porém, o que as Ciéncias Sociais trazem de novo para o campo
cientifico é a demonstracdo de que nem tudo é tdo 6bvio quanto parece; e mesmo nossas
relacGes pessoais, nossos sentimentos, nossos desejos mais intimos sdao também moldados
a partir das experiéncias que temos em sociedade. Essa simples afirmacdo nao parece polé-
mica por si mesma, soa até um tanto simples e evidente. Porém, ao nos defrontarmos com
o fato de que os seres humanos sdo também seres morais, e parte do que naturalizamos no
mundo social implica valores que orientam a vida das pessoas, nesse caso acabamos por
entrar em um terreno mais espinhoso.

Quando Pierre Bourdieu (1930-2002) brincou com Roger Chartier com o fato de
que ninguém daria um livro de Sociologia de natal para um amigo, pois a Sociologia
incomoda, ele estava dizendo, em outras palavras, que a sociologia (e as Ciéncias Sociais
em geral) desvela questdes incomodas (Bourdieu, Chartier, 2020). Em que pese o tom
de brincadeira, efetivamente a tradigdo critica da Sociologia (nem toda Sociologia se
enquadra af) de fato gera incomodo.

! Para Young (2007), o conhecimento poderoso, no caso das sociedades modernas, é um tipo de conheci-
mento especializado que o estudante acessa exclusivamente por intermédio da institui¢do escolar.
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A nivel global, temos observado uma ascensao de movimentos populistas conserva-
dores? que amiude articulam suas bandeiras com uma posicdo anticientifica, algo que ficou
ainda mais evidenciado durante a pandemia da covid-19. No caso brasileiro, o governo de
Jair Bolsonaro,® entre 2019 e 2022, tornou essa postura institucional, articulando-se desde a
presidéncia e passando por diferentes ministérios (educagdo, satide, direitos humanos, etc).
Porém, esses movimentos anticiéncia ndo impactam apenas as ciéncias naturais. Ha também
uma negacao sistematica das evidéncias cientificas préprias das ciéncias humanas e sociais.
Nao pretendo me alongar aqui nas inimeras expressoes sistematicas do negacionismo que
tem afetado as ciéncias humanas e sociais. No entanto, é importante destacar duas delas:
a negacao do racismo e a negacdo do género como construcdo social, presentes na agenda
global de diferentes movimentos conservadores no mundo.

Como bem pontua Hamlin (2021), os movimentos conservadores populistas tém se
apropriado de conceitos originalmente forjados no campo académico, porém subvertendo
seu sentido, algo que ocorreu também com a chamada “ideologia de género”. Segundo a
autora, ndo é novidade na literatura em Ciéncias Sociais que haja uma ideologia de género,
porém, se trata de uma ideologia de producao das desigualdades de género, algo subs-
tancialmente diferente daquilo que é posto por movimentos como o Escola sem Partido.
Quando a Igreja Catdlica passa a forjar o conceito de “ideologia de género” nos termos
que se popularizaram nos movimentos conservadores (Miskolci, 2021), hd uma subversao
desse sentido, passando a compreender que o acimulo de conhecimento produzido pelas
ciéncias humanas e sociais seria apenas uma ideologia, ironicamente no sentido de falsa
consciéncia, como colocado por Karl Marx (1818-1883).

No encadeamento de ideias que é formulado pelos movimentos conservadores no
campo educacional brasileiro, se os estudos de género ndo sao uma forma de conhecimento
cientifico (ja que eles negam essa possibilidade, situando a categoria género como ideo-
logia), e a funcdo da escola seria a difusdo de conhecimentos cientificos, essa discussao
ndo deveria integrar parte do curriculo escolar. Ou ainda, em outros termos, o debate sobre
género na escola deveria ser compreendido como um tabu.

Algo semelhante ocorre com o racismo. Ainda que haja algumas diferencas substan-
tivas, talvez a mais evidente seja o fato de que a negacdo do racismo ndo é algo novo na
sociedade brasileira, porém, regressa sempre com alguma dramaticidade em momentos

2 De forma sintética, poderiamos indicar que esses movimentos sdo marcados principalmente por uma
profunda divis&o entre “nds” e “eles”, desdobrando-se em alguns casos em movimentos nacionalistas ou
de supremacia étnica. Também possuem como marca distintiva a defesa por “valores tradicionais” em
oposi¢do a ideias consideradas “progressistas” ou “de esquerda”.

3 Jair Bolsonaro € ex-presidente do Brasil, tendo sido eleito pelo Partido Social Liberal (PSL. Estéd atualmente
filiado ao Partido Liberal (PL). Disputou as elei¢des presidenciais de 2018 e 2022, sendo eleito na primeira
e derrotado na segunda. Defendeu uma agenda conservadora no campo dos costumes, e liberal no campo
econdmico, ainda que n&do tenha implementado nenhuma das duas plenamente, especialmente devido
as resisténcias de diversas ordens que encontrou. Ganhou visibilidade em sua gest&o tanto o ataque as
instituicdes democrdticas quanto o negacionismo cientifico em diferentes areas.
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chave, como no debate sobre a constitucionalidade das acOes afirmativas no ensino supe-
rior (Jesus; Gomes, 2014). Eventualmente a inexisténcia de leis segregacionistas na pos-
-abolicdo brasileira é apontada como uma “prova” de que inexistiria racismo no Brasil,
porém, as Ciéncias Sociais — em seus esforcos cientificos de desnaturalizagdo do real — tém
demonstrado o inverso (Silva Barrero et al., 2021). Em alguns paises, como no caso dos
Estados Unidos, o debate racial tem mobilizado intensamente os movimentos conservadores,
a ponto que varios estados americanos ja tenham aprovado leis que proibem o ensino de
teoria critica da raca (Evans, 2022).

A questdo é que a existéncia de movimentos conservadores no Brasil — como o Escola sem
Partido,* fundado em 2004, o qual talvez seja o mais conhecido no campo da educagdo — tem
gerado uma acdo continua e sistematica de dentincia de professores, sendo os professores de
Ciéncias Sociais um dos alvos preferenciais (Oliveira, 2022a, 2022b). Ao que me parece, tais
movimentos tém se esforcado em serem os agentes responsaveis por delimitar quais topicos devem
ser tabu em sala de aula, arbitrando, assim, sobre o que os professores devem ou nao ensinar.

No contexto educacional, tais movimentos conservadores tém sido responsaveis por
denunciar professores e impor restri¢coes sobre quais topicos devem ser abordados em sala
de aula. Essa forma de acdo ndo é nova, e Evans, Avery e Pederson (1999) ja debatiam
esse assunto no final da década de 1990, a partir do caso estadunidense, indicando que os
professores de estudos sociais frequentemente optam por silenciar diante de t6picos con-
siderados demasiadamente controversos e, em alguns casos, tornam-se tabu.

Combatendo mitos

A méxima levi-straussiana de que nao sdo os homens que pensam os mitos, mas sim os
mitos que se pensam nos homens, nos leva a uma reflexdo profunda sobre o papel dos mitos
em nossa sociedade. Retomando os casos citados na secao anterior, chama a atencao que,
nas Ciéncias Sociais brasileiras, popularizou-se a expressdo “mito da democracia racial”,®
que implica uma leitura de que o mito ndo €é a realidade em si, mas uma deformacdo do
real que esconde algo, nesse caso, o racismo estruturante da sociedade brasileira que estaria
ocultado pelo mito de que no Brasil vivemos em uma democracia racial. E de fato, a origem
de muitos tabus é justificada por mitos, reproduzidos ao longo do tempo em determina-
das sociedades. Para os estudos de género, compreender que o sexo biolégico determina

4 Esse movimento defende uma distingdo entre “educacao”, que caberia a familia, e “instru¢éo”, que caberia a
escola, de modo que os professores ndo pudessem apresentar posicionamentos politicos em sala de aula. Em
termos analiticos, podemos perceber que o movimento acaba por se aproximar de posturas conservadoras
no campo ideoldgico, na medida em que naturaliza determinadas concep¢des da realidade social e situa o
seu questionamento amilide como uma ameaca a educagdo (como no caso do debate sobre género).

5 Especialmente na primeira metade do século XX, difundiu-se a ideia de que n&o haveria racismo na socie-
dade brasileira, algo que se deveria, em grande medida, a miscigenacgédo aqui ocorrida. Pesquisas poste-
riores demonstraram que o racismo continua presente na sociedade brasileira, de modo que a ideia de
democracia racial seja, nesse sentido, um mito.
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comportamentos, padrdes e identidades que sdo socioculturais é um mito,° e, nesse sentido,
esse campo realiza um esforco de desnaturalizagdo, visibilizando como sexo biolédgico e
identidade de género ndo se equivalem.

Os principios epistemologicos das Ciéncias Sociais nos demandam essa desnatura-
lizagdo do mundo social, indo na contramdo de mitos que sdo construidos e reforgados
continuamente. Apesar dos embates politicos e culturais que isso implica, acredito que
podemos também pensar em possibilidades de enfrentamento e de fomento do debate em
sala de aula a partir de temas que sdo considerados tabus.

Santisteban (2019), refletindo sobre a didatica das Ciéncias Sociais, propde que 0s
problemas sociais e os temas controversos sejam a coluna vertebral do ensino das Ciéncias
Sociais. Em vez de assumi-los como um tabu, os temas controversos deveriam estar no
centro do debate. Obviamente, nem todos os temas controversos sao tabus. Por exemplo,
o debate sobre a liberdade de expressdo, embora possa ser considerado controverso em
alguns contextos escolares, ndo necessariamente é um tabu (Evans; Avery; Pederson, 1999).
Assim, em diadlogo com a proposta de Santisteban (2019), gostaria de propor o tabu como
centro do ensino das Ciéncias Sociais em sala de aula.

Nas minhas pesquisas junto a professores de Sociologia na rede ptiblica de ensino de
Florianopolis, recorrentemente é citado que os temas que despertam mais interesse dos
estudantes sdo aqueles considerados “polémicos”, geradores de debate em sala de aula e
capazes de gerar engajamento. Talvez, no contexto brasileiro contemporaneo, o debate sobre
género e sexualidade seja um dos principais tabus que se colocam no horizonte da escola
e da sociedade no sentido mais amplo, o que também reflete a ascensdao de movimentos
antigénero de maneira mais difusa na sociedade.

Como esta coletanea se volta para um publico bastante diverso, incluindo estudantes
de graduacdo e professores da educagdo bésica, acredito que, mais do que desenvolver uma
reflexdo mais ampla sobre mitos e tabus, seja valido refletirmos sobre alguns caminhos
possiveis para colocarmos os tabus no centro da sala de aula e desmistificarmos os mitos.

Ao que parece, algumas das tensdes mais significativas que tém emergido no cendrio
sociopolitico contemporaneo refletem a falta de compreensao sobre como se produz conhe-
cimento cientifico, e, mais especificamente, conhecimento na area de ciéncias humanas e
sociais. Entendo que, para termos um melhor resultado na abordagem em sala de aula, um
caminho interessante é comecar ndo pelo topico a ser abordado em si, mas por como se pro-
duzem pesquisas nas ciéncias humanas e sociais, diferenciando qualitativamente as opinides
pessoais do debate nessa area, algo especialmente relevante no contexto da pés-verdade.

Para iniciar, é necessario mapear os interesses dos estudantes, sobretudo aqueles que nao
sdo trabalhados no curriculo escolar, mas que dialogam diretamente com a realidade na qual
eles estdo inseridos. Se houver temas com essas caracteristicas, que apesar da relevancia sdo
negligenciados pelo curriculo escolar, é possivel que estejamos diante de um tabu. No entanto,

& Aqui estou utilizando mito préximo ao sentido do senso comum, ou seja, como uma falsa representacéo
do real ante ao conhecimento cientifico.
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é necessario compreender também de onde provém o interesse dos estudantes nesse tema que
ndo é debatido pela escola e tentar entender por que esse tema nao esta presente no curriculo.
Afinal, algo que sempre inquietou os cientistas sociais é: por que os mitos perduram no tempo?

Esse mapeamento inicial ndo deve ser compreendido como algo menor, uma vez que,
nesse processo, podemos ensinar coisas novas para nossos estudantes, como, por exemplo,
podemos ensinar sobre os procedimentos de pesquisa e como se produz conhecimento nas
Ciéncias Sociais. O mapeamento ndo é, portanto, apenas um meio, ele é também um fim,
uma possibilidade efetiva de aprendizagem. Esse processo se desdobra ainda em duas ques-
toes, pois ndo nos interessa apenas descobrir o que os alunos querem saber, mas também o
que eles ja sabem e onde aprenderam. Certamente, nossos estudantes sabem muito sobre
as relacoes de género, porém, ndo necessariamente nomeiam o que sabem dessa forma, o
que requer um certo arcabouco das Ciéncias Sociais para tanto.

Realizado esse mapeamento, é importante pensarmos em como apresentar as Ciéncias
Sociais para nossos estudantes, como visibilizar a pluralidade de perspectivas existentes
sem cair em um hiper-relativismo. Afinal, relativismo e niilismo sdo coisas distintas
(Geertz, 2014). Quando lecionei Sociologia na educagao basica entre 2008 e 2010, com
bastante frequéncia, ouvia a seguinte pergunta: “mas, afinal, professor, qual deles esta
certo?”. Essa pergunta é bastante capciosa, pois nos empurra a uma posi¢ao que nao é
comum nas Ciéncias Sociais, e creio que, em muitos casos, nem ao menos seria possivel
dizer que ha uma resposta. Mas tendo a pensar que essa situacdo das Ciéncias Sociais ndo
é um ponto fraco, mas, sim, um ponto forte para a proposta que estou defendendo aqui,
pois a pluralidade existente nas Ciéncias Sociais nos possibilita demonstrar a existéncia
de pontos de vista divergentes, perspectivas que podem se aproximar mais ou menos da
vivéncia do préprio estudante, etc.

Essa visibilizacdao da diversidade inerente as Ciéncias Sociais nos possibilita abrir
diferentes frentes de didlogo, demonstrando para o nosso publico (considerando que vai
além de nossos alunos) que o que trazemos para a sala de aula é socialmente relevante,
cientificamente embasado e aberto ao didlogo. Meu argumento principal é que os tabus
ndo podem ser sacralizados no espaco escolar. Eles devem ser debatidos e analisados, do
mesmo modo que Lévi-Strauss analisou os tabus em outras sociedades. Claro que o des-
lizamento para uma alteridade minima, pensando nos tabus de nossa propria sociedade, é
sempre desafiador, mas deve ser encarado como um passo necessario para a producdo do
conhecimento em nossas sociedades.

Evans, Avery e Pederson (1999) chegam a propor alguns caminhos também, enfati-
zando o fato de que os professores ndo devem se autocensurar previamente, tampouco tentar
adivinhar quais t6picos podem ser polémicos em sala de aula, a fim de evité-los. Por outro
lado, Santisteban (2019) enfatiza a relevancia de se trabalhar a partir de problemas sociais
controversos, utilizando-se de distintas fontes, que possibilitem, assim, que os estudantes
possam ndo apenas reconhecer o problema, como também posicionar-se em relacdo a ele,
de modo a ndo apenas reproduzir um determinado discurso.
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Colocando o tabu no centro da sala de aula

Nesta ultima parte, interessa-me propor uma atividade pedagdgica que pode ser desen-
volvida em sala de aula, pensada para estudantes do ensino médio regular. Considerando
que a Lei n° 10.639/03 completa 20 anos agora, em 2023, penso que seria relevante elaborar
uma atividade que dialogue com a histdria e a cultura afro-brasileira, em especial com um
dos tépicos que é mais tabu na escola: as religides de matriz africana. Tanto na literatura
quanto em didlogos com professores da educagdo bésica, é recorrente a narrativa de que
trabalhar com a Lei n° 10.639/03 é mais facil em algumas disciplinas e alguns temas, mas
que outros se tornam mais dificeis, como no caso das religioes.

Penso que um bom momento para introduzir esse debate é quando o professor aborda
a tematica da diversidade cultural ou ainda da formagdo da identidade nacional brasileira.
Em ambos os casos, ha abertura para a referida tematica e possibilita ainda que o professor
trabalhe alguns conceitos-chave presentes na Antropologia, especialmente os de cultura,
etnocentrismo e relativismo cultural. Portanto, minha proposta é que o professor ja tenha
trabalhado anteriormente esses trés conceitos, pois eles serdo centrais nessa atividade.

Uma atividade pedagdgica interessante para se trabalhar com estudantes seria sobre
as religiGes afro-brasileiras e o preconceito que elas sofrem. O primeiro momento poderia
ser dedicado a apresentacdo de um panorama geral sobre as religides afro-brasileiras, suas
caracteristicas e suas origens. Em seguida, o professor poderia perguntar a turma qual grupo
sofre mais preconceito em sua opinido. E possivel que surjam opinides diferentes, algumas
contrarias as pesquisas académicas, mas o objetivo é que o professor possa ouvir os estudantes
e apresentar um ou dois videos curtos sobre a violéncia contra as religides afro-brasileiras.

Nesse momento, o professor pode introduzir o conceito de “racismo religioso”. A revista
Debates do NER dedica o numero 407 inteiramente a esse debate e pode fornecer fundamen-
tos para as reflexdes teoricas do docente. Por fim, o professor pode pedir que os estudantes
escrevam um paragrafo sobre por que as religides afro-brasileiras sofrem ataques no Brasil.

Essa atividade pedagdgica tem dois objetivos principais. O primeiro é aprofundar
conceitos ja trabalhados anteriormente e introduzir um novo (racismo religioso). O segundo
€ mapear o conhecimento e as opinides dos estudantes sobre o tema, incluindo eventuais
preconceitos e expressoes de intolerancia que possam surgir na turma. Com base nesse
diagndstico, é possivel desenvolver atividades envolvendo outros docentes para combater
0 preconceito e a intolerancia religiosa.

Alguns textos que podem ajudar os professores a entender melhor o tema sdo o artigo
de Vagner Silva, Neopentecostalismo e religides afro-brasileiras: Significados do ataque aos
simbolos da heranca religiosa africana no Brasil contemporaneo, o livro de Stela Caputo,
Educacao nos terreiros (2012), e o artigo de Elina Hartikainen, Racismo religioso, discri-
minacdo e preconceito religioso, liberdade religiosa: controvérsias sobre as relagcdes entre
Estado e religido no Brasil atual.

" Disponivel em: https://www.seer.ufrgs.br/index.php/debatesdoner/issue/view/4458.
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Consideracoées finais

O momento em que nos encontramos, marcado por uma forte ascensao de conservado-
rismos, especialmente do populismo de direita na educacao (Estellés; Oliveira; Castellvi,
2023), demanda uma postura clara e enfatica diante da disseminacdo das fake news (cuja
melhor traducdo, em minha percepcdo, é “noticias fraudulentas™), a difusdo do negacio-
nismo cientifico e o ataque as institui¢cées de ensino (em alguns casos, ataques fisicos).
Evidentemente, trata-se de um cenario hostil, especialmente para as ciéncias humanas e
sociais, que sdo publicamente atacadas (Lahire, 2016; Blois; Oliveira, 2019). Porém, esses
ataques também evidenciam quao necessarias elas sdo neste momento.

Meu objetivo com este breve texto foi realizar uma proposta pedagdgica que impli-
casse um redirecionamento de nossas acdes. Em vez de evitarmos determinados temas,
tornando-os tabus em sala de aula, devemos colocé-los no centro do debate, explorando
diferentes perspectivas — enfatizando o pluralismo proprio de nossa area — e demonstrando
o processo de construcdo cientifica dessa forma de conhecimento.

O cerne da pratica docente dos professores de Ciéncias Sociais é o processo de desna-
turalizacdo da realidade social. No entanto, é necessario estar ciente de que esse exercicio
demanda um consideravel esforco, tanto nosso quanto de nossos estudantes. A cuamplicidade
ontolégica entre agéncia e estrutura, da qual fala Bourdieu (2007), acaba sendo desvelada
e perturbada pela Sociologia. Suspendemos as certezas dos sujeitos, produzindo aquele
incomodo que surge quando substituimos as certezas por dividas.
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Embora muito aquém das demandas historicas, podemos considerar que, nas ultimas
duas décadas, tivemos avancos significativos na revisao curricular da educacdo brasileira a
fim de contemplar a tematica étnico-racial. O marco inicial desse processo foi a instituicdo
da obrigatoriedade de um ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana na educacao
basica. Esses avancos foram frutos de um ativismo antirracista de décadas que, por um lado,
fazia a critica a uma educacdo com bases em narrativas e experiéncias europeias, por outro,
reivindicava que a experiéncia e cultura da populacdo afro-brasileira, africana e indigena
também figurassem como exemplos positivos nos curriculos escolares.

A alteracdo feita no Artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no ano de
2003, pela Lei n° 10.639, e em 2008, pela Lei n° 10.645, trouxe a possibilidade de estudantes
e professores terem acesso aos saberes, a cultura, a tecnologia, as cosmopercepg¢oes, dentre
outros conhecimentos produzidos pelos povos africanos, afrodiaspéricos e indigenas.

Fazer com que o ensino para as relacoes étnico-raciais seja devidamente abordado
no ambiente escolar ndo é tarefa simples. Primeiramente, é preciso considerar que falar
sobre a questdo racial no Brasil suscita percepcoes, sentimentos e atitudes diferentes em
cada um. O tema passa pelo julgamento pessoal de cada agente envolvido e, muitas vezes,
crengas pessoais, orientagdes religiosas e opcoes politicas fundamentadas no racismo nao
permitem que a tematica chegue ao estudante. Em segundo lugar, tratando o contetido da
Lein® 10.639/03 como uma Politica de Promocédo da Igualdade Racial de cunho valorativo,
a estrutura burocratica nacional, estadual, municipal e distrital precisa ser mobilizada, cons-
truindo politicas e agOes que possibilitem uma implementacdo efetiva da lei (Gomes, 2022).

Dentre os multiplos responsaveis pela implementacao do Artigo 26-A, as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e o Plano Nacional de Implementagdo dessas diretrizes chamam
a atencao das Instituicdes de Ensino Superior (IES) para que estas se comprometam com a oferta
de disciplinas e de contetidos curriculares que contemplem o disposto no Artigo 26-A da LDB.

Embora seja evidente a responsabilidade das IES e, principalmente, dos cursos de gra-
duacdo em licenciaturas para a formacdo de docentes aptos a desenvolverem uma pratica
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antirracista nas escolas, ainda é raro encontrar disciplinas obrigatérias — ou até mesmo
optativas — e planos de curso que cumpram o que orientam as diretrizes mencionadas.

Diante de tais lacunas presentes na formacao docente, este capitulo é construido com o pro-
posito de contribuir com a formacao de professores de Sociologia para uma atuagdo antirracista
no ensino da disciplina. Para tanto, o estagio supervisionado realizado durante a graduacao é
apontado como uma ferramenta para que professores universitarios responsaveis pela disciplina
e graduandos da licenciatura em Sociologia desenvolvam reflexdes e praticas voltadas para a
implementacdo do que institui o Artigo 26-A da LDB. Ao final do livro, na se¢do Proposta de
Atividades, sugerimos uma atividade pedagégica voltada ao que exige a Lei 10.639/03, que
pode ser desenvolvida durante o estagio supervisionado no 1° ano do ensino médio.

Funcionamento e Enfrentamento do Racismo
na Sociedade Brasileira

A adocdo de uma educacdo antirracista no sistema escolar brasileiro, e especifica-
mente no Ensino da Sociologia, emerge da constatacdo feita por ativistas antirracistas da
centralidade do racismo na sociedade brasileira, a necessidade de seu enfrentamento e a
importancia da escola para a educacdo das relacdes raciais.

O racismo nao se configura somente como o ataque verbal agressivo que temos teste-
munhado nesses tempos de smartphone — em que vitimas ou pessoas solidarias realizam
filmagens de incidentes contemporaneos — ou em tempos de globalizacdo midiatica — em
que atletas sdo hostilizados nos campos de futebol, por exemplo. Esses incidentes sdo, na
verdade, os aspectos visiveis e inegdveis de um racismo constitutivo do mundo em que
vivemos tanto em escala planetaria quanto em escala nacional e local. Abaixo da ponta
do iceberg, podemos ver que o racismo é muito mais abrangente, complexo e de longa
duracdo. A luz das contribuicdes de Ramén Grosfoguel (2018, p. 59), podemos definir o
racismo como um principio organizador de todas

as relacoes de dominacao da modernidade, desde da divisdo internacional do
trabalho até as hierarquias epistémicas, sexuais, de género, religiosas, peda-
gogicas, médicas, junto com as identidades e subjetividades, de tal maneira
que divide tudo entre as formas e seres superiores (civilizados, hiper-huma-
nizados etc., ou acima da linha do humano) e outras formas e seres inferiores
(selvagens, barbaros, desumanizados etc., ou abaixo da linha do humano).

Mesmo sendo este principio organizador e estrutural das relagdes sociais, o racismo nao
se apresenta da mesma forma em todas as configura¢des sociais. Durante boa parte do século
XX, por exemplo, a interpretagdo hegemonica no Brasil negou a existéncia do racismo (mito
da democracia racial) ou, quando muito, o qualificou como uma reminiscéncia do passado
escravista em processo de desaparecimento conforme as relacdes sociais se modernizassem
(teoria da modernizacdo). O discurso hegemonico difundia a ideia da excepcionalidade
do Brasil frente a outras nacdes — especialmente Estados Unidos e Africa do Sul, nossos
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espelhos comparativos — no equacionamento do “problema racial”. Predominou entre nds a
interpretacdo da harmonia racial e a crenca de que as desigualdades entre negros e brancos
decorria das desigualdades de classe e ndo do racismo. Paradoxalmente, quando casos de
discriminacdo racial eram flagrados, estes eram atribuidos ao carater “quase doentio” do seu
praticante. Por outro lado, quando havia processos de ascensao social de um tnico individuo
negro, isso era tomado como prova da democracia racial e do carater harmonico de toda
sociedade brasileira. Em decorréncia disso, praticamente até a ultima década do século XX,
nenhuma politica de estado foi adotada para o enfrentamento do racismo.

Somente apés o periodo de redemocratizagdo do pais e da promulgacao da Constituicdo
Cidada é que tiveram inicio as primeiras ac¢Ges e politicas de estado efetivas de combate ao
racismo.! Esses avancos decorrem diretamente dos saberes construidos pelo movimento
negro e seus ativistas que se contrapuseram as interpretacdes hegemonicas da sociedade
brasileira que invisibilizavam o racismo. Desde o final década de 1970 e inicio dos anos
1980, militantes negros propunham estratégias e leis de enfrentamento do racismo que
podemos dividir em trés dimensoes: i) criminalizacdo do racismo; ii) politicas de acdo
afirmativa e iii) politicas de valorizacdo da cultura negra (Jaccoud; Beghin, 2002).

A criminalizacdo do racismo foi inicialmente tratada no Artigo 5° da Constituicdo Federal
e depois regulamentada em leis infraconstitucionais (Lei n° 7.716/1989, Lei n° 9.459/1997
e Lei n° 14.532/2023). As politicas de acdo afirmativas para populacdo negra possuem uma
longa historia no pais, tendo sido pioneiramente propostas pelo entdo Deputado Federal
Abdias Nascimento, por meio do Projeto de Lei n° 1332/1983. Todavia, as primeiras agoes
afirmativas comecaram a ser implementadas no final da década de 1990 e ganharam densi-
dade no inicio dos anos 2000, por iniciativas das universidades publicas, e a partir de 2012 e
2014 por forga de leis federais (Lei n° 12.711/2012 e Lei n° 12.990/2014). Ja as politicas de
valorizacdo da cultura negra constituem-se como tema histérico das entidades do movimento
negro da década de 1970, ganham concretude com algumas decisdes simbdlicas, como, por
exemplo, a criacdo da Fundagdo Cultural Palmares, em 1988, o estabelecimento de 20 de
novembro como dia da Consciéncia Negra e a designacdo da Serra da Barriga como um
patrimonio histérico nacional. Porém, uma das politicas de valorizagdo da cultura negra mais
significativa e importante no dia a dia da sociedade brasileira é a inclusao da obrigatoriedade
do Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Brasileira (Lei n°
10.639/2003), posteriormente alterada pela Lei n° 11.645/2008, que contempla as populacdes
indigenas, que alteraram a Lei n° 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Intrinsecamente ligadas as acoes de combate ao racismo e as politicas de acdo afirmativa, as
politicas de valorizacdo da Cultura Negra, especificamente o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana na Educacgdo Brasileira, configuram-se como politicas de enfrentamento do
racismo, que tem o sistema escolar como local privilegiado — mas ndo tinico — para a valorizacdo

' Anterior a Constituicdo Federal de 1988, tivemos a Lei Afonso Arinos de 1951, que tratava o crime de racismo
como uma contravencg&o penal.
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da histdria e contribuigdo da populagdo africana e negra na histéria mundial e na histéria nacional,
valorizacdo da identidade, da cultura e da histdria negra, superacao de estere6tipo etc.

Engana-se, porém, quem acha que a educacdo para a relagdes étnico-raciais direciona-se
Unica e exclusivamente para o estudante negro e envolve somente profissionais negros.
Como assevera a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, relatora do Parecer
CNE/CP 003/2004, a responsabilidade por combater o racismo e as discriminacoes nao é
tarefa somente da populacao negra, mas também da populacdo branca, que pode e deve se
comprometer com o antirracismo, a fim de que todos cresgam e se realizem enquanto seres
humanos e cidadaos plenos: “a educacdo das relagoes étnico-raciais impde aprendizagens
entre brancos e negros, trocas de conhecimento, quebra de desconfiancas, projeto conjunto
para construcao de uma sociedade justa, igual, equanime” (Silva, 2004, p. 6).

O desenvolvimento de politicas de valorizagao da cultura negra, em geral, e do ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira, em particular, ndo pode ser um improviso e fruto de um volun-
tarismo de um ou outro professor. Ao contrario, requer uma politica publica bem orquestrada, em
que os setores administrativos do sistema escolar (secretarias de educacao), administradores esco-
lares, todas as pessoas envolvidas na elaboracdo, execucdo e avaliacdo dos planos institucionais,
pedagogicos e de ensino estejam comprometidos com a construgao de escolas e um ensino que
valorize a diversidade racial da populagdo brasileira. A peca central para isso é o curriculo escolar.

Lembremos as consideracdes de Tadeu Tomaz da Silva acerca dos curriculos. Diz ele:

Os curriculos ndo se restringem a transmissdo de contetido, ideias e abstra¢des.
Ele diz respeito a experiéncias e praticas concretas, construida por sujeitos con-
cretos, imerso nas relacdes de poder [...] As narrativas contidas nos curriculos [...]
dizem qual conhecimento é legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de conhecer
sdo validas e quais ndo o sdo, o que é errado, o que é moral, o que é imoral, o que
é bom e o que é mau, o que é belo e o que é feio, quais vozes estdo autorizadas
a falar e quais ndo o sdo. Sdo silenciadas (Silva apud Gomes, 2018, p. 228).

Consideramos que a Sociologia tem um importante papel para a discussado das relacGes
de poder que estdo por tras da construcao de um curriculo, bem como para contribuir com
a educacao para as relagoes étnico-raciais.

Educacao para as relagcoes étnico-raciais e a Sociologia

Se os diversos componentes curriculares possuem um papel fundamental no desen-
volvimento de ag0es que combatam o racismo na educacgao, a Sociologia é agraciada com
uma responsabilidade nesse sentido.

A Sociologia no Brasil possui uma trajetéria de discussao sobre a temética racial que
atravessa o século XX, tendo contribuido, a partir de autores como Gilberto Freyre, para a
tese do excepcionalismo brasileiro e da invisibilidade do racismo. Tendo como btissola o
mito da democracia racial, insistiu-se na ideia de uma nacdo, uma lingua e um tinico povo,
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expurgando qualquer traco de diferenca e diversidade. Consequentemente, o direito a dife-
renca foi negado. Nesse sentido, aqueles que afirmavam, por exemplo, uma identidade negra
ou indigena eram acusados de antinacionalismo e de inocular valores estrangeiros no seio da
patria brasileira. Portanto, o sentimento de nacionalidade em torno do mito da democracia
racial foi, por muito tempo, avesso a diferenca, a diversidade e a pluralidade racial.

A aversdo da Sociologia a pluralidade cultural e diversidade étnico-racial da sociedade
brasileira é fruto de sua participacdo na construcao de uma nacionalidade monorracial,
monocultural, monolinguistica, monoreligiosa etc. Em contrapartida, o desafio que temos
— e que esta expresso na proposta de ensino da histéria e cultura negra, africana e indigena
— é a construcao de uma nacionalidade que conviva com a pluralidade e a diversidade.

Porém, a pluralidade e diversidade precisam ser levadas a sério, pois o principio que
esta por tras disso é que essas pluralidades e diversidades — muitas vezes produzidas como
inexistentes — foram e sdo capazes de animar, integrar, dinamizar e dar sentido a diversas
sociedades e populacées. Logo, se foram e sdo capazes de cumprir essa funcao, sdo mere-
cedoras de respeito e possuem o direito de coexistir.

A légica do raciocinio aqui ndo é a de uma politica do reconhecimento, pois se esti-
véssemos supondo o reconhecimento, isso significaria que estariamos atribuindo a uma
concepcao particular de mundo — camuflada de universal — o poder hegemonico organi-
zador do mundo. Ao contrario, o que estamos supondo é que aquela férmula particular de
organiza¢do do mundo, que se camufla de universal, ndo é outra coisa sendo ela mesma
uma forma particular (desculpe-nos, leitores, pelo argumento circular) e que, portanto,
precisa também passar por um processo educativo e se colocar como uma forma especifica
e singular do mundo que precisa conviver com as demais formas particulares.

Em termos menos abstratos, o desafio que se coloca é reconhecermos os conheci-
mentos euro-centrado e branco-centrado como formas particulares de conhecimento,
tdo merecedores de respeito e consideracdo quanto os conhecimentos africano-centrado,
negro-centrado, indigena-centrado, quilombola-centrado, pois, em ultima instancia, todos
tém sua devida importancia histérica e atual para a dinamizacdo da vida social e a cons-
trucdo de sentido de diversas populagdes.

Contrariamente ao principio que esta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, a Sociologia, em sua participagdo na constru¢do da nagao e no apoio a construgao
do mito da democracia racial, ignorou ou produziu como inexistente o rico conhecimento
construido no continente africano e pelos negros da didspora.

Em escala global, ignorou-se e produziu-se como inexistente a contribui¢cao de pen-
sadores como Frantz Fanon, Aimé Césaire, W.E.B. Du Bois, Cheikh Anta Diop, Antenor
Firmin, Ida B. Wells-Barnett, Angela Davis, bell hooks, Patricia Hill Collins, assim como
tém sido ignorados e produzidos como inexistentes alguns acontecimentos politicos pro-
tagonizados pela populacéo africana e afrodiaspoérica.

O mesmo acontece em escala nacional. Nao somente autores negros como Guerreiro
Ramos, Clévis Moura, Abdias do Nascimento, Beatriz Nascimento, Lélia Gonzalez, Conceicao
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Evaristo, Carolina Maria de Jesus sao ignorados e produzidos como inexistentes, como tam-
bém alguns acontecimentos e atores politicos nacionais sdo produzidos como tal, apesar de
suas ricas e substantivas contribui¢oes para os avancos politicos no pais. Por exemplo, a
atuacdo de Luiz Gama e José do Patrocinio para por fim a escraviddo, a importancia con-
temporanea da organizacdo da vida social promovida pelas comunidades quilombolas ou a
participacdao do movimento negro para a ampliacdo da cidadania sdo menosprezadas e tratadas
como coisas menores para a politica nacional. Portanto, a tarefa de uma Sociologia consciente
da diversidade e pluralidade da sociedade brasileira consiste em transformar aquilo que foi
produzido como inexistente e insignificante, como existente e significante.

O estudo do antirracismo e da educacao das relacGes étnico-raciais é um convite a imagi-
nacdo socioldgica. Nao se trata somente do desenvolvimento do pensamento critico, que nao
se conforma a reduzir a realidade ao que existe, mas também de acionar em cada ator social —
professores e alunos — o inconformismo e principalmente a esperanca e a capacidade de sonhar
por um mundo melhor, em que as chances das pessoas ndo sejam definidas pela cor de suas
peles. Um mundo marcado pelo respeito a pluralidade cultural e pela diversidade étnico-racial.

O respeito a pluralidade e diversidade étnico-racial e cultural talvez possa ser uma
chave para os graves problemas de escala global que enfrentamos no século XXI. Ao con-
trario da l6gica em que um tinha a solugdo para todos (ex: projetos de modernizagdo para
o terceiro mundo), a l6gica que emerge de um convite e reconhecimento da diversidade é a
participacdo de todos para a construgdo das diversas solu¢oes para os problemas que afetam
todos. Portanto, o que se coloca ja ndo é mais a l6gica no pais monocultural, monorracial,
mas a logica da pluralidade democréatica de solugdes e alternativas.

Dito isso e chamando a atencdo para a Sociologia e a constru¢do de um curriculo
que dé conta da pluralidade cultural e da diversidade epistémica e étnico-racial, cabe a
pergunta: como construir um curriculo ndo eurocéntrico? Tal pergunta reflexiva, antes de
ser direcionada ao ambiente escolar, deve ser voltada as instituicdes de ensino superior e
seus atores (docentes, coordenadores de curso e todos os responsaveis pela formacdo de
professores): Como formar professores antirracistas numa realidade em que os planos de
curso e o curriculo ndo contemplam o debate racial?

Curriculo e estagio supervisionado

A Resolugdo CNE/CP n° 01/04, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana - DCNs ERER, evidencia que “a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e Histéria e Cultura Africana sera desenvolvida por
meio de contetidos, competéncias, atitudes e valores”, que devem ser observadas, especial-
mente, pelas “instituicdes que desenvolvem programas de formacao inicial e continuada de
professores” (Brasil, 2004). Na mesma direcdo, o Plano Nacional de Implementacdo das
DCNs ERER (Brasil, 2009) reforca que deve ser feita a instituicao ndo somente de contetidos,
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como também de disciplinas curriculares nos cursos de graduacdo das IES, dedicando aten-
¢do especial as licenciaturas para uma formacao de professores adequada quanto a tematica.
Embora a legislacdo deixe evidente a responsabilidade das Institui¢des de Ensino Superior
na formacgdo de professores, atualmente o debate sobre a tematica étnico-racial é insuficiente
e realizado pontualmente nos cursos de graduacao. Na Universidade de Brasilia, por exemplo,
podemos citar algumas disciplinas como: Pensamento Negro Contemporaneo, ofertada pelo
Decanato de Extensao na modalidade moédulo livre para a maioria dos cursos; Cultura, Poder e
RelagGes Raciais, ofertada pelo Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares e pelo Nicleo
de Estudos Afro-brasileiros, de forma optativa; Histéria da Africa, ofertada pelo Departamento
de Histéria; e Sociologia das Relacdes Raciais, ofertada pelo Departamento de Sociologia. E
raro encontrar, mesmo nos cursos de licenciaturas, disciplinas obrigatdrias sobre o tema.
Retomando o questionamento feito ao final da se¢do anterior, é inviavel formar professo-
res preparados para um trabalho antirracista se a formagdo inicial ndo oferecer meios efetivos
para tal. Dessa forma, a educacao étnico-racial nas IES deve ir além da oferta de disciplinas
especificas sobre o tema, pois, considerando o racismo enquanto principio organizador e
hierarquizante das relacGes sociais, é preciso discutir a temética nas diferentes areas e nos
distintos componentes curriculares, evidenciando o carater transdisciplinar da tematica.
Por outro lado, incorporar o tema as ementas de disciplinas exige reflexdo, critério e
adequacdo por parte dos docentes do magistério superior, para que o tema ndo seja abordado
de maneira superficial — se limitando, por exemplo, a uma aula, com um autor negro, que
é colocada ao final da ementa — ou que reforce estereétipos negativos. Dessa forma, faz-se
necessdria uma dupla iniciativa por parte da Universidade, ou seja, deve haver tanto disci-
plinas obrigatérias especificas sobre a tematica racial quanto o esfor¢o em transversalizar
o debate nas demais disciplinas da formacao discente.
Disciplinas como a de “Estagio supervisionado™? sdo requisitos nos cursos de licenciatura
e podem ser uma oportunidade para que os futuros professores de Sociologia reflitam sobre
as questdes raciais e desenvolvam praticas pedagogicas antirracistas. O estagio docente é o
momento em que o estudante passa a ter contato direto com o ambiente escolar e com a reali-
dade da sala de aula e geralmente é visto como o momento de colocar em préatica os conheci-
mentos aprendidos. Para além dessa concepcao, Oliveira e Cigales (2020, p. 193) reforcam que

a dimensao prética desse modo ndo pode ser compreendida apenas como
o0 ato de “aplicar técnicas”, muito pelo contrario, esta deve estar vinculada
a pesquisa, sendo capaz de produzir uma reflexdo sobre o fazer docente, e
ndo apenas executa-lo.

Vinculado ao debate acerca das desigualdades provocadas pelas assimetrias e hie-
rarquias raciais na sociedade, o estagio supervisionado torna-se uma ferramenta capaz de
produzir efeitos significativos na formacgdo docente e mobilizar reflexdes entre professores
do ensino superior, graduandos, alunos do ensino médio e professores da educagdo bésica.

2 No curso de Sociologia da UnB, o estdgio obrigatdrio subdivide-se em 3 semestres, com carga hordria de

135h cada, totalizando 405 horas.
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A fim de aproximar o professor em formacao da realidade curricular das escolas, propomos
uma atividade pedagdgica para ser realizada no estagio supervisionado que utiliza como base a
Matriz e as Obras de Referéncia cobradas pelo Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) da Universi-
dade de Brasilia. (verificar na secdo Proposta de atividade referente a este capitulo no final do livro).

Indicamos como atividade pedagdgica o material de um dos subprogramas do PAS (2023-
2025). Entretanto, conforme a localizacdo da universidade e o processo seletivo, podem ser sele-
cionados quaisquer obras que estejam no contetido do ensino médio ou dos processos seletivos.

O importante é que no exercicio do estagio supervisionado tanto o professor quanto o
graduando estejam suficientemente embasados para uma discussdo que, ao lancar mao da
imaginacdo socioldgica, possa exercer a critica da sociedade contemporanea ao tempo em que

lanca sementes de um novo amanha, inspirando sonhos e esperanga por um mundo sem racismo.
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Género e sexualidade no
ensino de Sociologia

Tania Mara Campos de Almeida
Rodolfo Luiz Costa de Godoi

Introducao

A partir da ciéncia moderna, o surgimento do ser humano no planeta deixou de ser
considerado de modo vinculado a mera vontade divina. E, enquanto desdobramento do
[luminismo e no enquadre da racionalidade das Ciéncias Sociais, a no¢ao de ser humano
deixou de centrar-se na nocdo de individuo determinado pela biologia, passando a con-
cepcao de sujeito constituido pela posicdo que ocupa em um conjunto de relagdes sociais
estabelecidas com base na cultura, economia e histéria dos grupos humanos.

No entanto, um aspecto que ndo sofreu alteragdo até pouco tempo foi o de que esse ser
humano, como categoria universal de sujeito moderno, é referenciado pelo sexo masculino.
Os cientistas sociais voltaram sua atencao para diversos entendimentos das dimensdées
sociais desse sujeito, como aqueles que resultam da experiéncia social realizada via a
insercao no modo de producao, na vinculacao a classe, no pertencimento religioso, regio-
nal e nacional. Ndo se atentaram aquelas dimensoes constituidas pela experiéncia pautada
pelas diferencas anatomo-sexuais,' tratadas como se fossem espontaneamente evidentes
em todos os tempos e sociedades.

Seja como construcdo organizadora de modos de ser, definidora de fungdes e mode-
los de comportamentos, seja como variavel de vinculo coletivo entre os sujeitos, essas
diferencas anatomo-sexuais demoraram a ser problematizadas. Ndo tinham visibilidade,
inclusive, sequer foram consideradas capazes de estabelecer fortes desigualdades entre
o que se denomina hegemonicamente por masculino e feminino no Ocidente, sendo
atribuido ao primeiro termo o prot6tipo exemplar da humanidade. Essa imagem mode-
lar do masculino, difundida a respeito do ser humano desde longa data, foi facilmente
generalizadvel também na Modernidade, uma vez que se tornou sindnimo dos sujeitos

! Tais diferencas dizem respeito aos genitais e aos aspectos fisicos que se relacionam a aparéncia apresen-
tada por fémeas e machos, a exemplos de pelos e seios.
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do sexo masculino, denominados por homens em idade produtiva, brancos, burgueses e
heterossexuais (Hurtig e Pichevin, 1986).

A Sociologia das relacdes de género e das sexualidades, portanto, é um campo de
investigacdo cientifica relativamente recente e que se mostra cada vez mais importante
nessa configuragdo societal moderna. Por meio dela, lidamos com uma pergunta basilar
para as Ciéncias Sociais: afinal, qual a relagcdo entre natureza e cultura? Se, por um
lado, somos animais e apresentamos um repertorio de tracos imperiosos a sobrevivéncia
organica com os quais lidamos em nossas a¢des, emo¢oes e pensamentos, por outro
lado, somos seres que produzem diferencas e desigualdades em constantes processos de
transformacao, isto é, somos também e intrinsecamente seres sociais. Somos complexos
seres biopsicossocioculturais.

Ao olharmos para as relacoes de género e sexualidades pelo prisma das diferencas,
percebemos como os papéis sociais, os valores atribuidos e as visdes de mundo de homens
e mulheres nao sdo idénticos entre geracdes passadas e as de hoje, em uma sociedade
e em outra, ainda que vivamos em momento frenético de globalizacdo das informagdes
e referéncias. As formas de organizagdo social, assim como as familias, sdo constitu-
idas e sedimentadas com o passar de geracdes, em linha diacrénica. Logo, ndo sdo da
ordem do que se entende como natural no pensamento dominante ocidental, ou seja, de
existéncia ahistorica e fixa. Até mesmo o amor, que parece um sentimento tdo pessoal,
é identificado e manifesto em meio a aprendizados e simbolizag6es que recebemos do
meio, e, com isso, elaboramos sobre ele. Se devemos casar, com quem devemos nos
casar, quem podemos amar, se podemos amar... Enfim, as regras que determinam essas
relacdes sdo bastante diversas entre o Brasil atual e o Brasil do século XVIII, que, por
sua vez, também sdo distantes daquelas do Japdo ou da Arabia Saudita, embora tracos
de aproximacgoes nesses paralelos sejam encontrados.

A secdo I deste capitulo apresentara algumas questdes relevantes sobre esses pontos,
contribuindo para o ensino a respeito de género e sexualidades, especialmente na primeira
série do ensino médio. Essas questGes apresentam um viés de abordagem de carater mais
antropologico por focar a alteridade cultural.

Contudo, essas diferencas se mostram desigualmente vivenciadas pelos sujeitos, isto
é, as diferencas entre homens e mulheres, heterossexuais e homossexuais, cisgéneros e
transgéneros,” por exemplo, moldam modelos de subalternidade e exclusao social, em espe-
cial as sociedades formadas pelo patriarcado, escravidao e capitalismo colonial-moderno.
Podemos percebé-las desde as dimensdes morais — como concebemos uma mesma atitude
se é perpetrada por um homem ou uma mulher — as dinamicas de exploracao de trabalho,
atribui¢des de tarefas domésticas distintas para meninas e meninos, desigualdades salariais
e de oportunidades, desafios na empregabilidade de transgéneros, violéncias contra as

2 Cisgénero e transgénero séo palavras que tém sido usadas para nomear, respectivamente: a pessoa que se
identifica com sua anatomia-sexual; a pessoa que nédo vé correspondéncia entre sua identidade de género
e seus genitais e demais marcas corporais.

132



Género e sexualidade no ensino de Sociologia

mulheres e LGBTQIA+,? entre tantos outros fenomenos sociais. A secdo II deste capitulo,
por conseguinte, apresentara como as investigacoes cientificas da Sociologia podem nos
ajudar a compreender as desigualdades e superar sua invisibilizacdo na dita ordem natural.
Isto é, de posse dos resultados de tais investigacOes, percebemos que as desigualdades
resultam de relacdes de poder em diversos niveis e interseccionalidades de discriminagdes.
Esse prisma sociologico pode ser trabalhado na segunda série do ensino médio.

Por fim, é cada vez mais nitido que a realidade das identidades de género e dos direitos
de pessoas LGBTQIA+ tem se transformado nos ultimos anos. Essas transformacGes passam
pela acdo dos movimentos sociais, pela representacdo de novas pautas nas casas legislativas
do pais e pela implantagdo de politicas publicas especificas. Assim, o prisma da Ciéncia
Politica nos ajuda a entender que tais transformacdes ndo sdo lineares, muito menos volunta-
ristas. No mundo, observamos avangos em termos de direitos civis e humanos, mas também
retrocessos nessa seara da pluralidade. Esses direitos tém sido recorrentemente mobilizados
na esfera ptiblica pelo campo da moralidade, em especial, quando segmentos conservadores
da sociedade defendem uma perspectiva natural ou sagrada de género e sexualidade, como
tem ocorrido no Brasil em detrimento dos achados cientificos. O prisma da Ciéncia Politica
dialoga bem com os conteidos previstos para o terceiro ano do ensino médio.

Género e sexualidade nas diferencas

Por séculos, nas sociedades ocidentais, os seres humanos sdo distribuidos em duas
categorias desde o seu nascimento: homens e mulheres, atribuindo-lhes estatutos sociais,
culturais, econdmicos e juridicos desiguais e assimetricamente complementares. Por sua
vez, os homens e as mulheres, como entidades empiricas, resultam de classificagdes que
vém garantindo o préprio sistema de reproducao dessas mesmas sociedades em uma longa
tradicdo patriarcal e heteronormativa. A fildsofa Simone de Beauvoir, em 1949, elabora
uma critica contundente a essa tradicdo na obra O Segundo Sexo, da qual a frase “ndo se
nasce uma mulher, torna-se” ganha notabilidade e difunde-se por geraces no Ocidente.

Género, entdo, surgiu na academia como uma categoria de descricao e andlise (Scott, 1988)
para tratar sobre essa dimensdo humana ndo reconhecida nas Ciéncias Sociais, apds pressoes
dos movimentos feministas e de mulheres em vérias sociedades. Intimeros foram as abordagens
e os entendimentos a ela associados, nao cabendo em um conceito Unico. Sua inteligibilidade
e seus usos estao associados a campos tedricos e politicos particulares, o que permite certas
andlises e aplicacGes do significado do termo ao se eleger uma perspectiva ou outra.

3 Esta sigla se refere a Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais, Assexuais e demais
pessoas que expressam identidade de género e sexualidade fora dos padrdes heteronormativos e cisgénero
(correspondéncia entre as caracteristicas genitais e hormonais sexuais do sujeito ao nascer). Salientamos
que essa sigla vem se construindo nas Ultimas décadas pelos movimentos sociais, em especial em seu
didlogo com os meios de comunicacgéo e na apresentagdo de demandas politicas junto ao Estado. Apesar
de seu uso corrente, ndo deve presumir uma unidade naturalizada da diversidade que abarca. Sendo um
termo em disputa, ndo ha consenso no meio académico ou nos movimentos sociais sobre sua forma correta.
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Um dos trabalhos precursores que notabilizou a categoria género foi O trafico de
mulheres, notas sobre a economia politica do sexo, de Gayle Rubin, em 1975 (Kiichemann;
Bandeira; Almeida, 2015), que, diferentemente de outras tradi¢oes de estudos sobre o femi-
nino — como a francesa, que utiliza a expressao “relacées sociais de sexo” (Kergoat, 1992)
—, foi rapidamente incorporado no Brasil a partir de meados dos anos 1980. Constituiu-se
em um termo de ordenamento conceitual, como também de base a formulagdo de politicas
publicas destinadas as mulheres e aos grupos LGBTQIA+ (Grossi, 2010).

Género é uma categoria interpretativa critica, ndo de senso comum. Portanto, o conceito
de género constitui-se em uma “ferramenta” que nos indica haver a dimensao socioantropol6-
gica nos fendbmenos que nos parecem naturais. Mais precisamente, o conceito evidencia uma
das estratégias de poder que consiste exatamente em naturalizar as relacGes sociais no intento
de mascarar as relacoes de poder nelas subjacentes. Ou seja, género passou a questionar os
fendmenos que sdo percebidos ou dados como naturais, inicialmente com base nas alteridades
culturais, evidenciando, em importantes estudos antropolégicos (a exemplo de Mead, 1935;
Benedict, 1946), que os grupos humanos possuem distintas representacdes, praticas e posicoes
de valor no que tange ao masculino e ao feminino. Inclusive essa divisdo bindria e circunscrita
de modo tdo marcado entre masculino e feminino seria resultado da visao de mundo ocidental.

Assim, torna-se mais compreensivel a desatencdo da literatura classica das Ciéncias Sociais
em relacdo a essa categoria formulada a partir da experiéncia humana pautada pela diferenca
anatomo-sexual nas sociedades ditas civilizadas da Europa a época. As conclusdes e os resultados
obtidos por pensadores e cientistas homens, brancos e pertencentes a elites econémicas sequer
consideravam tal diferenga, enquanto suas proprias representacdes e construgdes de modos de
vida. Eles as naturalizavam e universalizavam, ignorando barreiras que, para muitas pessoas,
tornavam impossivel acessar certos espacos sociais ou afirmar aspectos centrais de sua identidade
coletiva. Além disso, generalizaram afirmacoes estereotipadas para as mulheres, as pessoas ndo
brancas e aquelas com sexualidade diversa da heteronormatividade, apoiando-se em pressupostos
de normatizacdo dessas diferencas. Ao tratarem de diferencas oriundas do ambito da evolucdo
natural, haveria uma régua entre superiores e inferiores, civilizados e selvagens, cristaos e ndo
cristdos, normal e patolégico. Enfim, estariam fora do rol de fenémenos socioculturais e, por
conseguinte, da teoria social. Ndo seriam objetos cientificos, mas auto-evidéncias espontaneas
e essencializadas biologicamente, precisando apenas ser contornadas pelas crencas religiosas
e certezas cientificas da época.

Grosso modo, género refere-se a relagdes socioculturais e de poder que estdo presentes
inclusive no meio académico. De inicio, tais relacdes foram focadas entre homens e mulheres,
ganhando também a atencdo no interior de grupos e instituicdes, a exemplo das interagGes
entre homens e mulheres no ambiente escolar. Género refere-se também as relagGes que
estruturam toda cena social apresentada, como uma expressiva metafora das formas de subor-
dinacao, das disposicoes hierarquicas e das situacdes de dominacdo, estando elas baseadas
nas diferencas sexuais, étnico-raciais, regionais ou em qualquer outra. Afinal, género perpassa
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e funda originariamente uma gama de estruturas, identidades sociais e subjetividades, ainda
mais ao estarem interseccionadas a outras categorias classificatorias dos seres humanos.

As préticas e expressoes de afeto, assim como as sexualidades, também tém historia.
As instituicdes sociais sdo fundamentais na construcao das identidades sexuais,isto é, a
transformacao de praticas de afetos e desejos em identidades perpassa circuitos simbélicos
referenciados pela religido, pelo Estado, pela industria cultural etc. Da mesma forma que
ndo é possivel pensar uma categoria de “mulher” que abarque todos os tempos histéricos
e as culturas, ndo se pode pensar em uma identidade homossexual ou bissexual fora do seu
contexto. As “identidades sexuais” s6 sdo possiveis a partir de uma dinamica societéria de
pertencimento, mas também de exclusdo (Rubin, 1994).

Quando um estudante interpela seus colegas, seus professores/as ou a si mesmo em
busca de saber, afinal e de uma vez por todas, qual a sua identidade sexual, esta expres-
sando ali um movimento de desvelamento da sexualidade como verdade do sujeito que se
constituiu recentemente na histéria humana. Essa “vontade de saber” ndo opera sozinha,
mas historicamente como uma forma de controle sobre as subjetividades, especialmente
desenvolvidas pela medicina e pelo poder juridico (Foucault, 2014).

A compreensao antropolégica das relagoes de género precisa confrontar a discussao
do antropocentrismo como forma privilegiada de se entender e classificar a realidade a
nossa volta, a qual justifica as hierarquias de poder. O que afirmamos, entdo, é que os gru-
pos humanos olham o mundo a partir do seu préprio ponto de vista, de como aprenderam
a entendé-lo e classifica-lo. Uma caracteristica desse movimento é olhar para a natureza
como se expressasse as relacdes sociais tal como nés as vivenciamos. O formato hetero-
normativo e patriarcal da nossa sociedade é fantasiosamente projetado na natureza, o que
denominamos antropomorfismo de género. Esse movimento busca uma estabilizacdo das
relacGes de género socialmente construidas numa ontologia natural, imutavel e inquestio-
navel. Porém, os estudos cientificos evidenciam exatamente o movimento contrario: somos

nos, seres humanos, que imputamos nossa forma de viver a dita natureza.
Género e sexualidades nas desigualdades

Esta secao firma a relevancia de se considerar as categorias género e sexualidade” nos
estudos das Ciéncias Sociais sobre as relagdes de desigualdades, em especial no Brasil.
Embora essas categorias possam ser vistas separadamente uma da outra, a depender da cena
social ou do fendmeno a ser recortado pela/o cientista e sua perspectiva teérico-metodolo-
gica, a tendéncia e o maior aproveitamento do seu emprego tém sido de modo imbricado
entre elas, assim também imbricado a “raga” e “classe social”. Afinal, os marcadores sociais

4 Geénero difere do sexo bioldgico, uma vez que este diz respeito as caracteristicas andtomo-sexuais da pes-
soa ao nascer (cromossomos, genitdlia, composicdo hormonal etc.). Tais caracteristicas, no senso comum,
indicam quem seria macho e fémea, bem como as pessoas intersexo, que nascem com marcas fisicas e
hormonais n&do correspondentes a um sexo especifico. J4, sexualidade, grosso modo, se refere ao desejo
erdtico do sujeito e sua expressdo em relagcdo as outras pessoas.
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ndo atuam isoladamente no estabelecimento de (des)prestigios, (des)vantagens, (in)justicas,
(in)acesso a recursos e a postos de decisdo.

Ha4, inclusive, autores(as) brasileiros(as) que explicitam com grande propriedade a rele-
vancia de se tratar as nossas relacdes interseccionadas a partir, especialmente, de “classe,
género, sexualidade e/ou raga” desde os anos 1980 e 1990 (Gonzalez, 1982; Carneiro, 1985;
Safiotti, 1992; Ribeiro, 1995) e outras estrangeiras de renome internacional, como a propo-
sitora do termo “interseccionalidade” (Crenshaw, 1991). Afinal, a articulagdo simultanea,
entrecruzada e em diversos niveis entre identidades sociais e sistemas de opressao, dominagao
e exploracdo mostra-se ser a base estrutural e multidimensional de nossa sociedade desigual e
violenta no que diz respeito a crencas, praticas e valores sobre as diferencas anatomo-sexuais,
a inser¢ao no modo de produgdo e consumo, as praticas sexuais e a cor/etnia.

A divisdo do trabalho é uma das primeiras formas pelas quais se operacionalizam as
desigualdades de género. Constituida por processos de subjetivagdo intensos e reiterados
ainda na primeira infancia (Louro, 1997), meninas e meninos sao sujeitados ao desenvol-
vimento de habilidades distintas. Esse mecanismo colabora com a ilusdo de que homens
e mulheres tém aptiddes espontaneamente desiguais, como exemplo marcante esta o tra-
balho do cuidado de criancas, pessoas enfermas e idosos. Uma das consequéncias é que
o trabalho doméstico constitui a segunda principal ocupacdo das mulheres no pais, quase
15% das mulheres brasileiras o realizam remunerado, enquanto, entre os homens, o nimero
nao chega a 1%. Das mulheres no trabalho doméstico, 63% sdo negras, empurradas a uma
jornada de trabalho intensa e precaria (Pinheiro, 2019). A desigualdade salarial também
é persistente. Enfim, as discrepancias de oportunidades, escolaridade e os preconceitos
sdo atravessados pelos marcadores de género, classe e raga, resultando em uma complexa
equacao, que reproduz a desigualdade por geragoes.

Ao observarmos a realidade das pessoas transgéneras e sua relacdo com o ambito do
trabalho, encontramos uma profunda violéncia. Alijadas da protecdo da familia e da escola
ainda na infancia, transexuais e travestis encontram enormes desafios para inser¢ao no
mercado laboral. A empregabilidade trans tem sido uma pauta politica substancial para esse
grupo. Afinal, as relagdes de género e sexualidade ndo passam ao largo, pois marcam as
inser¢des, os reconhecimentos, os prestigios, as desvalorizacoes e as exclusdes com 0s quais
o0 modelo econdmico opera na vida material. A Sociologia colabora com a compreensao
de que as condi¢Oes materiais também estdo atravessadas pelas constru¢ées simbolicas e
subjetivacdes distintas dos homens, das mulheres e dos/as/es LGBTQIA+.

Perceber a dindmica social do trabalho e das desigualdades na educacdo é ir na contra-
mao da ideologia dominante neoliberal, que insiste em nos constituir como competidores/
as. Dentre as diversas instituicdes que inculcam essas concepcdes, a escola é uma das mais
significativas. Nessa etapa da aprendizagem, podemos lembrar que Karl Marx percebia
o trabalho como aquilo que nos faz seres humanos. Nao por acaso, os grupos designados
as maiores expropriacdes e exploragdes sdo aqueles aos quais a sociedade menos outorga
“humanidade”. A perseguicdo atual a Karl Marx nas escolas (Bodart; Neves, 2022) tem
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se alinhado a interdi¢do da reflexdo critica sobre a desigualdade de género e sexualidade
na Educagdo Basica.

Género e sexualidade nas transformacoes

Foi necessaria a mobilizagdo de movimentos feministas e de teorias de perspectiva femi-
nista no final dos anos 1960 e inicio dos 1970 na Europa, nos Estados Unidos e na América
Latina para se explicitar que sexo é fator estruturante dos processos de percepcdo, acao e
explicacdo da realidade, bem como para a constituicao da identidade social e discriminacado
intergrupos. Sexo tornou-se, entdo, género.

O peso da histéria das relagdes de poder entre homens e mulheres, das elaboragdes que
definem o masculino e o feminino, a forma como interferem no cotidiano e na organizacao
social sdo algumas das razdes que conferem a género e sexualidade estatuto empirico e
analitico, ultrapassando os quadros dos modelos estabelecidos pelo pensamento social
vigente e as fronteiras disciplinares das ciéncias, avancando o debate no campo da educagdo
e da definicdo de leis e politicas publicas em novas bases.

As relacdes de género, enquanto conceito, instrumentalizam os/as estudantes a com-
preensdo das transformacdes e das mudancas sociais imbricadas em relacdes de poder
e de dominacdo (Machado, 2000), portanto sdo fundamentais para entender o carater
agonistico e conflituoso com que identidades, corpos e desejos se apresentam socialmente.
Se é perceptivel, e de forma cada vez mais acelerada, uma transformacao em como se
interpreta e o que se espera dos comportamentos de homens e mulheres, ou mesmo o pré-
prio questionamento da binaridade de género, essas mudangas ocorrem por disputas em
diversas arenas: politicas institucionais, politicas ptiblicas e mudancas nas legisla¢des, via
punicoes, prevencdes e enfrentamentos. Essas sdo demandadas pelos movimentos sociais
que pressionam e chamam a atencdo para injustigas e violéncias. Isso também se faz via
movimentos artisticos e culturais, os quais expressam desejos e utopias pelas diferentes
formas de expressao. Estdo em musicas, filmes, telenovelas, literatura etc.; além de, como
mencionado, nas disputas intelectuais e cientificas.

O Estado é um interventor especial nas regulacdes referentes a sexo, género e sexu-
alidade. Para Engels (2007), é o Estado que da as garantias da propriedade privada e da
acumulacdo de riqueza. Nesse sentido, a transmissao hereditaria da acumulagdo passa por
diversos regramentos, incluindo o casamento e a formatacao da familia em modelo tinico.
Entender a historicidade do casamento, por exemplo, é uma forma de analisar as trans-
formac0es sociais em relacdo aos afetos. No Brasil, sdo marcos importantes o casamento
civil, que torna o contrato fora da injungdo da Igreja Catdlica, de 1890, posteriormente, a
lei do desquite de 1916, a lei do divércio de 1977 e todas as transformacoes do conceito
de familia provenientes da Constituicao de 1988, extinguindo-se, por exemplo, a figura
juridica do bastardo, afirmando o direito das criangas ao reconhecimento legal de seus
genitores. Recentemente, em 2011, o Supremo Tribunal Federal reconheceu a unido civil
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entre dois homens ou duas mulheres e, em 2013, o Conselho Nacional de Justica ratificou
a jurisprudéncia em favor do casamento homoafetivo em qualquer cartério do pais. Para
Miskolci (2021), o casamento homoafetivo no Brasil foi uma transformac¢do marcada por
um panico moral, isto é, pelo medo exacerbado que alguns setores da sociedade apresen-
taram ao sentirem-se ameacados. Esse panico foi insuflado por grupos de interesses poli-
tico-partidarios. Assim, reconhecer as disputas em jogo e os interesses que dinamizaram
tais transformacoes é tarefa para a Sociologia de género e sexualidade na Educacao Bésica.

Para além dos atos de coercdo ou proibicao, a relacdo do sexo com o poder é também
uma relagdo de producao, segundo Foucault (2014). Logo, nossos desejos experimentados
aparentemente como naturais sao atravessados pelas instituices sociais, desde a fantasia do
casamento monogamico indissoltivel a construcao dos corpos por aparatos quimicos, nutricio-
nais e hormonais. Foucault mostra que é no final do século XIX que as sociedades ocidentais,
por meio dos discursos médicos, psicoldgicos, psiquiatricos e legais, objetificam a sexualidade,
classificando-a e colocando-a sob regulacdo da satide publica e da moralidade. Apenas por esse
angulo histdrico que é possivel reconhecer algumas sexualidades e identidades de género posi-
cionadas a margem das normas, sendo sindnimo de perigo e tabu. Atualmente, diversos paises
criminalizam pessoas LGBTQIA+, geralmente nos quais ha uma fusdo entre leis sagradas e
leis civis. Velasco (2020) mostra como, na arena internacional, os direitos de LGBTQIA+ sdo
confrontados a partir de discursos de protecdo da soberania e das culturas locais. Portanto, sao
questdes da ordem dos direitos humanos que implicam movimentacGes da geopolitica global.

A Sociologia permite aos/as estudantes compreender as transformacdes sociais, ao
mesmo tempo em que ela resulta dessas mesmas transformacgdes e possui a capacidade
de impactar politicamente, de modo capilarizado, a rede de ensino do pais ao evidenciar
a ndo naturalidade das relagdes sociais que possuem a propria natureza ou o sagrado
enquanto justificacdo aos seus processos de dominacdo. Ou seja, uma vez que diversas
dindmicas de poder, em especial as que orientam as relacdes de género e sexualidade,
se apoiam na concepc¢ao da natureza ou da divindade de sua constitui¢do para se justi-
ficarem, necessariamente atravessam um estremecimento quando sdo desveladas como
fatos sociais. Logo, a Sociologia no ensino médio nem sempre se desenrola de modo
harmonico; mas conflituoso, como todo o curriculo.

Nas tltimas décadas, os grupos avessos a uma ciéncia do social nas escolas tém disputado
os curriculos nas esferas municipais, estaduais e federais. Usam como expediente o panico
moral, construindo inimigos ptiblicos como Paulo Freire (Godoi; Dimitrov, 2022), ou justamente
invertendo a relacdo ciéncia e objeto, forjando por ideologia o que é cientifico e, por natural, o
que € ideol6gico, mediando a falacia da “ideologia de género” (Miguel, 2016). Assim, o ensino
das relacdes de género tem sido especialmente atacado, por vezes via violéncia. O presente
capitulo buscou colaborar com a consolidagao dessa temética, oferecendo alguns caminhos para
educadoras/es aprofundarem seus conhecimentos a respeito. Apresentamos na secao "Propostas
de Atividades" um exercicio pratico que foi experimentado por um dos autores deste texto ao
longo dos anos que lecionou Sociologia na rede de ensino publica do Distrito Federal.
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Experiéncia de
estagio docente em
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O presente capitulo propde uma reflexdo sobre a experiéncia de realizacdo do estagio
supervisionado de Ensino de Sociologia, no sistema prisional, no ambito do curso de Licencia-
tura em Ciéncias Sociais. De forma mais clara, sugerimos uma discussao que oriente o debate
no ambito de uma escola multicultural como principio regulador na doutrina dos Direitos
Humanos. A experiéncia com essa modalidade de ensino apontou ponderacGes pertinentes a
questdo da formacdo de professores e adensou o debate sobre os espacos de atuacdo da ati-
vidade docente nos espacos de modalidades diferenciadas de ensino (Martins; Fraga, 2020).

A experiéncia com educacgdo na prisdo se deu, inicialmente, a partir de leituras sobre
os documentos curriculares oficiais, no ambito das disciplinas de contetido, como proposta
de formacdo dirigida a estudantes de licenciatura em Ciéncias Sociais e, sobretudo, para
observar as definicGes regulares dos fundamentos, principios e orientagdes na organizagao
da escola e de suas propostas pedagogicas. O debate sobre essas questdes suscitou muitas
curiosidades entre discentes da licenciatura, na medida em que se destacaram as atuacées
profissionais na atividade docente em escola na prisdo. A adesdo do trabalho inicial dessa
experiéncia resultou de um esforgo coletivo que uniu: coordenagdo de estagio; discentes
da licenciatura; docentes da escola na prisdo; operadores do sistema prisional — de regime
fechado ou semiaberto — que congregam as duas unidades escolares nas prisoes de Vigosa,
onde essa experiéncia se realizou. A formulacdo da proposta de intervengdo procurou
estabelecer formas de trocas materiais e simbdlicas desses saberes que se estabelecem
entre entidades e individuos. A rede de confianga entre esses membros buscou incidir no
dimensionamento de uma estrutura horizontal de competéncias e envolvimento dos grupos.
Sabe-se, contudo, que complexidades significativas se manifestam nas interacoes que se
dao dentro das institui¢Ges, seja a escola, o sistema prisional ou a universidade.

Uma reflexdo importante colocada a partir da experiéncia desenvolvida nas institui¢des
prisionais foi relativa as concepcoes de educacdo escolar no sistema prisional. A ideia prin-
cipal era utilizar o termo “educacdo na prisdao” em vez de “educacao prisional”. O segundo
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termo expressa uma perspectiva ostensivamente pragmatica da educacao para presos. Ela
procura orientar-se pela ideia de uma ressocializagdo pautada na remigdo da pena. Por outro
lado, a concepgao de “educacao na prisdao”, cunhada por Maeyer (2013), atende a uma pre-
ocupacdo mais holistica da educacdo, de carater humanista, que prevé a possibilidade do
preso se libertar dos dramas que o prendem a uma condi¢do de exclusdo social e que incide
sobre a dimensdo do direito a educagao, acima de tudo. Ao adotarmos o termo em questao,
estamos nos posicionado politicamente dentro do debate.

Essas questdes orientadoras no estagio de vivéncia na prisdo estdo aliadas também a
um processo de capacitacdo, uma instrumentalizacdo de conhecimentos sobre o universo
prisional com todos os seus elementos em jogo: uma conversa inicial sobre educacdo na
prisao (direito a educacdo; educagao na prisao como principio de libertagao; dignidade da
pessoa humana diante da adversidade da prisdo; as representacdes sobre a prisdo — estigma
e preconceito; experiéncia escolar dos alunos reclusos); a Lei de Execucdo Penal e as
regulacOes da assisténcia educacional (remicao da pena por estudo e leitura); regras de
seguranca no sistema prisional (procedimentos cautelares da gestdo das atividades educa-
tivas — aspectos internos das unidades prisionais) e, por fim, discussdes que envolveram
as metodologias de ensino de Sociologia para a educacao de jovens e adultos reclusos.

O principal documento que consideramos pertinente nessa etapa preliminar ao Esta-
gio foram as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica - DCNEB, de 2013."
O diferencial que esse documento apresenta é o amplo destaque dos elementos das confi-
guracdes multiculturais das escolas e estudantes com especificidades sociais, colocando em
relevo elementos da identidade, da diversidade e da diferenca nas dimensdes que compdem
as escolas de educacdo bésica, nas quais se inserem as seguintes modalidades: educacdo de
jovens e adultos; educacao especial; educacao profissional; educacdo indigena; educacio do
campo; a educacdo em instituicées de cumprimento de penas e privacao de liberdade; edu-
cacdo para pessoas em situacdo de itinerancia e educagdo quilombola. Particularmente, nessa
composicdo legal, as modalidades diferenciadas referem-se as formas distintas que a estrutura
e a organizacao do ensino seguem para adequarem-se as necessidades e as disponibilidades
que garantam condicdes de acesso as instituicdes e permanéncia nas escolas desses alunos.

Como esse debate ndo tem sido comum nos cursos de licenciatura, uma vez que as espe-
cificidades culturais ndo tém sido arroladas como dimensGes dadas as escolares regulares,?
observou-se a necessidade de um investimento em cursos de formacdo de professores que
problematizassem e discutissem a configuracdo das modalidades diferenciadas de ensino,
como espagos diversos de atuagdes para pessoas egressas dos cursos de licenciatura. O espago
do estagio fomentou a possibilidade de realizacdo da pratica de ensino nessas configuracoes.

' A despeito da prépria Base Nacional Comum Curricular/2017, para efeito de orientagdo, as DCNEB/2013,
ainda é considerada um documento importante para compreender a regulacdo das modalidades diferen-
ciadas de ensino, na escola bdsica.

2 0 que se questiona aqui € uma auséncia de formacdo em contextos diferenciados de ensino no ambito
dos cursos de licenciatura. Nesse sentido, os egressos desses cursos se veem despreparados para assu-
mir turmas em escolas diferenciadas, uma vez que ndo observam uma instrumentalizagéo para atuar em
escolas cujo publico tem especificidades sociais.
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A discussdo sobre a situacdo do quadro das licenciaturas no Brasil, reiteradamente, tem
merecido destaque em pesquisas na area de formacao de discentes e também no ambiente de
formacdo de ensino de Sociologia, no campo disciplinar das Ciéncias Sociais. Esse debate
revela algumas questGes ainda abertas, sobretudo para o ensino de Sociologia, carecendo de
maior preocupacdo em razdo da nova dindmica instituida pelo resgate da obrigatoriedade
dessas modalidades de ensino no dmbito do ensino médio brasileiro.

Diante disso, considerou-se que essas modalidades envolvem, também, diferentes
metodologias nas praticas de ensino, revelando um campo de atuacdo novo para estudantes
de licenciatura, ampliando suas atuacdes profissionais no que tange a suas experiéncias na
educagdo bésica. Nesse sentido, o ensino da Sociologia enquanto uma disciplina obrigatdria
no curriculo escolar do ensino médio desenvolve relacdes de conhecimento no contexto da
diversidade sociocultural, revelando praticas especificas na perspectiva diferenciada que
se impde a realidade escolar.

Entretanto, qual o investimento que as Ciéncias Sociais procuram realizar com relacao a
essas modalidades diferenciadas? Como o ensino de Sociologia se estabelece nessas moda-
lidades diferenciadas? Essas inquietacoes iniciais foram suscitadas a partir da experiéncia
de estagios em espacos diferenciados de ensino, ofertada como possibilidade no curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Vigosa.

O conjunto de agdes que envolveram essa experiéncia teve diferentes desdobramentos que
foram iniciados, inclusive, por um projeto de extensao que acabou por reunir movimentos de
diferentes cursos de licenciatura. Para além dessas diferentes experiéncias, o foco deste trabalho
se restringira ao Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais realizado no ambito da escola do
sistema prisional local, no qual foi realizado o Estagio de Vivéncia de Educacdo na Prisdo.?

E importante discutir o lugar da educacéo na prisdo como dimensao regular do sistema
de ensino brasileiro considerando o principio do direito a educagdo de todas as pessoas, inclu-
sive as reclusas. A modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos em situacao de privagao de
liberdade nos estabelecimentos penais esté prevista nas regulacdes da Educacdo de Jovens e
Adultos, mas com especificidades adicionais e proprias para grupos privados de liberdade.

Ainda que relativamente antiga no Brasil, a educagdo na prisdo foi objeto de determi-
nacao legal nos primordios da Reptiblica e, nos tltimos anos, tem recebido maior atencdo
governamental. Iniciativas de organismos federais brasileiros das areas da justica e da
educacdo tém ressaltado a importancia estratégica do trabalho pedagégico considerando a
educacdo na sua integralidade, o que abre a possibilidade de pensar em formas de adequacao
ao universo do sistema penitenciario. Diferentes documentos regulatérios fixam as regras
minimas para o tratamento do preso no Brasil. A partir dos anos 2000, as politicas ptblicas
de educacdo passaram a contar com investimentos para implementacdo de educacao de
jovens e adultos no sistema prisional (Julido; Godinho, 2019).

3 Programa Educacéo Prisional em Minas Gerais: educagéo para os direitos humanos nas modalidades
diferenciadas de ensino (ja concluido). A proposta do projeto de extens&o foi iniciada a partir do esforgo
da Coordenacéo de Estdgio da licenciatura em Ciéncias Sociais, na busca por novos espagos formativos
para além das escolas ndo diferenciadas da rede.
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A modalidade diferenciada de ensino na prisdo estabelece parcerias por meio de con-
vénio de cooperacdo técnica. As Secretarias de Educagdo — Estadual e Municipal — sao
responsaveis pelas acoes regulares da educacdo formal ofertadas nesses estabelecimentos,
voltadas a elevacao de escolaridade, podendo abranger desde a alfabetizacdo até o ensino
médio. A Unido também oferece apoio administrativo e financeiro para manutencdo das
escolas nos presidios. Esses recursos podem tramitar através dos sistemas estaduais de jus-
tica ou da administracao penitenciaria. A modalidade de ensino é determinada pela educacdo
de jovens e adultos, segundo a regulamentagdo da Lei n° 13.163/2015.* Essa modalidade
de ensino é dotada de uma especificidade legal-institucional, uma vez que se observam
limites das Resolucdes do CNE ao tratar dos dispositivos educacionais nos estabelecimentos
penais. Segundo consta nas DCNEB/2013, as Resolu¢des do CNE incidem somente sobre
questoes da politica educacional, de orientacdo geral e ndo operacional — agdes que estdo
previstas nas responsabilidades do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
(CNPCP). Um dos problemas observados é a existéncia de um conflito de competéncias
entre as instituicoes. A relacdo nem sempre é muito facil e favoravel, o que tem dificultado
a proépria oferta desse tipo de ensino.

Os ideais enaltecidos pelos legisladores abriram um campo de discussao e polémicas
em torno do conceito de ressocializacdo (Bitencourt, 2007), inclusive na dimensao de uma
acdo prestada pelo Estado (Martins, 2021) na custddia da pessoa em situacao de restricdo
de liberdade. Ndo ha um consenso na literatura sobre essa perspectiva, mas as acoes de
natureza educativa mostram-se com grande impacto na vida dessas pessoas e constituem-se
por uma légica de direito a ser incorporada na gestdao da administracdo penal — ainda que
forcas sociais mais conservadoras se ressintam com esse tratamento junto as pessoas em
situacao de restricdo de liberdade.

Pela forma problematica como a questdo se apresenta no Brasil, dada a complexidade
estrutural do préprio sistema prisional do pais, é possivel afirmar que o direito a educagao
é ainda um limite para seu alcance de todas as pessoas reclusas que demandam por vagas
nessas escolas. Nesse sentido, a oferta da educacdo basica nesses espacos quase sempre nao
alcanca as demandas, e o universo de problemas é volumoso. Situacdes como curriculos
tradicionais material ultrapassado, infantilizado, moralizador, caracterizado por refugo
descartado por outros espacos escolarizados sdo uma constante; professores desprepara-
dos e com interven¢des moralizadoras; arquitetura prisional destituida de um espaco para
desenvolvimento de atividades educativas; autonomia cerceada de gestores escolares em
nome da seguranca; disputas politico-institucionais, entre outras questées, fazem parte do
rol de dilemas da educac@o prisional. Sem falar das dificuldades operacionais de admitir o

4 Lein®13.163/2015, que torna obrigatdrio o ensino médio nos presidios e altera a Lei de Execugéo Penal —
LEP (Lei n®7210/1984). Segundo essa nova regulamentacgéo, as escolas nos contextos prisionais devem
estar integradas ao sistema estadual e municipal de ensino. Isso significa que a modalidade deverd ter a
mesma validade, carga hordria, e os mesmos requisitos — e todas as demais caracteristicas — que aqueles
ofertados fora do estabelecimento prisional.
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recluso nas instancias educativas, considerando o processo de hierarquizacdo dos crimes
estabelecido pelos agentes de controle, determinando quem podera ter acesso ao processo
de escolarizacdo internamente; transitoriedade dos presos nas unidades prisionais, uma
vez que o dispositivo educativo prevé, minimamente, uma cobertura de tempo prolongado
desses individuos nas unidades prisionais.

A educagdo enquanto um direito subjetivo, embora alcance essas minorias sociais
privadas de liberdade, tem um alcance muito maior de demanda por reconhecimento de
sua manutencdo de titularidade dos demais direitos fundamentais, inscritos na integridade
fisica, psicolégica e moral. E com esse reconhecimento que a educacéo lhe é devida.
A importancia da escola numa instituicdo prisional, como revela Mello (2008), é sua
reconducdo a uma socializagdo secundaria que se estabelece nesse ambiente. Sdo novas
formas de conduta e regras que se colocam e que acabam por estabelecer uma ponte entre
o mundo interno e externo ou a prisao e a sociedade “la fora”. Nessa mesma reflexdo, Melo
e Santos (2010) afirmam que a educagdo nao é o unico vetor de ressocializa¢do nas insti-
tuicOes prisionais, mas é um elo que aduz a consolidacao de outras agdes, como: geragcao
de renda, construcdo de cidadania, perspectiva de futuro para a vida p6s-cumprimento
da pena, recuperacao da identidade, escolarizacao certificada. Essa contextualizacao do
universo prisional muito pode se amparar nas reflexdes sociolégicas que aduzem a um
cabedal conceitual e teérico que permite engendrar novas suposi¢oes interpretativas a
essa populacdo especifica.

Outra questdo que aduz ao debate é a previsao de como realizar uma atividade educativa
num contexto correlacional/de controle, no limite de repressdo — é possivel que a escola
seja um espaco libertador? Liberdade na prisdo incide em concepc¢des muito significativas.
Esse é um debate que envolveu a funcdo social da escola, sobretudo, essa escola na prisao e
que tem rendido promover espacos de pesquisa e investigacao em tematicas que envolvem
as diferentes sociabilidades em jogo nesses espacos. Pesquisas e trabalhos no universo
prisional tém se mostrado com muitos obstaculos, sob a sigma da seguranca, por parte
dos agentes de controle. Nesse sentido, a rede de relagdes estabelecida entre os membros
desse grupo, em especial estabelecida pela administracdo da escola e pela administracdo
do presidio, tem se mostrado um grande facilitador para a execucdo da experiéncia.

As discussoes que envolveram a experiéncia de estagio nesses espacos se mostraram
muito pertinentes a instigar uma certa curiosidade epistemolégica. No caso particular do
estagio de ensino de Sociologia na prisdo, chegaram envoltas em questionamentos como:
seria perigoso atuar nesses espacos? E possivel falar sobre qualquer assunto para alunos
reclusos? Como esses estudantes reagem a narrativa sociologica? Que tipo de metodologia
é considerada mais adequada? Que tipo de recurso e material didatico esta disponibilizado?

As respostas a essas questoes foram objeto de discussdo durante o estagio e foram
devidamente registradas nos cadernos de campo. Contudo, uma das questoes mais marcantes
para essa experiéncia diz respeito a atitude/relacdo dos estagiarios com essa vivéncia. Para
melhor esclarecer, vamos destacar aqui:
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a)

b)

Dimensao da seguranca no espaco de estagio: o sistema prisional no Brasil, exceto os
presidios federais, é de responsabilidade administrativa dos estados da federacdo, o
que ja envolve especificidades na conducdo de suas politicas. Além disso, a adminis-
tracdo das unidades penais tem autonomia na gestao desses ambientes, observando as
regulacdes legais que se inscrevem para esses espacos. As especificidades do sistema
prisional denotam observar as caracteristicas de cada unidade; elas revelam, na sua
organizacdo, pistas para compreender os elementos que envolvem a conducdo das
ordens/do controle que envolvem esses espacos. O espaco de estagio envolve muito
mais atividades junto aos professores supervisores das disciplinas do que atuagdes de
observacdo e regéncia nas salas de aula, porque a logistica de entrada envolve diferentes
configuracdes burocraticas, e as especificidades das escolas dentro do sistema sdo muito
diferentes entre si. As atividades de imersdo na sala de aula sdo muito pontuais e sdo,
rigorosamente, dimensionadas a partir de cada realidade de cada unidade prisional.
Comportamento inicial dos estagiarios: inicialmente, a experiéncia chega cercada
de receios e medos, simultaneamente, e uma curiosidade de conhecer uma escola
com alunos reclusos. A prépria entrada em uma prisdo é cercada de curiosidade.
O momento de entrada no presidio pode ser considerado como um primeiro momento
de maior impacto. O portdao enorme diante do visitante ja revela que, dentro daquele
espaco, outro mundo acontece. E um portio de emogdes que se estabelecem para
quem chega: impressdes imersas nas moralizagdes, nos preconceitos, na atmosfera
cercada de medos e inseguranca para entrar naquele ambiente. Ao mesmo tempo,
muita ansiedade — para descobrir, descortinar aquele ambiente — motivada pela
curiosidade diante desse espaco imerso de relatos negativos. Tudo é novidade.
O estagiario passa a ser um ator imerso na racionalidade do sistema a partir da
submissdo aos dispositivos de controle e seguranca — aos quais qualquer pessoa
precisa se submeter ao entrar no sistema.

Assuntos para serem discutidos na sala de aula: essa questdo esta sempre imersa em
muito receio, na medida em que os estudantes reclusos figuram na representacao
de pessoas “perigosas” que cometeram crime. Essa é uma nocgdo inicial que, apés
muito pouco tempo inseridos nesses espacos, n6s come¢amos a desnaturalizar.
O que observamos foram relacGes respeitosas e uma imensa curiosidade com a
nossa presenca e os contetidos que acionavamos na relacdo de conhecimento.
As aulas de Sociologia, mais do que qualquer outra disciplina, permitiam que suas
vozes pudessem ser apresentadas nos debates — uma ac¢do muito valorizada pelos
estudantes reclusos, uma vez que vivenciavam um mecanismo de “liberdade”
provisoria na sala de aula. A regra de ouro que vale para a prisdo — assim como
qualquer outra sala de aula — é o dominio conceitual e teérico para falar sobre
qualquer tema, inclusive crime e violéncia, por exemplo, porque a narrativa concei-
tual do tema preserva o professor das configuragdes assentadas nas moralizagdes.
Na aula de Sociologia, o que se quer garantir é a explicacdo dos fendmenos sociais
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a partir da dimensao teérico-conceitual e ndo das opinides sobre 0s processos
sociais. Essa regra é ouro na prisdo. Portanto, é preciso fugir das armadilhas dos
exemplos e das moralizacdes dos comportamentos. O distanciamento epistemo-
l6gico precisa ser preservado como acao pedagégica basica.

d) Metodologia de ensino: as praticas de ensino na prisao sdo muito particulares e devem
ser planejadas com atencdo a realidade de cada unidade prisional, considerando que
cada unidade tem suas regras especificas. Algumas ndo permitem, por exemplo, que
livros e folhas possam ser levados para a cela. Algumas ndo permitem recursos tec-
nologicos de qualquer natureza, até mesmo pen drive, outras s6 permitem mediante
autorizacdo — o que muitas das vezes desmobiliza os professores a acionarem muito
recursos, dados os obstaculos institucionais que podem encontrar. As metodologias de
ensino de Sociologia devem ser conjugadas com atividades que mobilizem a reflexdo,
o debate e a critica, explorando as vicissitudes das linguagens dos alunos reclusos e
generalizando as elaborac¢des analiticas imersas e as circunstancias de suas proprias
experiéncias. Textos, materiais iconograficos e musica mobilizam imensamente os
alunos reclusos. Uma das questdes principais para atuar numa escola na prisao é
a robusta capacidade de criacao que o professor precisa ter para lidar com as dife-
rentes circunstancias tanto de tempo e estrutura escolar quanto da heterogeneidade
dos estudantes reclusos. Essa habilidade permite que o professor avance muito na
sua capacidade de se adaptar as diferentes realidades de sala de aula, uma vez que a
experiéncia das aulas na prisdo mobiliza muito essa capacidade criativa do docente.

No tocante a percepcao dos estagidrios a essa experiéncia, seus registros apontavam
muitas reflexdes que dinamizam o debate para as atuagOes nesses espacos. Esses relatos
chegaram repletos de mudanca comportamental diante das impressdes iniciais. Um dos
registros relatou a substituicdo do sentimento de medo por uma atitude altruista, a qual
teria desenvolvido no estudante uma visdo humanizada em relagdo as pessoas reclusas.
Os registros expressam a noc¢do de que a entrada no sistema carcerario envolve dindmicas
préprias e requer um primeiro reconhecimento da situacdo na qual o trabalho sera realizado,
isto é, conhecer os alunos e as praticas que ja acontecem no espaco prisional. Tomando as
ideias de Freire (1987), eles reconheceram na leitura e na pratica que é preciso entender que
o0 adulto é portador de conhecimento e a pratica da liberdade s6 encontrara uma expressao
adequada numa pedagogia em que esse grupo socialmente diferenciado tenha condigoes
de descobrir-se e conquistar-se como sujeito do seu destino.

Outro registro muito revelador é sobre o entusiasmo com o qual assumem a pratica
de ensino. Nesse relato, ha uma atitude mobilizadora para transformar a vida daqueles
estudantes reclusos, por observarem que a sala de aula tem muita poténcia diante dos
debates que a narrativa socioldgica orienta em suas praticas. E, nessa empreitada, persistem
na intencao de construirem atividades que tenham afinidade com as especificidades que
orientam suas praticas. Estdo em permanente motiva¢do porque sao provocados a “inventar”
possibilidades diante dos obstaculos institucionais que se colocam em escola dessa natureza.

145



Nocdes tedrico-metodoldgicas para o estagio docente em Sociologia

Outro elemento que registram é que o processo de formacdo dos professores, para
atuarem no sistema, depende de suas prdprias experiéncias. Nesse sentido, consideraram
a experiéncia do estagio como uma atividade significativa para suas formagoes, estabe-
lecendo um diferencial de extrema importancia diante da oportunidade de conhecer essa
realidade na dimensao mais pratica.

O ultimo elemento presente nos registros diz respeito aos constrangimentos e a resis-
téncia entre educadores e operadores que a escola na prisdo estabelece no sistema prisional.
A escola na prisdo frequentemente ndo encontra correspondéncia em termos de colaboracdo
por parte dos agentes penais, por exemplo. A representacdo da sociedade se revela na ope-
racionalizacdo do processo educativo, considerando que muitos acham que os estudantes
reclusos nao “merecem” e nao devem ter direito a educacdo — bem como o senso comum
dos que defendem a ideia que o “investimento” educacional no preso colabora para a
perpetuacdo do crime. Essas reflexdes chegam para o estudante do estagio como percep-
¢Oes da construgao das moralizagdes em que determinados grupos sociais estdo imersos e
comprometem suas aspiracoes por direito, inclusive.

O conjunto de experiéncias denota elementos reveladores da perpetuacdo de desigual-
dades dentro das instituicdes. Para além das narrativas discursivas e conceituais nas quais
os licenciandos estdo permanentemente imersos, eles conseguem experimentar na pratica
de estagio as diferentes facetas dos mecanismos de desigualdades instaurados na escola
e no sistema como um todo. A experiéncia de estdgio na prisdao é muito reveladora sobre
a representacdo da sociedade e provoca muitas reflexdes sobre a doutrina dos Direitos
Humanos. Essa acdo, em si, ja vale cada provocacao nesse debate.
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Podcast no ensino de
cCiencias Sociais

Soraya Fleischer
Daniela Manica

O que é podcast?

“No podcast, ha cor, emocdo e sentimento.”

Foi assim que uma estudante explicou seu gosto pelo uso de podcasts em aulas do seu curso
de Ciéncias Sociais na Universidade de Brasilia. Entre 2020 e 2021, foi realizada a pesquisa O
que faz a Antropologia? Desenvolvimento e estruturagdo de um podcast como um recurso digital
de apoio ao ensino e a aprendizagem, coordenada pelo Departamento de Antropologia e apoiada
pelo Centro de Ensino a Distancia (CEAD/UnB).! Ao longo de um semestre letivo, diferentes
episodios do podcast Mundaréu? foram utilizados como material didatico em 13 diferentes
disciplinas, de trés diferentes cursos (Antropologia, Ciéncias Sociais e Saide Coletiva), com
cerca de 500 estudantes matriculadas. A equipe do projeto participou da preparacao, realizacao
e avaliacdo das aulas que utilizaram este recurso didatico em audio. Depois, recebeu retornos
qualitativos das 13 docentes e de 122 discentes, na forma de depoimentos escritos e gravados, e
analisou e publicou resultados sobre toda essa experiéncia (Magalhaes, 2022; Ferrari et al., 2022;
Ribas e Noronha, 2022; Contreiras, 2022). O depoimento acima foi recebido nesse contexto e
foi trazido para abrir este capitulo porque resume bem o entusiasmo que temos vivenciado com
0 podcast para ensinar e aprender Ciéncias Sociais. Como tantos outros feedbacks de estudantes
que participaram da pesquisa, essa citagao inspirou este capitulo.

' Agradecimento ao DAN, Cead e Pibic/UnB; as docentes, discentes e a equipe do Mundaréu no DAN/UnB que
participaram da pesquisa; a Ana Noronha, Anita Ferrari, Barbara Correa, Irene do Planalto, Melissa Contreiras,
ao Pedro Ribas e a Raissa Magalh3es, que organizaram os dados da pesquisa e produziram os primeiros textos;
a Camila Anselmo, Irene do Planalto e Rai Magalh&es, que ofereceram uma leitura critica deste capitulo; a
toda equipe do Mundaréu em Brasilia e em Campinas pela producéo e divulgagédo do podcast.

2O Mundaréu é um podcast de divulgacéo cientifica em Antropologia. Foi produzido, entre 2019 a 2024, a partir
da parceria entre o Departamento de Antropologia da Universidade de Brasilia e o Laboratdrio de Estudos
Avancados de Jornalismo na Universidade Estadual de Campinas. Até 2025, podcast Mundaréu produziu seis
temporadas regulares e oito séries tematicas. Pode ser acessado, ouvido e baixado nos principais tocadores
de podcast, bem como no seu site de origem: https://mundareu.labjor.unicamp.br/
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Programa sob demanda (program on demand) feito por transmissdo (broadcast), a
ervilha dentro de uma vagem (pod), neto do avd-radio, muitas sdo as defini¢des possiveis
de “podcast”. Na tltima década, as Ciéncias Sociais tém produzido muitos materiais em
podcast, com formatos e publicos diversos. As iniciativas tém temporalidades e frequéncia
variadas e uma boa parte comecou a ser produzida no contexto da pandemia de covid-19
(Parreiras; Lacerda, 2021; Fleischer; Manica, 2020). No campo das Ciéncias Sociais, podcasts
se reuniram para formar a Radio Kere-Kere, que agrupa as principais iniciativas da area.’
Uma coletanea reuniu relatos sobre a criacao e a producado de algumas dessas iniciativas
(Manica et al., 2022) e outras obras tém sistematizado experiéncias de podcasting nesta area
(Hack, 2023) e em outras areas de conhecimento (Cook, 2023).

Alguns formatos tém sido preferidos pela area: eventos e seminarios sdo gravados
e depois disponibilizados em audio; entrevistas com interlocutoras de pesquisa, com
autoras de novos livros, com especialistas sobre temas candentes; mesas redondas
com discussoes de temas controversos; documentarios investigativos; aulas sobre
uma autora, um conceito, uma escola de pensamento; e leitura em voz alta de livros
ou capitulos de livros.

Esses contetidos sdo aproveitados como companhia, entretenimento e informacao
nos momentos de circulacdo pela cidade, viagens, exercicios fisicos, tarefas domésticas.
Sdo também aproveitados como material didatico no ensino, ao lado de filmes, livros-tex-
tos e aulas expositivas (Noronha; Fleischer, 2022). Ao longo deste capitulo, a primeira
forma de escuta ficard como pano de fundo, sempre como uma alternativa mais geral.
A segunda forma serd aqui o foco. A seguir, serdo apresentadas razdes para adotar o
podcast nas atividades de ensino, formas de fazé-lo na pratica, bem como alguns desafios
para tanto. Este capitulo pretende reforcar a pertinéncia e a continuidade do ensino de
Ciéncias Sociais no ensino médio (Bodart, 2019).

Por que optar pelo podcast no ensino?

As Ciéncias Sociais valorizam fontes empiricas que expressem e representem as mais
diferentes realidades sociais. Quer dizer, entrevistas, conversas, grupos focais, depoimentos
e memorias frequentemente sdo a base dos estudos feitos por socidlogas, antrop6logas e
cientistas politicas. Esses materiais sdo recorrentemente captados por gravadores de som
e de imagem, nos locais de origem da pessoa entrevistada e, mais importante, em primeira
pessoa. E a propria pessoa que conta sua histéria, sua biografia, seu ponto de vista sobre
certo tema. Com o podcast, a voz desta interlocutora pode ser apresentada diretamente. Tom,
sotaque, cadéncia, respiracao, ritmo e volume podem ser percebidos na voz. As emocdes
daquele momento da gravacdo também transparecem na gravacao, como humor, risadas,
exaltacdo, choro. Trazer a voz da interlocutora para o podcast evita que a pesquisadora

3 https://radiokerekere.wordpress.com/
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precise falar por ou sobre ela, explicar e mediar o que encontrou. Estimula, de outro modo,
que esta converse com aquela.

Ha podcasts com uma unica voz, na forma de uma confissao, por exemplo. Outros que
sdo duetos, em que uma pessoa entrevista a outra. Mas ha muitos materiais no formato de
mesa redonda, roda de conversa, documentarios com uma polifonia de vozes. E possivel
acompanhar uma voz em meio a outras; notar opinides convergentes ou ndao; perceber um
momento mais unissono e outro, de afastamento; entender o que é comunicado quando uma
voz sucede a outra e quando varias vozes sdo editadas de modo sobreposto. Essas vozes
também podem, no podcast, somar a uma intermedialidade, quando mtsica, sonoplastia,
narracao, leitura, som ambiente e siléncios compdem um episédio.

O som permite que se ouca o depoimento no local onde ele foi emitido. Para além
da voz, toda uma paisagem sonora pode estar ao fundo. Ruidos de um centro urbano,
a cozinha na hora do almogo, uma cantiga de lavadeiras a beira do rio ou de passari-
nhos num sitio do interior. O podcast ajuda a comunicar figura e fundo, personagem e
contexto social. Sdo muitas camadas de significado para serem identificadas e explo-
radas durante uma audicao.

No ambiente de ensino, a visdo talvez seja o sentido mais demandado, mais sobre-
carregado. Ao adotar o podcast, desloca-se o foco para uma outra habilidade, a audicéao.
Ao apertar o play, ao mesmo tempo em que se descansa um pouco os olhos, abre-se a
possibilidade de treinar os ouvidos. Os olhos podem ser fechados enquanto o episddio
é tocado. O estimulo visual, que vem da colega ao lado, do que acontece no corredor
da escola ou das notificagdes que surgem na tela do celular, pode ser deixado de lado
temporariamente. Frente a tantos ruidos externos, sejam visuais ou sonoros, o fone de
ouvido ajuda a criar uma janela de concentracdo. E o som, diferentemente da imagem,
precisa de um componente muito ativo de quem o escuta: a imaginacdo. Para que a
ouvinte consiga acompanhar o que é dito no episédio, ela precisa se transportar para
mais perto, pode imaginar como é essa pessoa que fala, o lugar onde esta posicionada,
a relacdo que estabeleceu com quem lhe entrevista. Ao ouvir uma pessoa contando sua
historia, ndo se tem acesso aos movimentos do seu rosto, ndo se acompanha o formato de
sua boca ao pronunciar as palavras. O podcast é menos multidimensional, e o foco passa
a ser no contetido que é dito, no contexto sonoro que é comunicado. O som demanda a
imaginagdo para compor o cenario narrativo.

Ao empenhar a imaginagdo para acompanhar o que esta sendo contado, a ouvinte faz
um deslocamento de empatia. Ela se permite deixar sua propria zona de conforto, aceita o
convite da interlocutora, realiza uma transposicdo para este outro espaco. Ser conduzida
pela voz da outra pessoa, que caminha pelo seu mundo e mostra as coisas ao seu redor, é
um exercicio importante de abertura psiquica e emocional. A pessoa entrevistada narra a
sua propria histéria e os seus siléncios, suas hesitacdes e seus sentimentos transparecem
em sua voz e movem a ouvinte, mesmo antes desta saber a idade, cor de pele ou género
daquela. E o fato de a estudante aceitar passar alguns minutos na companhia dessa narragao
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abre um momento para que entenda as razdes que sustentam aquele outro mundo, sacode
as certezas que tinha de antemdo e, por vezes, até atenua preconceitos que sustentava sobre
aquela pessoa e sua forma de viver.

Falar espontaneamente é mais natural, informal e pessoal do que ler um texto escrito
previamente. Na oralidade, o ritmo e caminho do pensamento podem ser percebidos. Entre um
siléncio e uma risada, a ideia vai sendo construida de um lado, o entendimento vai sendo
possibilitado de outro. Na fala mais natural, ha interrupcao, a entrevistadora faz um comen-
tario, coloca outra pergunta. No podcast, pode haver uma conversa mais parecida com o dia
a dia, a sala de aula, o encontro inesperado num ponto de 6nibus.

O podcast é um material de facil reproducdo. Nao sdo necessarios equipamentos caros
nem adaptacoOes na infraestrutura da escola. Um aparelho de celular e uma pequena e potente
caixa de som para audicdes coletivas; o aparelho de celular e fones de ouvido para audi¢oes
individuais ou em duplas; ou mesmo apenas o celular para audi¢des em pequenos grupos
espalhados pelos cantos da sala de aula.

Para além da recepc¢ao do podcast, discutida até aqui, é possivel pensar também nos
beneficios da producdo do podcast. Este é um material didatico que pode ser encontrado
nos acervos ja disponiveis, mas que pode ser produzido pela turma de estudantes.* A pro-
ducdo de materiais em audio guarda também vantagens pedagdgicas. Ao escolher um tema
para o episddio, é preciso definir que vozes e que interlocutoras serdo procuradas para a
gravacdo. Relacionar um tema a um conjunto de especialistas é uma forma de reconhecer a
variedade de saberes e expertises que existe no ambiente das estudantes. Pessoas iletradas,
sem diplomas e chancelas universitérias, de varias geracoes e procedéncias, por exemplo,
podem ter suas historias e opinides incluidas no material de audio.

Equipamentos de gravacdo e softwares de edicdo de som sdo facilmente encontrados
e manejados por estudantes em seus aparelhos de celular. Sdo tecnologias de facil acesso,
download gratuito, uso amigavel. Convidar uma personagem, estabelecer ritualmente um
momento de entrevista, negociar consentimento para a gravacao de sua voz sao etapas que
desnaturalizam o acesso ao discurso alheio. Diferentemente do que tem sido praticado em
outros contextos sociais, ndo se pode gravar o depoimento de alguém a sua revelia.

Editar alguns trechos de uma gravacdo revela a diferenca entre ideias centrais e secun-
darias, entre afirmacdo e exemplo, entre ideias similares e diferentes de uma entrevista.
Transcrever esse material gravado oferece vérios exercicios a equipe de estudantes: a
percepcao de frases completas e a introducao de pontuacdo no discurso oral; a grafia de
palavras comuns, neologismos, onomatopeias; a identificacao de cacofonias e repeti¢oes

4 A equipe do Mundaréu é composta por docentes e discentes. A série do Mundaréu, intitulada “Mundo na
sala de aula”, conta com trés temporadas de episddios. Foi criada, desenhada e produzida pelas estudan-
tes da equipe e dirigida, especialmente, a outras estudantes de Ciéncias Sociais, bem como dos ensinos
médio, técnico e fundamental. Fica como exemplo do material em dudio produzido por e para estudantes.
https://mundareu.labjor.unicamp.br/series/mundo-na-sala-de-aula-segunda-temporada/
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de interjei¢cOes; o aprendizado de novos termos, sobretudo os regionais ou as girias; o
preconceito linguistico com a oralidade frente a norma culta.

Essas sdo todas etapas importantes na producdo de podcasts e, paralelamente, na
producdo das Ciéncias Sociais. Ao criar episédios, estudantes poderdo aprender, de modo
muito pratico, como as Ciéncias Sociais constroem possibilidades de interlocucao, anali-
sam dados, publicam suas interpretagdes. Ao ouvir podcasts produzidos por soci6logas,
antropologas e cientistas politicas ou ao produzir os seus préprios podcasts, estudantes
de ensino médio terdo duas formas muito criativas de aprender sobre o mundo a sua volta
e sobre as Ciéncias Sociais.

Como utilizar o podcast no ensino?

O podcast, como qualquer outro material didatico, pode ser ouvido antes, durante ou
depois da aula (Fleischer; Chemin, 2022).

Antes da aula, como geralmente é feito com um trecho ou um capitulo do livro texto,
o episddio pode ser escutado pela estudante de modo mais livre, apenas para que tenha
contato com o tema que sera tratado na aula. Um guia de audicdo, com perguntas sobre
cada bloco do episédio, pode acompanhar a tarefa de audicdo prévia. O guia pode ser lido
primeiro e o episddio ouvido depois de modo mais orientado, com a estudante tentando
encontrar respostas para as perguntas deixadas no guia. O guia pode ser lido a medida que
se avanca na audicdo ou mesmo posteriormente a ela, funcionando de modo menos indutivo
e instrumental, mais reflexivo e retrospectivo. Um resumo pode ser produzido enquanto se
ouve o episddio, pausando o dudio quando necessério, para fazer as anotagoes, ou, depois
de ter sido ouvido, para ajudar a fixar contetidos centrais. O resumo pode ser tanto escrito
quanto ser gravado pela estudante em dudio. Ouvir o podcast antes da aula, em geral, ajuda
a introduzir o tema e a sensibilizar a estudante para a sua importancia. Ela chegara na aula
com a imaginacao acesa, com depoimentos na memoria, tocada de alguma forma pelas
historias que lhe fizeram companhia nos ultimos dias.

Ja na aula, o episddio pode ser ouvido coletivamente com as caixas de som ou indi-
vidualmente com fones de ouvido logo no inicio da aula. Poderd, assim, situar o tema da
aula com depoimentos, questdes e contextos que serdo relacionados com outros materiais
e discutidos pela turma. O material em dudio pode ser um exemplo do contetido daquela
aula e escutado depois de uma explicacdo oferecida pela professora e pelo livro-texto.
Ou mesmo, como um material de refor¢co de um contetido, pode ser ouvido e discutido em
grupos ou servir para responder a uma lista de perguntas ou a questdes da prova.

No ensino médio, geralmente, as aulas tém menos de uma hora de duracdo. Como o
podcast tem vérios formatos, é possivel encontrar episddios curtos (entre 15 e 20 minutos)
ou curtissimos (de 5 a 10 minutos) para motivar debates e aprofundamentos. Além de que
muitos podcasts sdo organizados em temporadas, e um episodio pode ser ouvido a cada
aula, logo, o assunto vai se avolumando e sendo assimilado pelas interconexdes entre 0s
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episodios. Audic¢Oes seriadas e muiltiplas ajudam, assim, a alinhavar as aulas, as estudantes
de uma mesma turma, a escola com a casa.

Ouvir depois da aula, em geral, ajuda a manter a estudante conectada com o tema,
fazendo com que as discussoes realizadas na turma ressoem por mais tempo. O podcast,
pelo seu carater narrativo, pode se aproximar da voz e do jeito de explicar da professora,
do debate feito ao vivo com as colegas de turma. E ouvir antes ou depois da aula, mas fora
da escola, permite que o episodio seja levado para outros espacos, como a familia, a turma
de amigas, as vizinhas etc. Ouvir e discutir o episddio no calor da audi¢do faz com que o
material ganhe ares positivos de provocacdo e debate.

Em todos esses momentos da audi¢do, o episédio produzido pela turma também podera
ser escutado. Com uma locucdo mais informal do que o esperado em um livro-texto, com
um tom mais juvenil, com seu humor e zoagdo, e com a possibilidade de incorporar outros
materiais sonoros mais préoximos e familiares (como musica, girias, sons da escola e de seus
arredores), o podcast pode ser produzido com facilidade pela turma. Além disso, estudantes
mais timidas ou com idades que revelam experiéncias de retencdo escolar, por exemplo,
podem encontrar no dudio outras formas de participar e de compartilhar suas ideias sobre
os contetidos de Ciéncias Sociais.

Nos ultimos tempos, tem havido uma ampliacdo dos acervos de audiolivros. Por vezes,
sdo publicados na forma de podcast, em que cada capitulo do livro é apresentado como
um episédio e o livro todo vira uma temporada. O mesmo pode ser feito com o livro
texto de Sociologia ou Antropologia, em que trechos sdo lidos e gravados em voz alta
pela professora ou como uma tarefa feita coletivamente pela turma. Inclusive, o texto
pode ser lido e acompanhado enquanto é ouvido, duplicando as formas como o contetido
é assimilado. Contetidos em 4udio desafogam os olhos, fazem companhia nos transitos
urbanos e ampliam acessibilidade para estudantes com baixa visdo ou com alguma difi-
culdade de concentragdo na leitura.

Quais sao alguns dos desafios para ouvir podcasts?

Um primeiro desafio é a audicdo coletiva. Em tempos de fones de ouvido, de mensa-
gens privadas e do largo tempo passado na circulacdo urbana, o costume tem sido ouvir
podcasts individualmente. Ouvir conjuntamente remete aos tempos em que as casas,
por exemplo, ndo tinham televisdo e todos se reuniam ao final do dia para ouvir uma
radionovela. Mais recentemente, pode se assemelhar ao assistir uma importante partida
de futebol com as amigas ou mesmo a experiéncia de ir ao cinema. Sdo todas ocasiGes
em que siléncio e concentragdo se fazem necessarios para que todo mundo tenha igual
chance de escutar o contetido. Convergir interesse e atencdo em uma sala de aula é um
desafio antigo e talvez seja novamente enfrentado com o podcast.

Um bom aparelho de reproducio, a equidistancia das ouvintes em relacédo a fonte do
som, a vedacao de sons externos sao um segundo desafio para uma boa audicdo coletiva.
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Diferentemente do filme, que pode ao menos ter a legenda para quem esteja sentada mais
longe, o podcast s6 tem o som e nenhum outro elemento adicional para ajudar na compreen-
sdo. Por isso, prescindir propositalmente da visdo, usar maos ou vendas, criar um ambiente
de seguranca para que se possa confiar na escuriddo temporaria sao algumas ideias para
que ouvidos sejam abertos e sintonizados.

Uma prética que tem se popularizado é a aceleracdo de videos e dudios, tanto no for-
mato de filmes como nas mensagens de aplicativo ou mesmo no podcast. Assim, um terceiro
desafio de usar o podcast em atividades escolares é seguir o ritmo pretendido pela pessoa que
fala. Estrangeiras que estdo aprendendo a falar portugués, idosas que contam histérias com
detalhe e parcimonia, migrantes que utilizam expressoes tipicas de suas regides de origem,
pessoas com algum tipo de deficiéncia que modifica a vocalizacdo das palavras sdo todos
exemplos de depoimentos que precisam que a velocidade original da fala seja respeitada para
que as especificidades de suas experiéncias sejam conhecidas e acompanhadas. O podcast
passa a ser uma oportunidade de reconhecer essas diferencas e de aprender a conviver com
elas. Ouvir passa a ser um exercicio de paciéncia com o manejo que outras pessoas fazem
do tempo, de escuta ativa e atenta do que é dito e também da forma como se é dito. Esse
exercicio comeca, entdo, na sala de aula e dela extravasa, ajudando adolescentes a reconhe-
cerem e respeitarem outras formas de falar.

Um quarto desafio pode ser geracional. Os podcasts podem trazer termos desconhe-
cidos, sotaques ou mesmo a extensdo das narrativas que nao sdo comuns para o publico
do ensino médio. Muitos podcasts apostam na histéria como elemento central. Por vezes,
pode ser uma histéria longa, contada mais lentamente ou mesmo cheia de idas e vindas,
floreios e detalhes que talvez causem estranhamento a uma adolescente. Uma ideia é
comecar a ouvir episddios com realidades semelhantes as das estudantes em termos de
idade, linguagem (como o rap, o slam, a brincadeira), plataformas (como o YouTube ou
o TikTok) e assuntos de interesse. Podem aproveitar, por exemplo, historias da turma
contadas em formato de dudio e que depois ficam esquecidas no aplicativo de mensagem.
Do semelhante se avancara para o diferente e a turma percebera que o material em audio
est4 em muitos outros lugares, ndo apenas no podcast formal. A medida que a contacio
de historias é identificada em tantos lugares, a turma podera perceber seus elementos
constituintes, entender os seus efeitos narrativos e valorizar a sua escuta.

Um quinto desafio para ouvir e absorver o contetido de um podcast é a sobreposicdo
de atividades. E comum ouvir um episédio enquanto se caminha com o cachorro ou se lava
a louca. Quando sentadas diante do computador, é possivel ouvir um podcast enquanto se
responde a um e-mail. Ao recomendar um podcast como tarefa escolar, vale conhecer as
formas de audicdo desta turma, vale notar se esta audigdo acontece acompanhada de outras
atividades. E, mais importante, discutir com a turma se o contetido esta sendo retido e
compreendido, se a simultaneidade de atividades ndo distrai, desvia a memoria, desconecta
mais do que conecta com o material didatico.
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Por fim, um convite para escutar

Apesar de alguns desafios, o uso de podcasts em sala de aula tem se mostrado muito
positivo. O conteddo em 4udio é acessivel e democratico. Ao privilegiar a oralidade, per-
mite contar e ouvir boas histérias, que podem render boas discussdes para o aprendizado
das Ciéncias Sociais (Ribas; Noronha, 2022). E possivel propor atividades em muitos
formatos: de escuta coletiva e/ou individual; antes, durante ou depois da aula; em didlogo
com didatica expositiva, livros-texto, eventos escolares; a partir de podcasts ja publicados
ou produzidos pela propria turma.

O material em dudio permite exercitar e desenvolver varias habilidades, estimula que
a diversidade de vozes e sons seja reconhecida como um valor, apresenta e aprofunda
os conceitos e metodologias das Ciéncias Sociais. O farto e criativo contetido existente
no formato de podcast amplia as possibilidades de ensino de Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica. E, mais importante, os podcasts podem contribuir para que, em sociedade,
escutemos umas as outras de modo mais atento, afetivo e respeitoso.
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Consideracoes finais

Marcelo Cigales
Cristiano Bodart
Sayonara Leal

Esta coletdnea ndo representa apenas uma compilagdo de textos, mas uma jornada pela
complexidade do ensino de Sociologia no contexto educacional contemporaneo. Ao termos
acesso a esses capitulos, exploramos ndo apenas as teorias e metodologias que permeiam
o ensino de Ciéncias Sociais, mas também as emocdes, os desafios e os triunfos que os
educadores enfrentam diariamente. Compreendemos que estamos diante de um campo
estruturado por agentes, instituicdes e recursos materiais e simbdlicos que juntos confor-
mam acoes e representagoes sobre os processos de ensino e aprendizagem da Sociologia.

Uma das principais reflexdes que emergem dessas paginas é a importancia do ensino
de Sociologia como uma ferramenta vital para a formacao cidada. Ao desafiar preconceitos,
desconstruir estereotipos e explorar questdes fundamentais de nossa sociedade, os profes-
sores de Sociologia desempenham um papel crucial para as democracias contemporaneas,
na medida em que buscam desenvolver um pensamento cientifico sobre o mundo social,
comprometido com o combate as desigualdades sociais, assim como dos discursos sim-
plistas para a resolucdo dos problemas sociais complexos.

Além disso, a coletanea destaca a necessidade de abordagens pedagdgicas inovadoras e
inclusivas. Os autores ndo apenas discutem teorias educacionais, mas também compartilham
estratégias praticas para envolver os alunos, tornando a aprendizagem de Sociologia uma expe-
riéncia dindmica e envolvente. Eles nos lembram de que a sala de aula é um espaco de dialogo,
no qual o respeito pela diversidade de opinides e experiéncias enriquece o processo educacional.

A diversidade de temas abordados nesta coletanea, desde a inclusdo de temas tabus até
a promocao da educagdo antirracista e de género, ilustra o compromisso dos educadores de
Sociologia com uma educacgdo verdadeiramente inclusiva e equitativa. Eles nos desafiam a
repensar ndo apenas o que ensinamos, mas como ensinamos, destacando a importancia da
sensibilidade cultural e do entendimento das complexidades da sociedade contemporanea.

A medida que concluimos esta jornada pelos meandros do ensino de Sociologia, somos
lembrados de que a educagdo ndo é apenas sobre transmitir conhecimento, mas também sobre
capacitar os alunos a se tornarem agentes de mudanga em um mundo cada vez mais interco-
nectado. Que este livro inspire educadores, estudantes e todos os interessados pela Sociologia
a continuarem explorando, questionando e, acima de tudo, aprendendo, pois é por meio desse
processo continuo que construimos uma sociedade mais justa, inclusiva e compreensiva para todos.
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Histéria do ensino de Sociologia no Brasil

A proposta de atividade é a realizacdo de um projeto de pesquisa sobre a representacao

e contribuicdo de intelectuais negros e mulheres no Ensino de Sociologia brasileiro e seu

papel nos cursos de licenciatura. Essa atividade pode ser dividida em diferentes etapas:

a)

b)

d)

Revisdo bibliografica: os estudantes podem realizar uma revisdo bibliografica
abrangente sobre a histéria do Ensino da Sociologia no Brasil, com foco na par-
ticipacdo de intelectuais negros e mulheres. Eles podem explorar as publicacdes
do projeto meméria da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) e da Associagdo
Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS), que for-
necem materiais valiosos sobre a historia da Sociologia no pais;
Anaélise das obras desses autores: feita a revisao bibliografica, os estudantes podem
selecionar obras e autores relevantes que foram pioneiros ou tiveram uma contri-
buicdo significativa para o Ensino de Sociologia e examinar os trabalhos desses
intelectuais, analisar seus principais conceitos e suas principais abordagens tedri-
cas, bem como entender sua importancia para o desenvolvimento da drea tematica;
Entrevistas com professores de licenciatura: os estudantes podem conduzir entre-
vistas com professores das licenciaturas em Ciéncias Sociais de suas instituicoes
para explorar a historia e evolugdo desses cursos. O pré-roteiro sugerido poderia
incluir perguntas iniciais, tais como:

* Quando surgiu a licenciatura em Ciéncias Sociais na instituicdo?

* Quais foram os primeiros programas do curso?

* Quem eram os professores(as) fundadores(as)?

» Como os estagios de docéncia eram realizados na época?

* Quais foram os desafios enfrentados na consolidagdo do curso?

» Como o curriculo do curso evoluiu ao longo dos anos?

Andlise e reflexdo: com base nas informagoes coletadas na revisao bibliografica e
nas entrevistas, os estudantes podem analisar as mudancas ocorridas ao longo do
tempo em relacdo a representacao de intelectuais negros e mulheres no Ensino de
Sociologia. Eles poderao refletir sobre os avancos alcangados, as barreiras ainda
presentes e a importancia de ampliar a diversidade de vozes no campo sociolégico;
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e) Apresentacao dos resultados: os estudantes podem apresentar os resultados de sua
pesquisa em forma de relatorio, semindrio ou painel. Eles podem compartilhar suas
descobertas, destacar os intelectuais negros e mulheres que foram identificados e
discutir a importancia de uma Sociologia mais inclusiva e diversa.

Acreditamos, por fim, que essa atividade podera proporcionar aos estudantes a oportu-
nidade de explorar a histéria do Ensino de Sociologia no Brasil regional e nacionalmente,
evidenciando a contribuicdo de grupos historicamente marginalizados. Além disso, permi-
tird uma reflexdo critica sobre a representatividade e a diversidade no campo sociolégico,
promovendo uma visdo mais abrangente e inclusiva dos processos de ensino da disciplina.

Campo e subcampo do ensino da Sociologia

A turma de estagio devera se reunir em grupo de trés ou quatro integrantes. Apds
a leitura do capitulo e da sugestdo de leitura complementar dos verbetes sobre campo e
subcampo presentes no Dicionario do Ensino de Sociologia (Mocelin, 2020a, 2020b),
cada grupo devera realizar uma pesquisa bibliogréafica na internet para conhecer melhor o
envolvimento do corpo docente da licenciatura com o campo do ensino de Sociologia na
sua instituicdo. Sugerimos para cada grupo as seguintes variaveis para coleta dos dados:

* Grupo 1 (os agentes): pesquisar, por meio da Plataforma Lattes, o curriculo dos
professores que integram o quadro do curso de licenciatura. A coleta de dados
podera ser organizada ao redor de variaveis como: i) area de formacao, ii) titulo
da dissertacdo e tese; iii) tematica das publica¢Ges em livros, artigos ou eventos;
iv) participacdo em eventos da area do ensino de Sociologia; v) coordenacdo de
projetos de extensdo, ensino ou pesquisa; vi) orientacao de trabalhos relacionados
ao ensino da Sociologia;

* Grupo 2 (os espagos de producdo): conhecer se o curso possui laboratério de ensino
e, Caso possua, escrever um pequeno texto relatando as atividades desenvolvidas
nesse laboratério. O grupo também podera evidenciar a participacao da licenciatura
nos projetos do Pibid, PRP ou ProfSocio, descrevendo a histdria desses projetos
e o niumero de professores e bolsistas envolvidos;

* Grupo 3 (o curriculo prescrito, local de consagracdo): realizar uma analise do
Projeto Politico-Pedagogico do curso de licenciatura, evidenciando quais dis-
ciplinas voltam-se para o ensino da Sociologia. Por meio do programa dessas
disciplinas, analisar como os referenciais bibliograficos dialogam com a pro-
ducdo recente da area, se trazem o didlogo com: i) dossiés tematicos; ii) livros/
coletaneas; iii) eventos da area etc;

» Grupo 4 (as praticas sociais): realizar uma pesquisa na sala de aula para conhecer
sobre o envolvimento dos colegas com: i) grupos de pesquisa sobre o ensino de
Sociologia; ii) se ja publicaram artigos/relatos de experiéncia sobre a tematica;
iii) se ja participaram de eventos da area; iv) se sdo associados da Abecs etc.
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Apbs a sistematizacdo dos dados pelo grupo, sugerimos uma socializa¢do dos resulta-
dos por meio de uma roda de conversa, destacando os pontos elencados, buscando, assim,
perceber o grau de envolvimento da institui¢do, dos professores e dos estudantes com o
campo de pesquisa sobre o ensino de Sociologia.

As especificidades da Sociologia escolar

1) A partir de dialogos com estudantes de outros cursos de licenciatura de Ciéncias
Humanas (Filosofia, Geografia e Histdria), preencha o a seguir (Quadro 7),
considerando qual seriam as abordagens das aulas de cada uma das disciplinas.
A partir dessa atividade, destaque similaridades e diferencas entre as abordagens
da Sociologia escolar e em relacao as demais disciplinas.

Quadro 7: Abordagens por disciplinas

Disciplina escolar Principais abordagens da aula
Filosofia

Movimentos Geografia
sociais Histdria

Sociologia

Filosofia

Geografia

Trabalho —
Historia

Sociologia

Filosofia

Geografia

Espaco urbano —
Historia

Sociologia

Ensino de Sociologia, saber docentes investigativo e
educacao progressista

A turma de estagio devera se reunir em grupos. Além da leitura deste capitulo, suge-
rimos a consulta aos verbetes sobre o Ensino de Sociologia e os Saberes docentes (Leal,
2020), e o Ensino de Sociologia e o Estagio Supervisionado (Brunetta, 2020) presentes no
Dicionario do Ensino de Sociologia, assim como os textos de Dewey (1979) e Cefai (2017).

Em seguida, cada grupo devera realizar a atividade de laboratério, a qual consiste
em um grupo de discussdo que se pautara pela reflexdo sobre a relagdo entre ensino
de Sociologia escolar e saberes docentes para uma educagdo progressista. Partimos do
pressuposto de que as Ciéncias Sociais sdo area de conhecimento das Humanidades
caracterizadas pelo potencial hermenéutico cientificamente informado para interpretar
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dados da realidade social. Trata-se do trabalho met6dico feito de maneira investigativa
e reflexiva, com viés analitico e critico. J& os saberes docentes envolvem as condigdes
conteudisticas, curriculares, institucionais, pedagoégicas conectadas a experiéncia, a fim
de ministrar aulas no contexto escolar.

O exercicio proposto é pensar o ensino de Sociologia a partir de problemas publicos
conhecidos da realidade social (desemprego, violéncia, pobreza, racismo), que, inclusive,
figuram em curriculos escolares, tendo como pano de fundo a teoria democratica, dando
énfase ao saber investigativo que esta no cerne das Ciéncias Sociais. Depois, cada grupo
deve preparar uma aula dirigida ao ensino médio, na qual colocariam em prética a conjungdo
entre pedagogia investigativa, saber disciplinar (Ciéncias Sociais) e preceitos democraticos
com intuito de reforcar a figura do/a estudante cidadao/a.

A aula giraria em torno de um problema publico, a partir do qual os/as alunos/as contri-
buiriam com dados de suas pesquisas sobre o problema em questdo. Sugere-se que a discussao
com o publico discente na escola comece com a leitura de um texto curto, de duas paginas,
no maximo, entre os/as estudantes e, a partir disso, se estabeleca um debate com argumento
entre as diferentes posi¢oes em torno de um problema. O/A docente deve conduzir a ativi-
dade com sua turma organizando o debate em sala de aula em quatro fases fundamentais:
definicdo do problema, producdo de hipoéteses, articulacdo do raciocinio e apresentacdo de
provas do argumento defendido.

Planejamento didatico no ensino de Sociologia

Imagino que vocé ja esteja pensando em como planejar sua préxima aula. Por isso,
comecei o texto comentando sobre uma aula emblematica para vocé. A atividade que eu
sugiro, agora, é um exercicio de memoria afetiva docente e de inversdo na construgao de
um plano de aula. Geralmente pensamos no plano e depois partimos para a aula, né? Vamos
fazer um exercicio pedagdgico inverso: pense em uma aula inesquecivel de Sociologia que
vocé teve no ensino médio ou na licenciatura. Lembre-se dos elementos principais dessa
aula: o que te marcou? Agora vamos para a pratica: como futuro(a) professor(a), vamos
transpor essa didatica para um plano de aula. O que vocé nao deixaria de lado? Quais foram
as principais técnicas utilizadas pelo(a) professor(a) naquela aula? Vocé mudaria algo?

Fizemos um plano de aula ao longo desse texto, mas, para facilitar, irei apresentar
alguns pontos principais que ndo podem ficar fora, por exemplo: contetido, duragdo e
recursos didaticos utilizados.

A proposta dessa atividade é realizar um levantamento sobre o que vocé julga ser impor-
tante em um planejamento. Como sugestdo, destaco que vocé pode utilizar um livro didatico
de Sociologia (ou ciéncias humanas) e/ ou o curriculo minimo do seu estado como referéncias.

Tenha os documentos e livros ao seu lado e pense na sua aula. Faca anotagoes gerais
do que vocé se lembra. V4 aos poucos anotando e repensando essa aula de acordo com o
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que analisamos aqui no texto. Sera que essa aula estaria presente no livro de Sociologia da

sua escola? Para qual turma ela seria adequada? Ela esta presente no curriculo?

Explore sua memaria afetiva dessa aula e a entrelace com seus conhecimentos pedagégicos

e sociolégicos. Por curiosidade: sera que a aula ficou a mesma? Me conte sobre essa experiéncia!

Conteudos e recontextualizacao didatica para
o Ensino de Sociologia

Quadro 8: Possibilidades de uso de literatura, musica e cinema nas aulas de Sociologia

Indicacoes

Contetidos propostos

Possibilidades|Orientagdes|Sugestoes

Documentario: Ama-
relo, é tudo pra Ontem
(Netflix, 2020).

Album musical: Amare-
lo Emicida (2019).

Pensamento social bra-
sileiro

Cultura Brasileira
Cultura das periferias
urbanas

Relacdes Etnico-raciais
Cultura, etnocentrismo e
relativismo cultural
Desigualdades sociais
Estratificacdo social
Violéncia

Exibicdo do documentério;

Trabalho com as letras das musicas do album;
Promover roda(s) de conversa sobre a produ-
¢do audiovisual;

Abordar teoricamente a nogéo de intelectuais
organicos de Anténio Gramsci para associa-la
tanto as pessoas mencionadas no documen-
tario quanto ao préprio Emicida;

Discutir e indagar estudantes sobre as pes-
soas citadas no documentério: quem eles co-
nhecem ou n&o, se tinham ideia do potencial
dessas pessoas como intérpretes ou pensa-
dores/fundadores de aspectos da cultura e
que interpretacédo do Brasil, etc.;

Apos discussdes, pode-se propor a elabora-
¢do de colagens (analdgicas ou digitais) para
exposicéo ou a producdo de fanzines;

E possivel trabalhar com temas relaciona-
dos ao 4lbum e documentario no sentido de
propor a elaboragdo de textos dissertativos
ou de redagio;

Indicar pagina de Instagram do Emicida.

163



Nocdes tedrico-metodoldgicas para o estagio docente em Sociologia

Sobrevivendo no
Inferno — livro de
Racionais MC's
Album musical
“Sobrevivendo no
Inferno” (1997)
Documentério “Ra-
cionais — das ruas
de S&o Paulo para
o Mundo” (Netflix,
2022)

Pensamento social bra-
sileiro

Cultura Brasileira
Cultura das periferias
urbanas

Relacdes Etnico-raciais
Cultura, etnocentrismo e
relativismo cultural
Violéncia
Desigualdades sociais
Estratificacéo social

Indicar a leitura do livro (prefacio e as letras
das mdusicas), apresentando aos estudantes
como producéo poética e literdria;

Trabalho com as letras das musicas do album:;
Promover roda(s) de conversa e [ou debates
sobre a produg&o audiovisual;

Abordar teoricamente a nogdo de intelectuais
organicos de Antdnio Gramsci, a fim de asso-
cid-la a importancia do grupo Racionais MC'’s;
Discutir com e indagar os estudantes sobre
as pessoas citadas no documentério: quem
eles conhecem ou nio, se tinham ideia do
potencial dessas pessoas como intérpretes
ou pensadores/fundadores de aspectos da
cultura e que interpretagédo do Brasil;

Apos discussdes, pode-se propor a elabora-
céo de colagens (analdgicas ou digitais) para
exposigdo ou a produgdo de fanzines;

E possivel trabalhar com temas relaciona-
dos ao &lbum e documentério no sentido de
propor a elaboragéo de textos dissertativos
ou de redacéo;

Indicar pagina de Instagram do Racionais
MC's, dos integrantes, sugerir podcast Mano

a Mano.

Contos de Conceigéo
Evaristo (livro Olhos
D’agua):
“Maria”
“Quantos filhos Nata-
lina teve?”
Conto de Jo Freitas
(livro Clarice e as
mulheres):
“Intersecc¢do”

Desigualdades e ques-
tdes de género, violéncias
diversas contra mulheres

Apresentagdo das autoras para os estudan-
tes (sugerir que sigam as paginas de Insta-
gram delas);

Realizar leitura, rodas de conversa e debates
coletivos sobre os contos;

Incentivar/propor produgdes escritas (textos e
Jou redagdes), artisticas ou audiovisuais;

No Youtube e Instagram da Conceigédo Eva-
risto, ha videos em que ela recita alguns de
seus contos.

Conto de Charles
Baudelaire:
“Os olhos dos pobres’

Estratificacdo, classes e
desigualdades sociais

Apresentacdo autor e contexto de seus escri-
tos para os estudantes;

Realizar leitura,rodas de conversa e debates
coletivos sobre o conto (como se trata de texto
curto, pode ser feita a leitura em sala, com au-
xilio dos estudantes);

Incentivar/propor produgdes escritas (textos e
Jou redagdes), artisticas ou audiovisuais.

Fonte: Elaborag&o prépria.

Avaliacao das Aprendizagens no ensino de Sociologia

A fim de examinar e compreender como a avaliacdo das aprendizagens tem sido desen-

volvida no chdo da escola, considerando a exposicao tedrica precedente, realize uma entrevista

com o professor de Sociologia que supervisiona seu estagio em ambiente escolar. No roteiro

de entrevista, devem constar algumas questdes fundamentais:

a) Como vocé estrutura a avaliacdo das aprendizagens no ensino de Sociologia em

sua pratica pedagogica?
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b) Essa avaliacdo se da em que momento(s) do curso e por qué?

¢) Quais técnicas e instrumentos de avaliacdo vocé utiliza para verificar o desenvol-

vimento dos estudantes?

d) Como vocé seleciona os contetidos e habilidades a serem avaliados? Quais critérios

te orientam nessa selecao?

e) Voce utiliza diferentes tipos de questdes em suas avaliagdes? Se sim, com que

finalidade?

f) Como vocé busca equilibrar a avaliacdo dos conhecimentos teéricos e conceituais

com a avaliagdo das habilidades e competéncias sociolégicas dos estudantes?

g) Como vocé lida com os resultados da avaliacdao? Eles influenciam na sua pratica

de ensino? Vocé utiliza os resultados para planejar intervengdes pedagdgicas?

h) Em sua opinido, quais sdo os desafios e as oportunidades da avaliacdo das apren-

dizagens no ensino de Sociologia?

i) Voce ja fez algum tipo de adaptagdo ou inovacao nas técnicas de avaliacdo utilizadas?

Se sim, como isso ocorreu e qual foi o impacto na aprendizagem dos estudantes?

j) Como vocé busca garantir a validade, a confiabilidade e a equidade das avaliacdes

no contexto do ensino de Sociologia?

As questées mencionadas acima oferecem um ponto de partida para a entrevista com o
professor de Sociologia, permitindo obter uma compreensao inicial sobre como a avaliacao das
aprendizagens é conduzida em sua pratica pedagdgica. No entanto, é fundamental que durante a
entrevista sejam feitas perguntas adicionais e adaptadas de acordo com as respostas e experién-
cias compartilhadas pelo professor. Dessa forma, é possivel aprofundar a discussao e explorar
mais detalhadamente o contexto disciplinar especifico em que a avaliacdo ocorre, as estratégias
utilizadas, os desafios enfrentados e as possiveis melhorias que podem ser implementadas.

Educacdo antirracista no ensino de Sociologia

Sugerimos como atividade pedagégica a ser realizada no estagio supervisionado, duas
obras de referéncia cobradas pelo Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) da Universidade
de Brasilia. O PAS é um processo seletivo utilizado pela Universidade de Brasilia desde
1996 para o ingresso nos cursos de graduagdo. Ao final de cada um dos trés anos do ensino
médio, o aluno faz uma prova que avalia os contetidos referentes aquele periodo letivo.

Em 2023 um novo subprograma esta sendo implementado e apenas as obras referentes
a etapa que se inicia neste ano, ou seja, para estudantes que cursam o 1° ano do ensino
médio — o PAS 1 —, estdo disponiveis no site. As demais se encontram em fase de elaboracao.
Vale ressaltar que o documento norteador do PAS é construido levando em consideragdo
documentos nacionais — como a LDB e a Base Nacional Comum Curricular — e locais,
como o Curriculo em Movimento para o Novo Ensino Médio.

Contudo, ultrapassa os limites destas normativas em busca de construir uma avaliacdo que
valorize a capacidade critica, reflexiva e criativa do estudante. Além disso, apresenta temas
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transversais e interdisciplinares como a Lei n° 10.639/03, discutida neste capitulo, e a Lei
n° 11.645/08, que incluiu na LDB a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura indigena

Feita essa breve apresentacdo do programa, selecionamos duas obras presentes no PAS
1 (subprograma 2023-2025) como pontos de partida para a atividade proposta. A sele¢do
de Obras do PAS permite que o/a graduando/a se aproxime do trabalho que é realizado nas
escolas de ensino médio do DF, nesse caso, a preparacao para o PAS, e se familiarize com
documentos como a Matriz de Referéncia e o Curriculo em Movimento.

No Quadro 9, foi escolhida uma competéncia geral da area, que esta relacionada aos
objetivos, ao objeto e as obras que servirdo de base para a atividade pedagdgica:

Quadro 9: Relagdo entre Competéncia, Objetivos e Obras de Referéncia do PAS 1

COMPETENCIA GERAL | [04] Compreender as diferentes formas de producao e de comu-
nicacdo do conhecimento cientifico, seus métodos e resultados,
valorizando sua incorporacdo na vida cotidiana diante do anti-in-
telectualismo e do negacionismo cientifico.

OBJETIVOS [PAS1 CH7] Avaliar o protagonismo social e as contribui¢des his-
téricas, filoséficas, politicas, econdmicas e culturais das popula-
¢des indigenas e negras na formacgé&o da sociedade brasileira.

[ PAS1 CH21 ] Problematizar, de forma argumentativa e reflexi-
va, os limites e contradi¢des de concepcdes reducionistas efou
etnocéntricas sobre processos histéricos, sociais, ambientais,
culturais, éticos e morais;

[ PAS1 CH24 ] Analisar diferentes contextos (filoséficos, geogra-
ficos, histéricos e socioldgicos) de construgdo dos discursos das
Humanidades e Sociais Aplicadas;

[ PAS1 CH25 ] Compreender os desdobramentos das praticas
sociais, bem como seu papel e sua importancia na produgéo,
significacéo e ressignificacéo dos discursos e valores filoséficos,
geograficos, histdricos e socioldgicos.

OBJETOS [ 15 ] Método cientifico e producgdo de discursos;
[ 19 ] Processo histérico e das relagdes de poder na formacé&o das
cidades estado até a formac&o das monarquias nacionais.

OBRAS DE 1-Video: O perigo de uma histéria tinica - Chimamanda Adichie.
REFERENCIA Disponivel em: https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_
PAS 1 (2023-2025) the_danger_of_a_single_story/transcri

2- MUsica: Palmares 1999 - Natiruts.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZcXTJhliAgY

Fonte: Elaborado pelos autores com base no Documento Norteador do PAS (2022).

Tempo de execucdo da atividade: duas aulas duplas.

Materiais necessérios: equipamento audiovisual (projetor, caixa de som, notebook,
material impresso)
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Descricao da atividade'

Parte 1 (duas aulas de 50 min ).

+ Apresentacdo oral do professor sobre os objetivos da aula e os objetos a serem
estudados.

+ Exibicdo do video “O perigo de uma histéria tinica” (18 min). Entregar uma cépia
impressa do discurso aos estudantes.

* Verificar se os alunos compreenderam o tema central do discurso de Chimamanda,
questionando, por exemplo: qual é o problema trazido pela autora? Qual é o “perigo
de uma histéria tinica?” Quais histoérias unicas vocés conhecem? Geralmente,
quem conta essas histérias e sobre quem se conta? Qual a relacdo entre poder e
producao de discursos?

» Exposicdo oral do professor com aprofundamento acerca do método cientifico e da
producdo de discursos relacionando com o racismo disseminado nessas narrativas.

Parte 2 (duas aulas de 50 min ).

* Reproduzir a misica Palmares. Entregar a letra da musica impressa aos estudantes
ou projetar;

+ Pedir que a turma debata oralmente qual a relacdo entre a musica e o video apre-
sentado na aula anterior. (Por exemplo, qual a relacdo entre os trechos: “Comece
uma histéria com as flechas dos nativos americanos, e ndo com a chegada dos
britanicos, e vocé tem uma historia totalmente diferente. Comece a histéria com o
fracasso do estado africano e ndo com a criagdo colonial do estado africano e vocé
tem uma historia totalmente diferente.”, dito pela autora nigeriana, e “A cultura
e o folclore sdo meus/Mas os livros foi vocé quem escreveu/Quem garante que
Palmares se entregou/Quem garante que Zumbi vocé matou/Perseguidos sem direi-
tos nem escolas/Como podiam registrar as suas glorias/Nossa memdria foi contada
por vocés/ E é julgada verdadeira como a propria lei/ Por isso temos registrados
em toda histéria/ Uma misera parte de nossas vitérias”, cantada por Natiruts.);

» Exposicdo oral acerca do processo histérico e das relagcdes de poder na formacao
das cidades estado até a formacdo das monarquias nacionais; Contextualizar Pal-
mares enquanto uma republica livre;

+ Dividir a turma em grupos de 5 (considerando que ha, em média, 35 alunos numa
turma de ensino médio); Pedir que os alunos elaborem um pequeno trabalho refle-
xivo acerca dos conhecimentos obtidos na aula (30 min); Apresentar para a turma
a producao realizada (20 min).

' A atividade sugerida é uma proposta que pode e deve ser modificada a critério do professor responsdvel,

a fim de que possa contemplar as especificidades e realidade de cada turma.
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Avaliacdo

A avaliacdo da atividade deve ser realizada durante todo o processo (avaliacdo forma-
tiva), considerando o envolvimento, a participacdo da turma durante os debates e o alcance
dos objetivos propostos na elaboragdo da produgdo final pelos estudantes.

Género e sexualidade no ensino de Sociologia

Ha diferentes abordagens didaticas para as reflexdes sobre género e sexualidades nas
escolas. E, sobretudo, importante explicar aos/as estudantes que alguns temas sdo tabus na
sociedade, isto €, as pessoas tém medo ou vergonha de falar sobre eles — sentimentos que ndo
nascem conosco, mas que sao elaborados ao longo da vida. Enquanto ciéncia, o pensamento
socioldgico propoe superar essas limitacdes e olhar de forma objetiva e reflexiva para eles.

Partindo da metodologia da pedagogia histérico-critica (Saviani, 2011; 2022), pode-
mos estimular o pensamento socioldgico seguindo sua sugestdo de cinco etapas. Primeiro,
solicite que um/uma ou dois/duas estudantes va/vao ao quadro e faga/facam um traco no
meio, dividindo-o pela metade. Convide a turma para enunciar nomes utilizados para
denominar uma pessoa LGBTQIA+ no senso comum. Em geral, os(as) estudantes ficam
acanhados(as), o que pode te levar a sugerir: “alguém ja ouviu o termo ‘bicha’, por exem-
plo?”. Aos poucos, aparecera uma profusdo criativa de termos, tais como boiola, mari-
cona, viado, sapatdo, fancha, caminhoneira. Acima de tudo, esses nomes ja fazem parte
dos referenciais simbélicos desses/as estudantes, o que se torna um meio de reconhecer e
valorizar a experiéncia e memoria da realidade social discente. Na sequéncia, quando uma
das metades do quadro estiver cheia de palavras, va para a outra metade: solicite que digam
quais palavras sdo usadas para ofender alguém por ser heterossexual. Talvez alguns/mas
aventurem-se em termos COmo corno e vaca, mas as/os lembre de que esses termos ndo se
referem a heterossexualidade em si, mas a outras dindmicas das relacoes de género, que
inclusive poderao ser discutidas posteriormente.

De fato, chegamos ao segundo momento da metodologia da pedagogia histérico-critica:
a problematizacdo. Nao existem palavras em nossa sociedade que ofendam heterossexuais
pela sua condig¢do sexual. O que isso problematiza? A historicidade da lingua portuguesa,
enquanto fendmeno cultural, e as desigualdades das relagdes de género. O arsenal verbal
para ofender um grupo depende de uma sistematica e histérica movimentagao simbolica.
Sé uma sociedade que, durante séculos e de maneiras distintas, despreza e desumaniza uma
pessoa por ser LGBTQIA+ pode inventar tantas palavras para ofendé-la (Godoi, 2013).

Contudo, esse fendmeno nao é exclusivo da LGBTQIA+fobia,? tanto que o percebemos
em casos de racismo, machismo, gordofobia, capacitismo etc.; tampouco sdo universais,
dependem do feixe de relagdes em que uma sociedade se movimenta. Trabalhar conceitos

2 Em linhas gerais, o termo se refere a aversao, 6dio ou desprezo as pessoas LGBTQIA+.
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cientificos, como patriarcado e heteronormatividade, instrumentaliza os/as estudantes
a pensar de forma abstrata e formal, de acordo com a terceira etapa da metodologia da
pedagogia historico-critica. Tal metodologia desenrola-se ainda para a etapa de catarse,
na qual as/os estudantes devem ser estimulados/as pela/o docente a seguir refletindo sobre
o tema, reconhecendo a si mesmos nessa construcao simboélica — desde por que se sentem
envergonhados/as diante do tema da sexualidade até quando compreendem saber como
ofender um/a homossexual. Os debates e a expressdo escrita sdo op¢oes da quinta e dltima
etapa: pratica social final, na qual o/a estudante devolve o que aprendeu. Vale lembrar que,
por serem valores fortemente arraigados, esses processos e dindmicas podem ser morosos

e variar de turma para turma.
Experiéncia de estagio docente em Sociologia na prisao

Convide os professores de Sociologia e Projeto de Vida (com formacao da area de
Ciéncias Sociais) que atuem no sistema prisional para realizar uma roda de conversa com
estagiarios, para discutir sobre as atividades de ensino de Sociologia no sistema prisional
local, levando em consideracdo os seguintes pontos: processos seletivos para atuagdo
nesses espacgos; organizacao do trabalho pedagoégico na unidade prisional — limites e
possibilidades de ferramentas pedagogicas; metodologias de ensino e recursos didati-
cos. No caso particular de projeto de vida, a questdo do tempo e a concepcao de futuro
revelam os elementos culturais que inscrevem essas trajetorias e, sobretudo, envolvem
mecanismos explicitos de discussdo de reintegracdo social ou ressocializacdo penal, a
despeito dos contetidos sugeridos na BNCC. A partir da narrativa socioldgica, mobiliza-se
o tratamento de temadticas que problematizem o adiamento das recompensas, concepgdes
de futuro e diferentes conceitos para discutir temporalizacdo — com conceito de tempo
estendido, biografias, autoetnografias etc.

As préticas sdo muitos especificas a cada unidade prisional, em razdo dos limites locais
e das implicacoes que atividades coletivas podem suscitar; de qualquer forma, acdes que
explorem os mecanismos da oralidade, dos registros e da possibilidade de externalizar as
reflexdes dos alunos reclusos mobilizam, significativamente, esse perfil de alunos.

Podcast no ensino de Ciéncias Sociais

Disciplina: sociologia

Curso: 1° ano do ensino médio

Duracdo da aula: 40 minutos

Contetido: o que é uma informacao “fake”? Como uma informacao “fake” se cria e circula?

Objetivos: identificar alguns aspectos que ajudam a criar e circular uma informacao
falsa; Reconhecer que a informacdo falsa estd muito mais perto do que distante de nosso
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cotidiano; Trazer um exemplo concreto de identificacdo e reconhecimento da informacao

falsa no cotidiano de uma adolescente do Rio de Janeiro.

Desenvolvimento:

k) Preparacdo do ambiente (2 minutos): posicionar a turma em uma roda. No centro

da roda, colocar uma carteira e, sobre ela, a caixa de som.

1) Audicdo do material didatico (15 minutos): tocar a primeira parte do episddio n.
18 “Fake” do podcast Mundaréu (00:00 a 15:40).
m) Perguntas norteadoras para o debate. A professora 1€ as perguntas de um bloco por

vez e suscita as respostas da turma (20 minutos):

d.

Entendendo o formato de podcast: o que é um podcast de ciéncia? Onde esse
podcast é produzido, quem o apresenta e quem sdo as convidadas deste epi-
s6dio? Que tipo de musica abre o episédio, que tipo de sonoridade ambienta
o desenrolar da conversa?

Conhecendo a personagem central: quem é a Duda? Onde ela mora, qual é a sua
idade, com o que ela trabalha? O sotaque dela, o jeito de falar, as girias e humor
parecem com 0s de VOCés?

Identificando o formato de uma informagdo “fake”: que tipo de informagoes
Duda recebe em seu dia-a-dia? Por qual meio chega e vem de quem? Para
quem ela manda a informagao?

Reconhecendo os limites: como Duda vai aprendendo a distinguir entre ver-
dade e mentira? Quais sdo os exemplos de “fake” que ela nos conta? Como
ela avalia as consequéncias da mentira?

Avaliacao:

Atividade para casa. A professora registra no quadro e explica a atividade (3 minu-

tos): o que significa o “letramento digital” que a Duda e a Carol discutem no episddio?

Como vocé acha que pode aprimorar o seu proprio letramento digital? Responda as duas

perguntas por escrito, utilize 10 linhas para cada resposta. Traga suas respostas na proxima

aula. Como material de consulta, leia o sitio eletronico deste episédio 18, bem como a

transcricdo completa do episodio.

Material didatico:
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Giz e quadro;

Caixa de som;

Arquivo de midia do episddio 18;

Sitio eletronico do episédio (https://mundareu.labjor.unicamp.br/18-fake/);

Transcri¢do do episddio (https://mundareu.labjor.unicamp.br/wp-content/uplo-

ads/2022/04/TEMP 3 EP 18 Fake roteiro.pdf).
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NOGOES
TEORICO-METODOLOGICAS
PARA O ESTAGIO DOCENTE
EM SOCIOLOGIA

O livro Nogdes tedrico-metodoldgicas para o estdgio docente

em Sociologia surge a partir da necessidade de apoio tedrico-
metodoldgico para que os estudantes do curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais possam cumprir, de forma qualificada, a carga
hordria minima de 400 horas de estdgio junto as instituicdes

de ensino béasico. Assim, a obra busca contribuir para ampliar

e aprimorar 0s conhecimentos € as praticas dos estudantes e
professores que atuam com o estagio obrigatdrio supervisionado
nas licenciaturas em Ciéncias Sociais. Composto por 14 capitulos,
o livro retine 18 autoras/es com vasta experiéncia em relacdo ao
ensino de Sociologia na educacgdo bésica, na graduacdo e na
pos-graduagao. No conjunto dos trabalhos séo discutidos temas
como: a histéria da disciplina, o campo de pesquisa sobre 0 ensino
de Sociologia, as especificidades da disciplina na educacdo
bdsica, sua relacdo com uma educacao voltada a democracia, as
metodologias de ensino e avaliacdo na area, a preparagao para

a regéncia, bem como tematicas contemporaneas voltadas a
discussdo de género, raga ewletanea foi construida a
partir da indissociavel relagdo entre tegrj i
desenvolvimento dos estagms

lvidades a serem desenvolvidas na esco
as de estagio docente. Nesse sentido, a obra contribul
suporte tedrico, pedagdgico e didatico, uma vez que dialoga
PCom 0s estudantes, supervisores e orientadores, se apresentando
- comoram importante recurso didatico na formacéo de professores
de Sociologia da educacdo bésica.
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