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Prefacio’

' Traduzido por Marcelo Cigales.



E um prazer prefacmr este llVIIO, que apresenta as principais con-

tribui¢oes do Primeiro Congresso Internacional de Ensino de
Ciéncias Sociais, realizado em Brasilia, em 2023. O livro evidencia
o grau de amadurecimento das discussdes de um campo em pro-
cesso de rapida expansio institucional, especialmente no Brasil,
mas também na Argentina e em outros pafses. A leitura deste vo-
lume, portanto, convida-nos a fazer novas perguntas e a desven-
dar os desafios de incluir as Ciéncias Sociais no centro dos debates
educacionais na América Latina.

Os tempos atuais sao, sem duvida, complexos. Exigem uma
reflexdo profunda sobre as politicas educacionais em um contexto
particular de disputas sobre o significado da educagio de quali-
dade. Nesse cenario, as justificativas autoritarias, excludentes e
meritocraticas para reorientar o sentido da escola estao apare-
cendo cada vez com mais frequéncia. Isso implica colocar a Soci-
ologia, a Historia, a Ciéncia Politica, mas também a Antropologia
e a propria Pedagogia como parte de uma agenda necessaria para
desenvolver politicas educacionais verdadeiramente transforma-
doras na regido.

O livro retne uma série de dimensoes de analise (democracia,
cidadania, tecnologias digitais, historia, materiais didaticos e educa-
cao étnica) que mostram a variedade do campo de discussao. Mas,
20 mesmo tempo, esses temas fornecem uma estrutura para inter-

pretar as possivels tensoes na gestao da educacio, o papel dos atores
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educacionais e as condi¢des da acao pedagdgica em nossos paises.
Portanto, em primeiro lugar, gostaria de explorar e discutir, ainda
que de forma breve, algumas dessas tensdes. Em seguida, gostaria de
apresentar algumas categorias analiticas que poderiam ser considera-
das para aprofundar e enriquecer os estudos comparativos. Por fim,
oferecerei uma reflexdo sobre o significado da produgio e do uso da
pesquisa sobre o ensino de Ciéncias Sociais.

Sem duvida, o principal desafio da gestao educacional atual é
a resolucdo da tensao entre qualidade e inclusdo. Separar essas duas
nogoes significa a naturalizagdo de privilégios e a aceitagdo de nor-
mas e critérios mercantis no acesso a educacdo. Pelo contrario, as-
sumir que esses dois valores nao sao antagonicos e que fazem parte
da mesma férmula implica uma posi¢ao politica, ética e pedagdgica
associada ao direito a educacio. Portanto, ¢ preciso aceitar que sao
categorias complementares, mesmo considerando suas complexi-
dades e tensOes permanentes.

Dessa forma, a inclusio ¢ entendida, por um lado, como um
processo de construcao permanente, associado a transformagoes e
demandas sociais e a um senso de justi¢a. Por outro lado, a qualidade
ndo deve ser definida como um atributo privilegiado de certas mino-
rias ou elites culturais. Ao contrario, deve ser uma meta democratica,
em um contexto em que o Estado pode e deve garantir o acesso, a
retencdo e a graduagdo dos alunos em condi¢oes estruturais sufici-
entes, a necessaria aprendizagem significativa e a construgao de co-
nhecimentos com real impacto social.

Atualmente, alguns movimentos pedagdgicos (com o apoio
de certas demandas sociais carregadas de hostilidade) estio pressi-
onando pelo afastamento das Ciéncias Sociais dos ambientes esco-
lares. Por um lado, hd uma exigéncia de privilegiar exclusivamente

o ensino linguistico e matematico. Por outro lado, disciplinas como
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a Sociologia e outras areas correlatas sio percebidas como uma
ameaca a ordem social. No entanto, elas sao essenciais para con-
textualizar e desnaturalizar a realidade social. Assim, o ensino das
Ciéncias Sociais poderia promover e demonstrar conquistas de
aprendizagem relevantes e produgoes significativas de conheci-
mento. Isso ¢ um requisito para que os estudantes que passam pela
escola possam, ao concluir sua formacao, atuar como cidadaos cti-
ticos, trabalhadores eficientes, gestores inovadores ou especialistas
e peritos comprometidos. Nesse sentido, as Ciéncias Sociais cons-
tituem um conteddo indispensavel tanto para a construgdo da ci-
dadania quanto para a constituicio de um mercado de produtores
e consumidores responsaveis.

Também ¢é necessario considerar a importancia da formagao
docente e do investimento em tecnologia nesse processo. Os docen-
tes desempenham um papel fundamental na implementagio de pra-
ticas pedagogicas inclusivas, na adaptagdo curricular para atender a
diversidade dos estudantes e na criacio de um ambiente educacional
que promova a equidade e o respeito. Da mesma forma, é crucial
abordar a brecha digital e a acessibilidade a tecnologia no contexto
educacional atual. Garantir que todos os estudantes tenham igual-
dade de oportunidades para acessar recursos tecnologicos e uma
educacao on-line de qualidade ¢ essencial para promover a inclusao e
a equidade no ensino das Ciéncias Sociais.

Uma segunda tensio possivel surge entre a autonomia e a
heteronomia dos projetos curriculares e o papel dos atores envol-
vidos. Nesse sentido, o peso do curriculo entra em conflito com
as necessidades e os limites de docentes e estudantes para escapar

das prescricGes impostas. A autopercep¢ao do docente, seja como
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um executor fiel dos contetdos curriculares, seja como um sobe-
rano da sala de aula, capaz de aplicar seu proprio projeto pedago-
gico, implica diferentes modelos e fungoes para a escola.

Outra tensdo pode ser identificada entre as demandas por uma
educacio universal e a necessidade de reconhecer as diversidades e
os contextos locais. Nesse sentido, é necessario refletir sobre a apli-
cacao de um curriculo tnico em todo o territério nacional ou a defi-
ni¢ao dos conteudos e atividades de ensino pelas elites e pelos atores
institucionais de cada regiao. Esta tltima op¢ao pode ser benéfica se
forem consideradas as especificidades culturais ou linguisticas de de-
terminadas popula¢des, bem como as demandas especificas da dina-
mica produtiva local. No entanto, uma localizagdo curricular
excessiva pode aprofundar a fragmenta¢do do sistema educacional
em algumas regides. Além disso, pode até levar a imposicao de valo-
res culturais que favorecem certas minotias politicas e/ou étnicas, as
quais controlam os mecanismos de dominacao simbolica em deter-
minados contextos sociais, excluindo outros grupos e populagdes.

Além dessas tensdes, este livro demonstra as potencialidades
dos projetos de pesquisa sobre o processo de ensino e aprendiza-
gem das Ciéncias Sociais em diferentes pafses e regides. No en-
tanto, a possibilidade de consolidar estudos comparativos implica
enfrentar um conjunto de desafios teéricos e metodolégicos. Em
principio, é necessario reconhecer que, em termos disciplinares, as
Ciéncias Sociais (particularmente a Sociologia) refletem um con-
junto de caracteristicas nacionais. Dessa forma, a histéria da Soci-
ologia se expressa em casos nacionais, em dialogo e tensiao com a
tradicao sociolégica internacional ou global.

Assim, ao estabelecer comparagdes entre diferentes casos naci-

onais, é pertinente considerar uma série de fatores e indicadores que
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explicam cada um dos processos de institucionalizacao local ou na-
cional das Ciéncias Sociais. Em primeiro lugar, devem ser conside-
radas as dimensdes mais comuns, relacionadas a organizacao
econdmica, ao desenvolvimento tecnolégico e a dinamica das tradi-
coes e do sistema politico. Em segundo lugar, surge uma importante
chave analitica vinculada as diferencas nos sistemas educacionais e
nas historias particulares das institui¢oes escolares, bem como em
suas fungoes politicas, economicas e sociais.

Em terceiro lugar, é necessario incluir uma analise dos pro-
cessos de profissionalizacio de cada uma das disciplinas na area
das Ciéncias Sociais, em relacao ao volume e a dinamica dos mer-
cados de trabalho na academia, no Estado e em outros ambitos
da sociedade civil e do mercado privado. Existe um consenso so-
bre o problema de certa lacuna entre a formacio e a insercdo la-
boral na area das Ciéncias Sociais. No entanto, parece dificil
estabelecer relagGes claras entre os projetos curriculares, as quali-
ficacdes e o emprego. Nesse ponto especifico, o desafio serd re-
solver algumas tensGes analiticas entre a Sociologia da Educagao
e a Sociologia do Trabalho e das profissoes.

Dessa forma, podem ser pensadas estratégias teorico-meto-
dologicas que vinculem os conhecimentos adquiridos na escola aos
fatores de empregabilidade. Reconstruir as trajetdrias sociais dos
estudantes — desde sua passagem pela escola até a inser¢ao no met-
cado de trabalho — pode ser uma abordagem promissora. No en-
tanto, para que essa analise seja produtiva, ¢ essencial que a
certificacdo de competéncias nao seja vista como o unico determi-
nante de sucesso na empregabilidade. Essa mudanca de perspectiva
permitiria a escola ultrapassar o papel de mera transmissora de co-
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nhecimentos técnicos, posicionando-a como um espago democra-
tizador que promove ambientes favoraveis a compensag¢ao social e
a0 desenvolvimento integral dos estudantes.

Em quarto lugar, também ¢é necessario incluir nas equagoes
comparativas um estudo contextual sobre os processos de cons-
trucdo dos Estados nacionais, suas burocracias especializadas, o
desenvolvimento dos mercados de informacao técnica e sua ca-
pacidade de orientar as politicas publicas e as decisdes politicas.
Em quinto lugar, seria relevante considerar estudos sobre as di-
namicas dos mercados editoriais ¢ os usos de materiais e docu-
mentos didaticos, como manuais e guias de orientacio docente.
Por fim, embora nao menos importante, deve-se ponderar o lugar
das agendas socioculturais. Nesse sentido, ¢ fundamental consi-
derar os mitos de origem, as tradi¢Ges literarias locais e o desen-
volvimento de questdes sobre as singularidades locais e nacionais,
que impactam o desenvolvimento e a transformacao social.

Finalmente, questiona-se a finalidade e o significado dos di-
versos trabalhos apresentados nesta obra. Embora essa reflexdo
precise ser aprofundada, especialmente com o intuito de consolidar
e expandir essa agenda de pesquisa, ¢ importante considerar, por
um lado, que o curriculo escolar, os manuais e a pesquisa historica,
em conjunto, constroem uma memoria celebratéria (institucional e
coletiva) das Ciéncias Sociais. Esse processo contribui para fortale-
cer identidades disciplinares (oferecendo uma seguranca ontolé-
gica) e cria consensos plurais, o que facilita o intercambio e o
aprendizado entre pesquisadores e grupos de trabalho. Por outro
lado, essas pesquisas também tém um carater contracelebratério,
ao recuperar siléncios, esquecimentos, perspectivas e experiencias
marginalizadas. Dessa forma, o objetivo central deste trabalho é

possibilitar o encontro de diversas vozes, todas as vozes possiveis.
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A compreensao do papel do ensino das Ciéncias Sociais, portanto,
faz parte de um processo mais amplo de construgao do sentido
utépico da Sociologia — com todas as vantagens e desafios éticos
que isso envolve.

Diego Ezequiel Pereyta
Instituto de Investigacion Gino Germani (IIGG)

Universidad de Buenos Aires (UBA)
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (Conicet)
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Apresentacao
Ainternacionalizacdo do
campo do ensino de Sociologia

Marcelo Cigales
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0 Ensino de Ciéncias Sociais em Perspectiva Internacional



Este livro é fruto de uma série de reflexdes desenvolvidas no
Primeiro Congresso Internacional de Ensino de Ciéncias
Sociais (CIECS), realizado na Universidade de Brasilia (UnB)
entre os dias 7 e 10 de novembro de 2023. O congresso foi
organizado pelo Laboratério de Ensino de Sociologia Lélia
Gonzalez (LELIA), vinculado ao Instituto de Ciéncias Sociais
(ICS) e ao Departamento de Sociologia (SOL) da UnB, com o
apoio da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(Abecs) e do blgg Caté com Sociologia. O evento reuniu mais
de 350 participantes, incluindo estudantes de Ciéncias Sociais,
professores da educagido basica e superior, além de pesquisa-
dores da area de todas as regides do pais.

A programagao do CIECS incluiu mesas tematicas, conferén-
cias de abertura e encerramento, oficinas didaticas, Grupos de Tra-
balho, lancamento de livros e atividades culturais. As mesas
tematicas e conferéncias contaram com a participacao de renoma-
dos pesquisadores nacionais e internacionais, provenientes de Bra-
sil, Argentina, Australia, Canada, Espanha, Franca e Uruguai. Parte
das atividades foi transmitida oz-/ine, enquanto outras ocorreram de
forma presencial. O objetivo das discussdes do CIECS, agora ma-
terializado nesta coletanea, foi promover o debate sobre o ensino
das Ciéncias Sociais em uma perspectiva internacional.

Estamos diante de uma area de ensino e pesquisa vibrante,
com possibilidade de intercambios entre pesquisadores de diver-

sas partes do mundo que, com suas particularidades nacionais,
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tornam ainda mais ricas as possibilidades de estudo, inclusive para
repensarmos comparativamente sobre o que ¢ — e o que pode vir
a ser — o ensino das Ciéncias Sociais na contemporaneidade.
Espero que a publicaciao desta coletanea possa cumptir, ao
menos, duas fungdes: a) preservar a memoria — ou parte dela —
das atividades que ocorreram no primeiro CIECS; e b) promover
a integra¢ao internacional, interinstitucional e intergeracional nos
debates que movimentam o campo profissional e cientifico do
ensino das Ciéncias Sociais. Nesse sentido, gostaria de discutir,
ainda que de forma breve, o desenvolvimento do campo do En-
sino de Sociologia no Brasil e sua abertura para o didlogo interna-
cional para, em seguida, apresentar os capitulos que compoem

este livro.

Ensinar Ciéncias Sociais em perspectiva internacional

Pensar a publicagio de uma coletanea internacional sobre o
Ensino de Ciéncias Sociais nos remete a uma perspectiva historica
de construcao das condi¢Ges objetivas para sua realiza¢ao. Pode-
mos considerar que a redemocratizagio, nos anos 1980, que culmi-
nou com a promulgacio da Constituigao de 1988, conhecida como
“Constitui¢ao Cidada”, trouxe avancos significativos para o debate
sobre uma educacao publica em que as Ciéncias Sociais pudessem
ocupar um papel de destaque.

Em uma perspectiva histérica, desde a década de 1940, o en-
sino das Ciéncias Sociais tem sido objeto de reflexao por intelectu-
ais como Costa Pinto (1947), Guerreiro Ramos (1954) e Florestan
Fernandes (1955). Esses cientistas sociais, em um exercicio notavel
de “imaginacao sociologica” (Mills, 1972), analisaram as condi¢oes
objetivas necessarias para a integracao da disciplina nos curriculos

do ensino normal, ginasial e superior. Eles levaram em conta os
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contextos historicos e politicos de uma sociedade republicana em
processo de modernizacao, impulsionado pela industrializagio e
urbanizacao. Contudo, essa modernizacdo coexistia com os efeitos
persistentes ¢ devastadores do colonialismo escravocrata, que ex-
clufa grande parte da populacao do acesso a educagio e aos conhe-
cimentos que as Ciéncias Sociais poderiam oferecer para a
construcao de uma “sociedade moderna”.

Apesar de o ensino das Ciéncias Sociais — representado na
escola pela disciplina de Sociologia — ter sido legalmente afastado
do curriculo ginasial, a partir de 1942, ap6s um breve perfodo de
obrigatoriedade que vinha desde 1925, e s6 ter sido reintegrado
ap6s a redemocratizacdo nos anos 1980, é importante destacar
que o Brasil nunca deixou de formar professores nos cursos ctia-
dos desde a década de 1930 (Bodart; Tavares, 2021). Além disso,
o ensino das Ciéncias Sociais também se manteve presente nos
espacos de graduagao e pés-graduagiao, embora nem sempre esses
ambientes tenham promovido uma reflexao critica sobre essa pra-
tica profissional. Isso se deve, em parte, a persisténcia de uma pe-
dagogia carismatica e tradicional, em contraste com uma
pedagogia racional (Bourdieu; Passeron, 2014), que buscaria
maior integra¢ao entre o conhecimento sociologico e suas aplica-
¢Oes pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem.

Por um lado, a partir dos anos 1980, conseguimos gradual-
mente inserir a disciplina de Sociologia no curriculo escolar do en-
sino médio regular. Por outro, tivemos que esperar até 2008 para
que a Lei n° 11.684 fosse aprovada, tornando a disciplina obrigaté-
ria no curriculo do ensino médio em nivel nacional. Desde entio,

no contexto de uma politica educacional mais ampla, ocorreram
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avangos significativos que contribuiram positivamente para o for-
talecimento da Sociologia como disciplina escolar, espago profissi-
onal e campo de conhecimento cientifico (Oliveira, 2023).

No ambito da politica educacional, destacam-se os seguintes
avangos: a) a criacao de diretrizes para a formagao de professores
(Brasil, 2002, 2015, 2019, 2024), que define 400 horas de estagio
obrigatério nas escolas; b) o fomento da Coordenacao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) para a forma-
¢do inicial de professores, por meio do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid) que, desde 2009, abrange
cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais; ¢) a inclusiao da Socio-
logia no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a partir
de 2012; d) a criagdo do Mestrado Profissional de Sociologia em
Rede Nacional (ProfSocio) em 2018.

Também avancamos na consolidagdo de espagos académicos,
cientificos e associativos. Desde os anos 1990, o Sindicato dos So-
cidlogos, em parceria com professores universitarios, trabalhou
junto a parlamentares do Congresso Nacional para garantir a obti-
gatoriedade do ensino da disciplina. Esse esforco resultou na apro-
vacao da lei em 2008, apds duas tentativas antetiores de projetos
de lei (Carvalho, 2004; Azevedo, 2014; Moraes, 2023). Essa mobi-
lizacao politica também se estendeu a um dos principais 6rgaos re-
presentativos da Sociologia no pafs, a Sociedade Brasileira de
Sociologia (SBS) que, a partir do Congresso Nacional de 2005, pas-
sou a organizar um Grupo de Trabalho (GT) voltado para o ensino
de Sociologia. Esse GT rapidamente se desdobrou um evento pro-
prio, o Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacio
Basica (Eneseb), que se consolidou como um dos principais even-
tos da area, reunindo centenas de professores, estudantes e pesqui-
sadores em suas edi¢oes presenciais de 2009, 2011, 2013, 2015,

22



2017 e 2019 (Oliveira e al., 2021). Com a pandemia, o evento ocot-
reu de forma virtual nas edicdes de 2021 e 2023.

Nesse contexto, também merece destaque a criagdo da As-
sociagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (Abecs), em
2012. Desde entao, a Abecs vem realizando encontros bienais e
mantém uma revista académica proépria, dedicada a publicacio de
artigos, resenhas, relatos de experiéncias docentes, entrevistas e
documentos sobre o ensino de Sociologia. Os Cadernos da Abecs,
lancados em 2017, ja publicaram mais de 16 edi¢oes até 2024,
consolidando-se como um dos periédicos de maior visibilidade
na area de ensino de Ciéncias Sociais no Brasil.

Algumas pesquisas tém se dedicado a realizar um mapea-
mento do quantitativo de trabalhos em eventos académicos, artigos
e dossiés publicados em revista cientificas, teses e dissertagdes, li-
nhas de pesquisa, livros coletaneas, entre outros (Bodart; Tavares,
2018; Brunetta; Cigales, 2018; Caregnato; Cordeiro, 2014; Eras;
Oliveira, 2015; Oliveira, 2016; Oliveira; Melchioretto, 2020), o que
revela o desenvolvimento de um campo do Ensino de Sociologia e
de um subcampo de pesquisa do Ensino de Sociologia em processo
de autonomizacao (Oliveira, 2023).

O debate sobre a construgao de um campo e um subcampo
do Ensino de Sociologia tem mobilizado uma série de autores (Fer-
reira; Oliveira, 2015; Bodart, 2019; Mocelin, 20202, 2020b; Pereira,
2023; Oliveira, 2023) que, confrontados com dados empiricos so-
bre o quantitativo da producao académica da area, seus agentes e
institui¢oes académicas e cientificas, tém se questionado se o en-
sino de Sociologia setia um subcampo cientifico criado a partir das
areas de pesquisa da Educacao e das Ciéncias Sociais ou se ja have-
ria um espago autobnomo, capaz de reunir agentes em disputa pelo
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capital cientifico e simbélico dessa area. Apesar das diferentes con-
cepedes, de subcampo e campo, parece que hd um consenso entre
eles: de que o ensino de Sociologia tem se fortalecido cada vez mais
enquanto uma area de pesquisa no pafs.

No contexto do amadurecimento das pesquisas no Brasil so-
bre o tema em questido, observamos um crescente processo de
internacionalizacdo do debate nos ultimos anos, impulsionado
principalmente pela mobilidade internacional de pesquisadores da
area, o que tem resultado em parcerias para projetos e publicagdes
de alcance global. Exemplos disso incluem os dossiés: “As Cién-
cias Sociais e os manuais escolares” (Mahamud-Angulo; Enger-
roff, 2019); “Sociologia, curriculo e ensino: debates e desafios no
Brasil e na Franca” (Bodart ez al., 2021); “A ascensdo dos popu-
lismos e a crise democratica: desafios para o ensino das Ciéncias
Humanas e Sociais hoje” (Oliveira; Santisteban, 2023).

Esses dossi¢s reunem pesquisadores do Brasil e de outros
paises, com destaque para Argentina, Espanha e Franca, eviden-
ciando a crescente presenga dos pesquisadores brasileiros em pa-
ises com probidade linguistica. Nesse contexto, também vale
referenciar a tese de doutorado de Julia Magaira, O ensino de Socio-
logia e Ciéncias Sociais no Brasil e na Franga: a recontabilizacao pedagigica
nos livros diddticos, publicada em 2017, o primeiro trabalho de pés-
graduacio sobre o ensino de Sociologia que busca fazer uma ana-
lise comparada a partir dos materiais didaticos.

Apesar da expansido do debate internacional na area, ainda
enfrentamos alguns desafios estruturais no processo de internaci-
onalizacao, tais como:

a) Barreiras linguisticas: o pouco dominio da lingua inglesa por parte
dos pesquisadores brasileiros e a limita¢ao na proficiéncia da lingua
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portuguesa dos pesquisadores estrangeiros restringem as colabora-
¢Oes internacionais, principalmente aos paises ibero-americanos
ou, em alguns casos, limita as parcerias a participa¢des individuais;
b) Diversificacdo do publico académico: a diversificacdo no perfil
dos estudantes de graduacio e pos-graduacao em Ciéncias Soci-
ais, impulsionada pelo Programa de Apoio a Planos de Reestru-
turacdo e Expansio das Universidades Federais (Reuni), pela Lei
n° 12.711, de 29 de agosto de 2012 (Lei de Cotas), e pelas Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08, ressalta a necessidade de ampliar as

politicas educacionais de internacionalizagio e de aumentar a

oferta de cursos focados em proficiéncia em idiomas estrangeiros.

Além do amadurecimento do campo de pesquisa sobre o
Ensino de Sociologia no Brasil (Oliveira, 2023) e da crescente cit-
culacio internacional de pesquisadores, ¢ importante destacar o
avanco das Tecnologias Digitais de Comunicag¢do e Informagao
(TDICs). Apés a pandemia de Covid-19, muitas atividades edu-
cacionais e de pesquisa foram realizadas em ambientes virtuais,
permitindo a participagdo em eventos internacionais e em bancas
de avaliagio de pos-graduacdo, entre outras atividades. No en-
tanto, muitas dessas praticas foram alvos de criticas, como discu-
tido nos Capitulos quatro e cinco, escritos respectivamente por
Isabelino Siede e Dinorah Motta.

A internacionalizacao da area estd intimamente ligada a in-
tensificacio das TDICs e a uma crescente autoctitica dentro das
Ciéncias Sociais. Essa autoctitica é impulsionada por estudos in-
terseccionais (Collins, 2022) que abordam questoes de raga, ge-
nero e classe, além da dinamica global de producio e circulagao
do conhecimento (Connell, 2012). Nesse cenario, surgem novos
projetos e grupos internacionais de pesquisa sobre o ensino de
Sociologia, com destaque para o GT 9: Ensino Sociologico da
Associacao Internacional de Sociologia (ISA), criado em 2019,

que sera abordado no Capitulo 6 desta coletanea.
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Vale destacar que essa linha de pesquisa nao é nova na Asso-
ciacdo Americana de Sociologia (ASA) que, desde a década de
1970, publica a revista especializada Teaching Sociology. No entanto,
em outros paises, a inclusio dessa tematica é mais recente. Um
exemplo ¢ a Federacio Espanhola de Sociologia (FES) que, no
Congresso de 2024, sediou o GT 40 intitulado “Sociologfa de la
Ensefianza”. Diante desse panorama, espero que as entidades as-
sociativas da area se organizem para promover sessoes tematicas
em seus respectivos paises, visando discutir os avancos e desafios
do ensino de Sociologia em seus contextos nacionais, o que certa-

mente, serd relevante para subsidiar pesquisas comparadas.

Sobre os capitulos desta coletanea

Além do prefacio escrito pelo professor Diego Ezequiel Pe-
reyra, da Universidade de Buenos Aires (UBA), e desta apresen-
tacdo, o livro é composto por 11 capitulos organizados em duas
secoes. A primeira se¢do aborda a educagio em Ciéncias Sociais
no contexto da democracia, da cidadania e das tecnologias digitais
em diferentes paises, incluindo Franca, Australia, Uruguai, Argen-
tina e Brasil. A segunda se¢ao foca na pesquisa em Ciéncias Soci-
ais, explorando a histéria da disciplina, os livros didaticos e a
educagio étnico-racial, com énfase em debates na Argentina, Bra-
sil e Espanha. No total, 15 pesquisadores e pesquisadoras das
areas de Ciéncias Sociais, Sociologia, Antropologia e Educagao
colaboram com este volume, oferecendo reflexdes relevantes para
a compreensio das dinamicas atuais do ensino de Ciéncias Sociais
em perspectiva internacional.

“Por perspectivas democraticas na educacao em Ciéncias So-
ciais” ¢ o capitulo que abre a coletanea. Esse trabalho foi escrito
por Raewyn Connell, professora emérita da Universidade de
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Sydney, amplamente reconhecida por suas contribuigdes nas areas
de genero, educacio e justiga social. A autora nos convida a refletir
sobre o papel da educagio em Ciéncias Sociais no contexto pos-
pandémico e das mudancas climaticas, que ela descreve como parte
do Socioceno — a influéncia das a¢cdes humanas, ou de grupos es-
pecificos, sobre o planeta. Connell explora aspectos historicos e
sociais das bases curriculares e das praticas de ensino, defendendo
uma abordagem fundamentada na educagdao democratica. Esse ca-
pitulo é uma leitura essencial para todos que se dedicam ao ensino
de Ciéncias Sociais e a formacao de professores nessa area.

O segundo capitulo, intitulado “Cidadania e ensino de Socio-
logia em contexto de crise democratica: um convite”, foi esctito
por Amurabi Oliveira, livre docente em Cultura e Educacao pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e professor do De-
partamento de Sociologia e Politica da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). O texto explora a intersecao entre cidada-
nia, crise democratica e ensino das Ciéncias Sociais, oferecendo
uma analise critica dos recentes ataques de movimentos conserva-
dores no cenario politico e educacional brasileiro. Utilizando o
conceito de interseccionalidade de Patricia Hill Collins, o autor nos
convida a considerar tanto a pluralidade de referéncias tedricas
quanto as potencialidades metodolégicas no ensino e nas experien-
cias juvenis para uma abordagem mais profunda do mundo social
a partir das realidades concretas. O autor propde uma reflexao so-
bre como as representagdes sociais juvenis se manifestam nas cida-
des, ilustrando com imagens de grafites observados nas ruas de
Brasilia. Esse texto serve como um convite para expandirmos nos-
sos horizontes teérico-metodolégicos no ensino de Sociologia, ex-
plorando suas potencialidades para analisar a democracia, tanto em

termos tedricos quanto praticos, dentro das aulas de Sociologia.
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O terceiro capitulo, intitulado “Como o ensino da Sociologia
pode fortalecer a cidadania? Algumas reflexdes baseadas no caso
francés”, foi escrito por Igor Martinache, doutor em Ciéncia Po-
litica pela Universidade de Lille e professor na Universidade de
Paris-Nanterre. Nesse capitulo, o autor explora o conceito de ci-
dadania de T. Marshall e destaca a importancia da educagao para
o desenvolvimento pleno da cidadania na contemporaneidade.
Martinache propoe que o ensino de Sociologia pode ser uma fer-
ramenta crucial para entender o mundo social de forma cientifica,
oferecendo as juventudes instrumentos analiticos para interpretar
seu entorno e suas proprias vidas. O texto examina o percurso do
ensino de Sociologia na Franca, dentro da disciplina de Ciéncias
Economicas e Sociais (CES), e analisa os avancos e as limitagoes
dessa abordagem no ensino secundario franceés.

O quarto capitulo, “Pensar sobre a realidade social a partir da
sala de aula”, foi escrito por Isabelino Siede, doutor em Educagao
pela UBA e professor da Universidade Nacional de La Plata
(UNLP). O texto faz uma critica ao ensino tradicional, que muitas
vezes se baseia em uma transmissao expositiva de conhecimento,
desprovida de contextualizagio e questionamento, dificultando o
desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo dos estudan-
tes. Siede propde uma abordagem alternativa, denominada “pro-
blematizagio-conceitualizacao”, que visa envolver estudantes e
professores em um processo colaborativo de formulacao de pet-
guntas e resolucio de problemas, promovendo um aprendizado
mais profundo e significativo. No decorrer do capitulo, o autor nos
convida a perceber a necessidade de contextualizar os conteidos
ensinados nas aulas de Sociologia, conectando-os as realidades so-
ciais e politicas locais, especialmente na América Latina, onde as

desigualdades sio um problema central. O autor também destaca
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a importancia de investigar os avangos tecnologicos e seus efeitos
na subjetividade de alunos e professores, sem submeter a pro-
posta pedagdgica a légica imposta por essas tecnologias, mas sim
utilizando as Ciéncias Sociais para critica-las e compreender seu
impacto na vida social.

Na sequeéncia, temos o capitulo de Dinorah Motta de Souza,
mestra em Politica e Gestido da Educacio pelo Centro Latinoame-
ricano de Economia Humana (CLAEH) e docente do Instituto de
Profesores Artigas (IPA), do Uruguai. No texto “Formagcao de pro-
fessores e ensino de Sociologia por meio das Tecnologias Digitais
da Informacao e Comunicacio (TDICs): o caso uruguaio”, a autora
discute a evolu¢do da formacao de professores de Sociologia no
Uruguai, especialmente no contexto das TDICs. Assim, examina
como as politicas educacionais e as reformas curriculares, incluindo
a transi¢ao do Plano de 2008 para o Plano de 2023, impactaram a
formacio e o ensino da Sociologia. Além disso, analisa a importan-
cia da inclusdo genuina das TDICs na pratica pedagdgica e como
as mudangas curriculares recentes, que priorizam a unificagao das
especializagoes em Direito e Sociologia, podem representar um re-
trocesso para a autonomia da disciplina. O texto também discute o
papel das Humanidades em uma era dominada pela tecnologia, re-
fletindo sobre como a integra¢do digital afeta a formacao dos pro-
fessores e a pratica educativa no Uruguai.

O sexto capitulo, “Visoes e passos iniciais para uma rede in-
ternacional de ensino de Sociologia de educadores globais”, foi
escrito por Annette Tézli, doutora em Sociologia pela Universi-
dade de Calgary (Canada), onde também atua como professora,
por Katherine Lyon, doutora em Sociologia pela Universidade da
Colimbia Britanica (Canada), onde também atua como profes-

sora, e por Sultan Khan, doutor em Sociologia pela Universidade
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Durban-Westville (Africa do Sul), e professor de Sociologia da
Universidade de KwaZulu-Natal. O texto parte da contextualiza-
¢ao da area sobre a Pesquisa em Ensino e Aprendizagem (no in-
glés: Scholarship of Teaching and Learning, SoTL), apresentando
o desenvolvimento dessa area de pesquisa voltada para o ensino
e a aprendizagem, destacando principalmente os avangos e os de-
safios no ensino superior. Na sequéncia, abordam a agenda de
pesquisa desenvolvida pelo Grupo Tematico 9 (Sociological Tea-
ching) da ISA, criado em 2019. O texto nos instiga a pensar sobre
uma sociologia do ensino de Sociologia que possa dar base para
os processos de ensino e aprendizagem da disciplina, proporcio-
nando um olhar critico sobre o ensino sociolégico a partir de uma
comunidade de educadores em nivel global.

O sétimo capitulo, intitulado “A importancia de se levar a sério
as instituicoes: apontamentos sobre o estudo da histéria do ensino
da Sociologia”, realiza uma abordagem institucional na analise da So-
ciologia, com foco especifico no contexto argentino. Juan Pedro
Blois, doutor em Sociologia pela UBA e professor da Universidad
Nacional General de Sarmiento (UNGS), argumenta que compre-
ender a histéria da Sociologia requer mais do que apenas uma analise
das ideias e figuras notérias. . essencial investigar as praticas institu-
cionais, as condi¢Oes sociais e as dinamicas que moldam a disciplina.
O capitulo aborda dois principais riscos associados ao uso da pers-
pectiva institucional: o viés teleologico, que pode tratar o desenvol-
vimento das instituicoes como um “ponto de chegada”, e o
formalismo, que pode deixar de lado a analise aprofundada da “vida
interior” das institui¢des. O autor destaca que, para uma compreen-
sao completa da trajetdria da Sociologia — no contexto da Argentina
ou de outros paises —, ¢ necessario considerar as especificidades lo-
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cais e os desafios enfrentados pelas instituicdes académicas, inclu-
indo a influéncia das crises economicas e politicas. Esse texto pro-
porciona uma visio critica e detalhada das complexidades envolvidas
na construgio e na evolu¢ao da disciplina sociologica, oferecendo
uma contribuicdo valiosa para a literatura existente.

O oitavo capitulo, “Livros de introducdo a Sociologia no
Brasil (1917-1950): uma perspectiva historica”, foi escrito por
Cristiano Bodart, doutor em Sociologia pela Universidade de Sao
Paulo (USP) e professor da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL). O texto oferece uma analise detalhada dos manuais de
introducdo a Sociologia publicados no Brasil na primeira metade
do século XX. O autor examina as configura¢oes desses manuais
que refletiram as praticas pedagogicas e as diretrizes curriculares
da época, tendo contribuido para a formagao e a consolidacio da
Sociologia como disciplina escolar. O capitulo destaca o uso de
estratégias didaticas, como ilustragoes e atividades praticas, que
visavam tornar a Sociologia mais acessivel aos estudantes. Além
disso, evidencia a predominancia das cidades de Sao Paulo e do
Rio de Janeiro como centros editoriais e a influéncia de autores
nacionais e estrangeiros na introducdo da Sociologia nas escolas
brasileiras. A analise de Bodart fornece uma perspectiva critica e
histérica essencial para compreender os fluxos do surgimento e
desenvolvimento do ensino de Sociologia no pafs.

O nono capitulo, “Os sistemas de produgiao no ensino das
Ciéncias Naturais por meio de livros didaticos publicados na Espa-
nha (1965-1990)”, foi elaborado por Ana Badanelli e Cecilia Val-
buena Canet, ambas doutoras em Ciéncias da Educacao e
professoras da Universidade Nacional de Educa¢io a Distancia
(UNED). O capitulo investiga a evolu¢do dos contetdos de Cieén-

cias Naturais em livros didaticos ao longo de um periodo crucial da
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histéria da Espanha. A pesquisa analisa como os temas de produ-
cao e trabalho foram abordados e representados desde o final do
regime franquista até a transicao para a democracia, revelando mu-
dangcas significativas na forma como a natureza e sua exploragio
industrial foram retratadas. A analise demonstra uma transicao do
foco em matérias-primas e suas aplicagdes industriais para uma en-
fase maior em aspectos biolégicos e ambientais a pattir dos anos
1980, refletindo mudangas economicas e sociais que influenciaram
o ensino das Ciéncias Naturais. Em didlogo com o ensino das Ci-
encias Sociais, que frequentemente aborda questdes economicas e
geograficas, o estudo sugere que uma compreensao mais profunda
das representagoes da natureza e do trabalho requer uma integra-
cao dos enfoques cientificos e sociais.

O 10° capitulo, intitulado “Os livros didaticos de Sociologia
no Brasil”, foi escrito por Ana Martina Engerroff, doutora em
Sociologia e Ciéncia Politica pela UFSC e professora de Sociolo-
gia no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). A autora realiza
uma analise detalhada dos livros didaticos de Sociologia no Brasil,
abordando sua evolugdo, impacto e papel na educacgao, explo-
rando a trajetoria dos livros didaticos de Sociologia. O capitulo
examina as diferentes geracoes desses materiais, considerando as
mudancas nas politicas educacionais e suas influéncias no ensino
de Sociologia. A autora também discute como as obras didaticas
tém sido moldadas por diversas agendas e interesses, refletindo as
transformagoes no campo da Sociologia e nas praticas educacio-
nais. Engerroff destaca a importancia dos livros didaticos como
instrumentos de ensino e suas implicagdes para a legitimacao da
Sociologia como disciplina académica e escolar. Esse capitulo ¢

uma contribuicao significativa para o entendimento do papel dos
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livros didaticos de Sociologia no Brasil e oferece uma base sélida
para futuras pesquisas e discussoes sobre o tema.

O dltimo capitulo, “O que o Primeiro Congresso Internaci-
onal de Ensino de Ciéncias Sociais tem a dizer sobre os Estudos
Etnico-Raciais?”, escrito por Ana Clara Damésio, doutoranda em
Antropologia pela UnB, analisa a intersecao entre o Ensino de
Ciéncias Sociais ¢ os Estudos Etnico-Raciais, com base em suas
observag¢oes do congresso. Ela destaca que as atividades voltadas
para essas temadticas foram predominantemente conduzidas por
mulheres, evidenciando um importante marcador de género na
inclusdo dessas discussoes no campo académico. A presenca sig-
nificativa dos estudos étnico-raciais em oficinas, mesas tematicas
e GTs sugere um compromisso crescente com a justica social e a
equidade na comunidade cientifica. No entanto, a autora também
aponta para a necessidade de expandir as discussOes para incluir
outras dimensoes das relagdes étnico-raciais, como a branquitude
e as perspectivas indigenas, quilombolas e de outras comunidades
tradicionais. A auséncia de debates sobre a branquitude revela a
urgéncia de uma analise critica mais aprofundada sobre esse tema
e suas implicagdes no Ensino de Ciéncias Sociais. A autora con-
clui que, para avangar, ¢ fundamental que a articulagao entre En-
sino de Sociologia e Estudos Ftnico-Raciais seja feita de forma
comprometida, transformando a teoria em praticas concretas nos
espacos de poder e decisio.

Esperamos que este livro amplie o dialogo sobre o Ensino de
Ciéncias Sociais em uma perspectiva internacional, mobilizando es-
tudantes, professores e pesquisadores no Brasil e em outros paises
onde as Ciencias Sociais se consolidam como campo de atuagao

profissional docente e de pesquisa. Reunindo uma diversidade de
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autores e abordagens teoricas e tematicas, esta obra busca nao ape-
nas dar visibilidade ao Ensino das Ciéncias Sociais, mas também
refor¢ar seu compromisso com a promog¢ao de uma educagao de-
mocratica, critica e reflexiva, essencial para a formacao de uma ci-

dadania comprometida com a justi¢a social.
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Sauda(;ées da Australia! Este texto esta sendo escrito em um
dos paises do extremo Sul do mundo. Nosso continente é ocu-
pado ha 60 mil anos pelo povo Aborigine e, nos tltimos 200 anos,
por uma colonia de lingua inglesa. Nossa economia depende
muito da exportagdo em massa de minerais, incluindo carvio e
gas natural, o que posiciona a Australia como um dos maiores
responsaveis pelo agravamento das mudangcas climaticas. Agora,
a natureza esta reagindo com forc¢a, manifestando-se por meio de

incéndios florestais devastadores e enchentes catastroficas.

Qual conhecimento é mais valioso?

Sou professora de Ciéncias Sociais ha mais de 50 anos. Du-
rante esse tempo, trabalhei em varias disciplinas de Ciéncias So-
ciais — Historia, Ciencia Politica, Sociologia, Educag¢do e Estudos
de Género. Tive muitas oportunidades para me perguntar sobre
o valor desse trabalho — para perguntar, como disse o filésofo
inglés (e socidlogo pioneiro) do século XIX, Herbert Spencer:
“Qual conhecimento é mais valioso?””’

Certamente, o conhecimento sobre o meio ambiente é muito im-
portante. Estamos tendo incéndios florestais e enchentes na Australia.
Como vivemos no extremo Sul do mundo, o aterrotrizante detreti-

mento do manto de gelo da Antartica deveria estar nos provocando a

3 Spencer, H. ([1860] 2023). What knowledge is of most worth? Legare Street Press.
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reagir. A questao da mudanga climatica também ¢é importante para o
Brasil e, de fato, para todo o mundo. Os cientistas climaticos agora
falam do “Antropoceno”, a atual época geoldgica em que a atividade
humana estd mudando o mundo em grande escala.

Mas nao sio os individuos que estao prejudicando o meio am-
biente em tal escala. O dano esta sendo causado por empresas, for-
cas de trabalho, governos, mercados, automoveis, oleodutos,
navios porta-contéineres, avides, fabricas de produtos quimicos,
forcas militares. Em outras palavras, a mudanga climatica ¢ impul-
sionada por institui¢des sociais e processos sociais. Deverfamos es-
tar falando sobte o “Socioceno”, e as Ciéncias Sociais deveriam ser
axiais para a resposta a crise climatica.

O conhecimento sobre saude e doenca também é muito im-
portante. Essa é¢ uma preocupacao na vida de todos e envolve ques-
toes publicas muito importantes. Ainda estamos resistindo a uma
epidemia mundial de Covid-19, embora nossos governos e a midia
tenham, em sua maiotia, silenciado sobte isso. Também nio acaba-
mos com a epidemia de HIV, apesar da criagio de medicamentos
antirretrovirais para o tratamento da AIDS. Enfrentamos problemas
persistentes na saide dos povos indigenas, onde eles sao minoria, e
na saude das minorias sexuais, popula¢oes rurais remotas, grupos
trans, mulheres gravidas, idosos etc.

Lidar com problemas de sadde certamente requer conheci-
mento das Ciéncias Biomédicas. Entretanto, todas as questdes que
acabei de listar sao também questoes sociais, envolvendo governos
e corporagdes, leis e divisdes de trabalho, exclusoes e desigualdades
sociais. A Ciéncia Social é um conhecimento vital para lidar com to-
dos esses problemas.

Para ser mais especifica: em questes de meio ambiente ou de

sadde, no trabalho de governos ou corporacoes, decisdes precisam
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ser tomadas constantemente. E quem, no mundo contemporaneo,
toma as decisdes mais influentes? Isso nao ¢ dificil de perceber. Sao
os grupos com altos nfveis de poder social, riqueza e controle sobre
as organizagoes: gerentes de empresas transnacionais e locais, elites
estatais, bilionarios e outros oligarcas, generais e almirantes e o
corpo de assessores e profissionais que os cercam.

Nio ¢ surpresa, portanto, que a tendéncia na maioria das po-
liticas atuais seja de proteger, ao invés de acabar com os sistemas
de desigualdade e com os setores que impactam negativamente o
meio ambiente e a saude. Para que isso mude, o conhecimento
sobre tais questdes, incluindo o conhecimento sobre as estruturas
de poder, deve estar disponivel para todos os cidadaos. Esse co-
nhecimento nao chegara a eles por meio da midia corporativa de
massa ou da propaganda governamental. Ele vira, se vier, da edu-
cacdo em Ciéncias Sociais. Nosso tema neste livro é importante

para o futuro do mundo.

Bases curriculares

Atualmente, existe uma industria transnacional de venda de
curriculos padronizados. As editoras tém livros didaticos para ven-
der, mas os livros por si s6 estdo cada vez mais ultrapassados. O
humilde livro didatico agora se expandiu para pacotes curriculares,
com muitos recursos ozn-/ine, como videos, modulos de treinamento
de professores, testes padronizados e outros. Atualizados e se-
guindo um estilo de gestido corporativo, os gestores educacionais
de sistemas publicos geralmente sdo atraidos por esses pacotes, que
podem ser adaptados as demandas nacionais. Eles produzem um
curriculo controlado, essencialmente padronizado, com matetiais

atraentes e sem surpresas intelectuais ou politicas. Esses matetiais
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ndo sdo necessariamente baratos, pois as empresas que os produ-
zem também buscam lucro; mas eles estdo se espalhando.

Acredito que essa seja a antitese do pensamento curricular
que realmente precisamos. Em vez de implementar pacotes ja
moldados sob o controle corporativo e estatal em uma dinamica
top-down (de cima para baixo), precisamos de um processo ctiativo
de baixo para cima, construido com base nas necessidades, nos
conhecimentos e nas capacidades locais. Em vez de curriculos es-
critos por especialistas balizados em escritérios com ar-condicio-
nado em algum lugar do Norte global, precisamos de curriculos
escritos pelos proprios professores, que trabalham 7 loco com as
comunidades de origem de seus alunos, conectando as preocupa-
coes locais aos recursos da Ciéncia Social. Nao hesito em chamar
isso de um “curriculo democratico”.

E claro que esse trabalho ja esti sendo feito! No entanto, ele
tem poucos recursos, com financiamento instavel e apenas for-
mas limitadas de conectar e consolidar o progresso obtido em di-
terentes projetos. Para mudar isso, acredito que seja util formular
alguns dos principios que estao envolvidos nesse processo. Tres
deles me parecem particularmente importantes.

Primeiramente, um curriculo democratico de Ciéncias Soci-
ais deve ser realista. Os alunos normalmente conseguem perceber
quando estdo sendo informados com ideias enganosas ou quando
estdo recebendo apenas uma parte da historia. Quem constrdi um
curriculo democratico precisa ter os fatos sobre as principais rea-
lidades da vida social. Como podemos saber quais sao os fatos?
Esse ¢ o trabalho da Ciéncia Social e de suas disciplinas baseadas
em pesquisa. Ciéncia significa inquérito, investigacio. E essencial
que o curriculo nao seja controlado por conclusdes preconcebi-

das, dogmas ou ideologias.
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Em segundo lugar, como as pesquisas sociocientificas nunca
param, o curriculo precisa desenvolver as capacidades dos alunos
para novos inquéritos. Os cursos sobre métodos de pesquisa sao,
muitas vezes, desinteressantes e mondtonos. No entanto, desen-
volver a capacidade investigativa ¢ uma aventura fascinante e
pode comecar em qualquer idade. Uma crianca de 4 anos import-
tuna seus pais com seus constantes “porques”: “Por que o céu é
azul?” e “Por que o tio Pedro esta bravo?” Esses sao bons pontos
de partida para a investigagao em Ciéncias Naturais e Sociais!
Quando chegam a adolescéncia, os alunos geralmente tém alguma
capacidade de abstracao e de pensar além do que é dado, envol-
vendo as habilidades cognitivas que Bérbel Inhelder chamou de

“operagdes formais™*

. Essas sdo as bases logicas para a formula-
¢do de hipdteses e generalizagoes e, com elas, chegamos aos pon-
tos-chave da metodologia das Ciéncias Sociais.

Em terceiro lugar, o curriculo deve se preocupar niao apenas
em como as coisas sao atualmente, mas com a forma como elas
surgiram e com as possibilidades que existem para o futuro. Uma
Ciéncia Social poderosa esta preocupada com as transformagoes,
com a construcao da vida social ao longo do tempo. Se precisat-
mos de um nome para essa caracteristica fundamental da vida so-
cial humana, poderfamos chama-la de “historicidade” do social.
A historicidade se aplica ao proprio conhecimento. Produzimos
conhecimento da sociedade a partir de nossa localizacdo em um
determinado tempo e lugar, e nosso conhecimento tem a estampa

desse tempo e lugar.

4+ INHELDER, Batbel; PIAGET, Jean. Da légica da crianca a légica do
adolescente [1955]. Sdo Paulo: Pioneira, 1976.
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E por isso que gastel muito tempo e energia enfatizando as
desigualdades globais na economia do conhecimento e criticando
o dominio das institui¢oes académicas europeias e norte-america-
nas nas Ciéncias Sociais. Precisamos agora enfatizar as perspecti-
vas das Ciéncias Sociais que vém do mundo pés-colonial, onde

vive a grande maioria das pessoas.

Praticas

A maioria dos sistemas escolares em todo o mundo tem cut-
riculos e pedagogias oficiais que incorporam o que eu chamo de
conhecimento “dinossaurico”: massivo, lento para mudangas e
em vias de extin¢do. Eles sio fixados por 6rgaos e documentos
oficiais, cuja fun¢do ¢ limitar o que pode acontecer no chao da
sala de aula, na interagdo entre professor e aluno. Eles sio imple-
mentados em um modelo zgp-down, gerados por administradores e
especialistas técnicos, sem interagao com os alunos que esto re-
almente aprendendo (os comités curriculares podem até incluir
cientistas sociais, mas ainda assim funcionam da mesma forma
em relacao aos professores). E eles dependem de métodos de ava-
liagdo focados em testes individuais competitivos, que agora se
constituem como uma industria mundial propriamente dita. (F
interessante notar que um dos principais componentes desse se-
tor, os testes PISA de “desempenho escolar”, ¢ administrado pelo
think tank econoémico neoliberal dos paises ricos, a Organizagao
para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico). Os sistemas
educam para o teste, mais do que os professores.

Essas caracteristicas dos sistemas escolares convencionais
permanecem dominantes desde a época em que eu estava no en-

sino fundamental, na década de 1950, com pequenos ajustes em
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vez de reformas basicas. Fixo, #op-down e competitivo sio caracte-
risticas que sobreviveram a vasta expansdo mundial dos sistemas
escolares desde a onda de descolonizacio na Asia e na Africa em
meados do século XX, quando a elite detentora do poder reco-
nheceu que a educagdo e a alfabetizagio em massa eram vitais
para o desenvolvimento econoémico.

Os educadores progressistas tém trabalhado constantemente
para produzir alternativas ao conhecimento “dinossaurico”. Co-
nhecemos muitas possibilidades: nossas prateleiras estao cheias
de histdrias de escolas utépicas, iniciativas de educagdo de adul-
tos, faculdades para trabalhadores, universidades gratuitas, educa-
¢ao domiciliar, faculdades anticoloniais e documentos de politicas
radicais. Por exemplo, uma das educadoras mais inventivas e in-
fluentes da Australia, Jean Blackburn®, desenvolveu uma proposta
pratica para um “curriculo socialmente inclusivo” no ensino mé-
dio, que foi de fato adotado por um sistema educacional estadual
(até que uma mudanga de governo restaurou a hierarquia social).

Uma das questdes criticas ¢ reconhecer que a aprendizagem
nao ¢ algo que acontece apenas em uma s6 mente ou em um
corpo individual. Desde a época de Lev Vygotsky, sabemos que
o aprendizado também ocorre em coletivos — no grupo de colegas
jovens, na comunidade, no local de trabalho ou em qualquer que
seja a unidade social efetiva. Os cientistas sociais académicos de-
veriam saber disso por experiéncia proptia, pois nos esfor¢amos

muito na comunicagdo entre pares: dando palestras e seminarios,

> ]. Blackburn y cols. Ministerial Review of Post Compulsory Schooling,
Melbourne, Department of education. 1985; D. Ashenden, J. Blackburn, W.
Hannan y D. White, “Manifiesto for a democratic curriculum”, Australian
teacher, N° 7. 1984. Pags. 13-20.
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participando de conferéncias, publicando artigos em revistas ci-
entificas, formando grupos de pesquisa e assim por diante. Espe-
ramos que nosso aprendizado contribua para o trabalho realizado
por outros, e esse ¢ um processo social poderoso e muito comum.
Os alunos talvez sejam os professores mais poderosos de outros
alunos, e ha muitas maneiras praticas de iniciar processos de
aprendizado coletivo dentro e fora da sala de aula.

Evidentemente, com um curticulo construido de maneira de-
mocratica e com énfase nos processos de aprendizagem coletiva, o
papel do professor ndo pode ser o de autoridade, pessoal ou insti-
tucional. O melhor termo que ja ouvi para a pedagogia de que pre-
cisamos ¢ “acompanhamento”, no mesmo sentido de um pianista
que acompanha um cantor: capacitando, apoiando, as vezes corti-
gindo, em uma intera¢ao que produz uma nova competéncia.

Tenho certeza de que os bons professores fazem isso de
forma constante, ao se ajustarem todos os dias as necessidades e
as mudancas das capacidades de seus alunos. Abandonar a auto-
ridade disciplinar nao significa abandonar o conhecimento ou a
responsabilidade. Uma pedagogia desse tipo é tio competente e
exigente quanto qualquer outra. Talvez ainda mais competente: é
um tipo de trabalho que nao pode ser automatizado, mesmo com
as capacidades da Inteligéncia Artificial. Justamente por ser um
trabalho que ndo pode ser medido de maneira facil, no atual ce-
nario de gestio que exige a medi¢do quantitativa dos resultados,
ele precisa ser defendido.

Democracia e educagao

Atualmente, ha importantes tendéncias antidemocraticas na
educacao. Curriculos elaborados por empresas, censura estatal de
bibliotecas e materiais didaticos, desvio de verbas publicas para
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escolas particulares e redugao do financiamento de universidades
publicas fazem parte do cenario. E notavel que casos de alto nivel
de controle politico afetem diretamente as Ciéncias Sociais. Isso
inclui a proibigao do Partido Republicano, de direita, do ensino
de “teoria critica da raga” em algumas partes dos Estados Unidos
e a proibi¢do do Partido Fidesz de “estudos de género” nas uni-
versidades hungaras. Em ambos os casos, ha uma grande distor-
¢do do que esses campos de estudo realmente fazem. As
proibi¢des politicas tém como objetivo praticar propaganda, esti-
mulando e radicalizando a base do partido. Mas ha também pra-
ticas mais discretas de poder politico, por exemplo, os esforcos
da ditadura chinesa para garantir que as Ciéncias Sociais nao se
tornem uma fonte de ideias dissidentes.

Portanto, pessoas interessadas em perspectivas democraticas
na educacao de Ciencias Sociais agora enfrentam uma impressio-
nante oposicao em diversas partes do mundo. Essa situagao ¢é di-
ferente da que existia entre as décadas de 1940 e 1970. Nessa
geracao, a Unesco foi criada e patrocinou a cooperagao internaci-
onal em Ciéncias Sociais. As Ciéncias Sociais foram incluidas no
curriculo dos sistemas universitarios em expansao em todo o
mundo e o numero de alunos em cursos de Ciéncias Sociais cres-
ceu. Os tempos atuais sao mais dificeis.

Assim, creio que é importante lembrar que ha uma longa e
rica tradicao de educacio democratica. Com efeito, essa tradicao é
anterior a formulacao da ideia basica de “Ciéncia Social”, a ideia de
educagdo basica universal desenvolvida por reformadores euro-
peus como Jan Amos Komensky (Comenius), no século XVII, ou
Robert Owen, no final do século XVIII. Mas no século XX, as
ideias das Ciéncias Sociais foram fundamentais para o trabalho
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educacional de John Dewey’, como vemos em seu livro classico
Democracy and Education, publicado durante a Primeira Grande
Guerra, ha um século. As Ciéncias Sociais continuam sendo im-
portantes no pensamento educacional desde entéo.

A educacio, por ser um processo social, ¢, obviamente, parte
do objeto de estudo das Ciéncias Sociais Modernas. Pesquisas so-
ciocientificas sobre educac¢io nem sempre foram bem concebidas.
Parte desse trabalho foi em direcdo a toca do coelho’ (rabbit-hole)
da teoria da “reproducdo social”, sugerindo aos professores que,
independentemente de suas intengoes, a educag¢ao tenderia a repro-
duzir as desigualdades sociais. Alguns deles cairam na toca do coe-
lho do empirismo abstrato, produzindo grandes volumes de dados
quantitativos, mas pouco pensamento construtivo sobre como as
escolas e os professores poderiam trabalhar. Mas algumas pesqui-
sas em Ciencias Sociais sobre educagao foram genuinamente cria-
tivas, em especial, quando os pesquisadores se aproximaram da
vida cotidiana das escolas e tiveram uma visao realista da vida e do
trabalho dos professores, bem como das experiéncias e necessida-
des de diferentes grupos de alunos. Acredito que esse tipo de Ci-
encia Social pode ser realmente util na formacao de professores, na

pratica escolar e na elaboracio de politicas.

¢ Dewey, J. (2007). Democracia ¢ edncagao. Didactica Editora.

" Essa analogia ndo ¢ tdo comum na lingua portuguesa, mas em conversa com
a autora, ela explica que: “E uma referéncia a fantistica histéria de Lewis
Carroll para criancas, chamada A/ice’s Adventures in Wonderland (Aventuras de Alice
no Pais das Maravilhas). A historia comega com a garotinha Alice seguindo um
coelho branco quando ele desce apressado por um buraco no chio. No quadro
da histéria, Alice esta realmente dormindo e sonhando. Mas no sonho, que
ocupa quase todo o livro, ela segue o coelho em um reino de absurdos légicos
de muitos tipos comicos”.
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Em ultima instancia, pensar em perspectivas democraticas
na educagao traduz-se em pensar no que as pessoas como um
todo precisam. Minhas ideias sobre isso sio bastante simples.
Acredito que todas as pessoas precisam de instituicdes educacio-
nais inclusivas e de boa qualidade. Acho que elas precisam de boas
Ciéncias, incluindo boas Ciéncias Sociais, como recurso para o
curriculo e para a formacio de professores. E acho que elas pre-
cisam de professores que tenham as qualificagdes, os recursos € o
tempo para trabalhar de forma respeitosa e eficaz com as popu-
lagoes extremamente diversificadas de alunos que os sistemas es-
colares modernos possuem. Esses sao os recursos educacionais
de que nossa sociedade precisa, para a justica e, como percebemos
agora, para a sobrevivéncia. As discussdes que vocés estdo reali-

zando sobre o ensino de Ciéncias Sociais sao muito importantes!
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Introducao

Uma palavra bastante corriqueira no linguajar das Ciéncias
Sociais ¢ “crise”, utilizada recorrentemente para pensar diversas
outras categorias: crise no HEstado de bem-estar social, crise no
mundo do trabalho etc. (Ianni, 1999). No entanto, o diagnéstico
das crises normalmente vinha acompanhado de indicadores rela-
tivamente evidentes, algo que pudesse ser evidenciado para os lei-
tores; isso também se aplicaria as crises democraticas.

Para aqueles que estao localizados no Sul Global, ou mais es-
pecificamente na América do Sul, falar em crise democratica é
quase sin6nimo de ditadura civil/militar/civil-militar, pois efetiva-
mente a regiao foi assolada por diversas e sangrentas ditaduras.
Esse passado ainda ¢ recente. H4 uma parcela expressiva da popu-
lagao que vivenciou esse periodo e conheceu de perto essa violenta
experiéncia politica, bem como a vivéncia de ter os direitos cida-
dios abertamente cerceados. Porém, o fim dessas ditaduras nio
demarcou o fim das ctrises democriticas, nos ainda as vivenciamos.

No trabalho recente de Levitsky e Ziblatt (2018), intitulado
Como as democracias morrem, os autores iniciam com a imagem do
golpe de Estado que ocorreu no Chile em 1973, quando o palacio
La Moneda foi tomado por militares e Salvador Allende (1908-
1973), entao presidente do pafs, suicidou-se. Para os autores, a
morte da democracia nesse contexto ¢ evidente. Tanques, exérci-
tos, mortes, presidente deposto, todavia, ainda que tais elementos

nao estejam presentes de forma explicita em outras experiéncias
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mais recentes, eles indicam que as democracias podem ser, sim,
atacadas profundamente dentro “das normas”, sendo atacadas
por dentro. Levitsky e Ziblatt (2018) utilizam dois exemplos con-
temporaneos, situados tanto no espectro politico de direita
quanto de esquerda. No primeiro caso, citam a eleicio de Donald
Trump nos Estados Unidos em 2016; e, no segundo, o caso de
Hugo Chavez (1954-2013) e do chavismo na Venezuela.

A crise democratica da sociedade brasileira tem ao menos
dois momentos que se destacam nessa cronologia: o wupeachment
de Dilma Rousseff, em 2016 — interpretado por muitos autores
como um golpe, a exemplo de Souza (2016), — ¢ a elei¢ao de Jair
Bolsonaro para presidente da Republica, em 2018.

Considerando que a0 menos desde a redemocratizagio da so-
ciedade brasileira houve uma forte correlacao entre educagio e ci-
dadania, situando a educa¢io como elemento central para a
elabora¢ao de um projeto democratico de sociedade (Weber, 1996);
e que, no caso da Sociologia, recorrentemente o seu ensino foi atre-
lado a “formacio para a cidadania”, a0 menos desde a chamada
“nova LDB” (Lei n° 9.394/96), como podemos pensar o papel do
Ensino das Ciéncias Sociais em meio a essa crise democratica?

Neste trabalho pretendo realizar uma discussio sobre a rela-
cao entre cidadania, crise democratica e Ensino de Ciéncias Soci-
ais, enfatizando a contribui¢do dessas ciéncias para o debate,
destacando suas ferramentas, bem como as contradicoes nesse

processo, com énfase no caso brasileiro.

Cidadania, crise e Ensino de Ciéncias Sociais

Como ja indicado, a0 menos desde a “nova LDB” muita
energia foi gasta para demonstrar que haveria uma relacao entre

o Ensino de Sociologia e a formagao para a cidadania, ainda que
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essa perspectiva tenha sido objeto de uma critica intensa nos ulti-
mos anos, especialmente apds a publicacao das Orienta¢oes Cur-
riculares para o Ensino Médio em 2006, que redirecionam o
debate para o estranhamento e a desnaturaliza¢io da realidade so-
cial (Oliveira, 2023). Se analisarmos com mais calma, percebere-
mos que o espirito da “nova LDB” atrela a formacdo para a
cidadania a formagao escolar como um todo, de modo que nao
seria algo exclusivo de uma disciplina ou outra, mas ao destacar a
relagao com a Sociologia parece reconhecer que haveria uma con-
tribuicdo singular, talvez de ordem tedrica dessa disciplina.

Porém, a0 mesmo tempo que a LDB da tanta énfase a cida-
dania, ela se furta de defini-la, ou mesmo de tensionar os limites
da “formagio cidada”. Nesse sentido, vale a pena recuperar o pré-
prio debate sobre cidadania no Brasil, que recorrentemente se
apresenta como um projeto incompleto e historicamente exclu-
dente (Carvalho, 2021).

Quero dizer com isso que se retomamos o debate sobre for-
macao cidada e educagao, ou mesmo sobre formacao cidada e En-
sino de Sociologia, devemos enfatizar as fissuras que a cidadania
possui na realidade brasileira. Dito isso, cabe-nos indagar: a quem
historicamente a cidadania tem sido negada? Quem sio as pessoas
que temem sair de casa sem seus documentos em maos por receio
da a¢do do Estado por meio da forca policial? Podem parecer pet-
guntas retoricas, mas nao sao, especialmente em tempos como os
n0ssos Nos quais pessoas (por vezes bem instruidas) afirmam so-
frer “racismo reverso”, “heterofobia” ou outros significantes va-
zios similares. Estas sdo perguntas legitimas que devem ser feitas
por todos nés, porém, chamaria a atencao especialmente para as
pessoas que lecionam Sociologia nas escolas. Sio perguntas que de-

vem anteceder nossas a¢oes e planejamentos em sala de aula.
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Levando a cabo a indaga¢do sobre quem sio as pessoas que
possuem o exercicio da cidadania negado, podemos perceber que
esta ¢ uma resposta complexa e para a qual a Sociologia pode
ainda contribuir teoricamente. Nessa dire¢ao, creio que tem sido
particularmente til o conceito de interseccionalidade como de-
tfendido por Collins (2022), pois nos ajuda a pensar como que as
diversas formas de desigualdade tangenciam as experiéncias vivi-
das e se articulam. Collins (2017) evidencia como que o debate
sobre interseccionalidade emerge a partir dos estudos de mulhe-
res e, de forma ainda mais especifica, a partir das discussoes pro-
movidas pelo feminismo negro, enfatizando-se as relagoes entre
classe, raca e género.

Na década de 1990, o termo interseccionalidade emergiu
nos limites entre movimentos sociais e a academia, como
um termo que parecia capturar melhor o crescente cor-
pus interseccional de ideias e praticas. Ironicamente,
narrativas da emergéncia da interseccionalidade rara-
mente incluem o periodo dos movimentos sociais, ¢ se
limitam a localizar um ponto de origem no momento em
que a academia primeiro noticia e nomeia este emergente
campo de estudos, as ideias associadas aos estudos de
raca/classe/ género na década de 1980 foram constan-
temente ignorados até que atores institucionais podero-
sos o reconhecessem. Ao aceitar um nome para O
campo, que foi afastado de sua origem nos movimentos
socials e seus praticantes, esses atores ajudaram a legi-
tima-lo (Collins, 2017, p. 11).

Acredito que o mais relevante desse conceito, e seu especial
impacto sobre as Ciéncias Sociais, reside na possibilidade de evi-
denciarmos como as desigualdades nao sao marcadas ou mesmo
determinadas a partir de um dnico marcador. Esse foco trazido
pelo conceito de interseccionalidade nos possibilita pensar também

a cidadania, compreendendo que para alguns a cidadania ¢ ainda
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mais negada que para outros, o que ¢ transpassado pelas experien-
cias desses sujeitos no mundo.

Com o agucamento da crise democratica no Brasil apos a elei-
¢ao de Jair Bolsonaro, esses elementos ficam ainda mais evidentes,
pois o préprio populismo de direita no qual se assenta a trajetoria
politica de Bolsonaro da vazdo a emergéncia de um 6dio intersecci-
onal (Hussain; Yunus, 2021). Em outros termos, ainda que certos
grupos sejam profundamente violentados e marginalizados nesses
contextos, como a comunidade LGBTQIAP+, isso é ainda mais
aprofundado quando pensamos nos membros dessas comunidades
que também sao negros ou pobres etc.

Apesar da derrota eleitoral de Jair Bolsonaro em 2022, seria
equivocado apontar para o fim do bolsonarismo, pois esses agen-
tes politicos continuam ativos e capilarizados em diversos espagos
da sociedade civil, incluindo a educacido. Talvez uma das facetas
mais evidentes no campo educacional seja a a¢ao do movimento
Escola sem Partido, fundado em 2004, que paulatinamente pas-
sou de um foco mais centrado no “combate ao comunismo” para
o “combate 2 ‘ideologia de género™”®. A agio do Escola sem Par-

tido, assim como a de outros empreendedores morais, revela uma

8 Esse conceito tem sido utilizado de forma bastante ampla por grupos
conservadores religiosos e laicos na esfera publica, ndo apenas no Brasil, mas
em diversos paifses. Ainda que a categoria ‘género’ seja bastante consolidada
no ambito das ciéncias humanas e sociais, remetendo em sua génese a
medicina, ela tem sido utilizada como indutor de pdnico moral pelos
movimentos conservadores, ainda que eles a utilizem de forma plastica, sem
haver necessariamente uma definicio clara de seu sentido, assentando-se
exclusivamente na ideia de que ela representa uma ameaca. Destaca-se ainda
que tais movimentos opdem trecorrentemente o termo ‘ideologia de género’ a
uma concepgao assentada em uma perspectiva que reduz os papéis sociais
(relacionados a género e sexualidade) ao sexo biologico” (Oliveira, 2024, p. 2,
grifos do autor). Ou seja, apesar de ser um termo que remete a uma longa
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complexa disputa em torno da ordem moral na esfera publica
(Miskolci, 2021).

Barbosa e Oliveira (2024) apontam para o fato de que o
“combate a ‘ideologia de género™ no campo educacional, apesar
de estar em ascensao desde 2014, passou a assumir novos contot-

nos depois da chegada de Bolsonaro ao poder:

Segundo Covas e Betgamini (2021), durante o ano de
2020, o Supremo Tribunal Federal (STF) julgou uma série
de acbes nas quais considerou inconstitucional diversas
leis municipais e estaduais que proibiam a aplicagio dos
termos ‘género’ e/ou ‘otientagio sexual” em suas respec-
tivas redes de ensino. O argumento central desses julga-
mentos era que tais leis contrariavam a protecio do
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, bem
como a promogio da tolerdncia, como preveem a Cons-
tituicao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
(LDB). Essa série de julgamentos desfavoraveis parece ter
deslocado o foco das agdes de parlamentares anti género
para a proibi¢do do uso da linguagem neutra (ou ndo-bi-
naria) em escolas, em nome do ‘diteito estudantil de
aprender a lingua portuguesa de acordo com a norma
culta’ (Alfano, 2021). Ou seja, o mal a ser eliminado na
cruzada moral de combate a ‘ideologia de género’, primei-
ramente localizado no denominado ‘kit gay’ e, logo em se-
guida, na presenca de questdes de género e sexualidade
nos planos educacionais ¢ na BNCC, foi agora identifi-
cado no uso da linguagem neutra ou ndo-bindria em espa-
cos escolares (Barbosa; Oliveira, 2024, p. 7).

Como se pode perceber, ha uma ampliacao do escopo de

acao dos movimentos conservadores na sociedade brasileira em

tradicdo tedrica nas Ciéncias Humanas (Hamlin, 2020), ele acaba assumindo
um papel de significante vazio ao ser a gramatica desses movimentos
conservadores  (Cesarino, 2019), bastante plastico, tornando-se uma
ferramenta de ataque a ideologia de esquerda’ em um sentido mais amplo.
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meio a crise democratica. A ampliagao desse escopo — e aqui en-
fatizamos apenas os embates envoltos em torno da “ideologia de
género” — demanda-nos também novas reflexdes sobre a cidada-
nia, sobre para quais sujeitos ela é negada e como podemos cons-
truir um projeto democratico no campo educacional no qual as

Ciéncias Sociais sejam centrais.

Viver, teorizar e ensinar

O o6dio interseccional que se prolifera em meio a essa crise
democritica, e que acaba sendo difundido de forma eficaz por di-
ferentes canais e agentes, também chega as salas de aula. Nao ¢é
segredo que a acao de determinados agentes morais no ambito edu-
cacional gera medo e inseguranga nos professores, sobretudo um
receio de abordar temas considerados “controversos”, que vao
desde o debate sobre genero e sexualidades, passando por racismo,
violéncia policial etc.

Os professores vistos como “doutrinadores” e “inimigos” por
parte desses movimentos ficam acuados e, notadamente no caso
das Ciencias Sociais, essas acoes incidem de forma mais direta so-
bre os contetdos ensinados. Porém, penso que podemos também
pensar didaticamente essa situagao por outro angulo, redirecio-
nando a acdo pedagdgica nao para os conteiidos “novos’” que o(a)
docente podera trazer para sala de aula, mas sim para os conteudos
que ja circulam no espago escolar. Para pensarmos esses caminhos,
permitam-me realizar um breve relato, para entdo pensarmos em
saidas pedagodgicas para nossos dilemas em sala de aula.

No petiodo em que estive em Brasilia, durante a realizagao do
Congresso Internacional de Ensino de Ciéncias Sociais (CIECS),
caminhei bastante pela cidade, sobretudo na Asa Norte no Plano
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Piloto, o que obviamente representa apenas um pequeno frag-
mento da realidade urbana da capital federal. Porém, compreendo
esses periodos de caminhada como formas de conhecer a cidade e
conhecer como as pessoas que vivem nela se expressam. Especial-
mente, chamou-me a aten¢do os tineis que servem para cruzar o
“Eixdo”, pois estdo cheios de expressiao de arte e de politica. Segue
um exemplo encontrado no percurso:

Figura 1— Arte de rua, passagens subterraneas para pedestre em Brasilia 1

Fonte: Artista desconhecido. Acervo pessoal do autor (2023).

Além de expressoes artisticas diversas, também encontrei
nesses tuneis diversas expressdes de debates politicos, debates
que ocorrem nao apenas nas redes sociais, mas também na cidade

e que deixam suas marcas. Seguem alguns exemplos:

64



Figura 2 — Arte de rua,
passagens subterrineas para
pedestre em Brasilia 2

Fao wio
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Prsaspasty’
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o~ |
Fonte: Artista ‘desconhecido. Fonte: Artista desconhecido. Acetvo
Acervo pessoal do autor (2023). pessoal do autor (2023).

Figura 3 — Arte de rua, passagens sub-
terraneas para pedestre em Brasilia 3

r

As figuras expressam aquilo que tem sido popularmente di-
fundido como “polarizagio politica”. Termos como “fascistas” e
“comunistas”, assim como referéncias a Lula e a Bolsonaro apare-
cem nas paredes da cidade em meio a disputas, como forma de
tentativa de controle da narrativa. Porém, o que mais me chama a
atencao ¢ o fato de que esse é um material empirico riquissimo so-
bre como a juventude tem debatido sua realidade social e politica,
e como tem expressado isso na arena publica.

Diante da crise democratica que vivemos, e da consequente
crise cidada, bem como das ameacas que os(as) docentes tém re-
cebido em diversos espagos, penso que uma estratégia didatica
valida ¢ partirmos dos(as) proprios(as) discentes, de suas viven-
cias, de seus debates e de suas formas de expressio. A sala de aula
pode e deve ser pensada como um espago para inventividades pe-
dagdgicas, para a subversio dos papéis, buscando construir um

dialogo entre o vivido e o teorizado.
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Apesar da grande importancia que ¢ dada ao texto do Flo-
restan Fernandes (1920-1995), proferido durante o 1° Congtesso
Brasileiro de Sociologia em 1954 e intitulado “O ensino de soci-
ologia na escola secundaria brasileira”, parece-me que ele ainda é
lido de forma muito aligeirada. Além do texto, os anais desse con-
gresso trazem o debate em torno dele, do qual participaram pro-
eminentes figuras da Sociologia brasileira, tal como Alberto
Guerreiro Ramos (1915-1982). Nesse debate, o proprio Fernan-
des indica que nio estava simplesmente defendendo a introdugao
da Sociologia no curriculo escolar, mas sim pensando as condi-
¢Oes para tanto. Particularmente, entendo que uma das licdes mais
valiosas desse trabalho é a compreensdo de que ha uma relacao
intrinseca entre o Ensino de Sociologia e a democracia, de modo
que a democracia sairia fortalecida com o ensino dessa ciéncia,
mas que a Sociologia precisa também de democracia para seu en-
sino de forma plena e critica (Fernandes, 1955).

Menos conhecido ¢ o texto de Guerreiro Ramos sobre o En-
sino de Sociologia, originado de uma discussao durante o Con-
gresso Latino Americano de Sociologia ocorrido em 1953,
também em Sao Paulo. Um ano depois ele publica parte dessas
reflex6es no livto Cartilha brasileira do aprendiz de socidlogo (1954).
Ramos faz duras criticas sobre como a Sociologia foi ensinada nas
escolas na primeira metade do século XX, destacando o fato de
que ela era lecionada principalmente por professores sem forma-
cdo cientifica nessa area, porém, mantém a critica ao ensino de
uma Sociologia “enlatada”, distante dos problemas nacionais.

Essa breve digressiao sobre as posi¢oes de Fernandes e Ra-
mos serve para pensarmos duas questoes didaticas: a) ndo ha
como desvencilhar o ensino de Sociologia de nossa crise demo-

cratica, considerando a relagdo entre o exercicio da Sociologia
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(pesquisa e ensino) e a democracia; b) é necessario ir além de pen-
sarmos sobre qual Sociologia estamos ensinando, sobre quais au-
tores e autoras temos escolhido dialogar.

Sobre o ponto “b”, vale a pena retornarmos a questao que
lancei no principio deste texto, porém remodelando a questio
para: quais sio os(as) autores(as) aos(as) quais temos negado o
direito de constar em nossos planos de ensino? Claro que esses
planos refletem também a formacdo que recebemos, bem como
o carater colonial da universidade, mas ¢é necessario rompermos
o ciclo.

O convite didatico para dialogarmos diretamente com a reali-
dade de nossos estudantes, de caminharmos pela cidade obser-
vando-a, observando os debates e embates que nela existem, s6
sera plenamente realizado na medida em que nos abrirmos também
a pluralidade de perspectivas que as Ciéncias Sociais podem nos
oferecer, pensar de forma interseccional nio apenas os “problemas

sociais”’, mas também nossa literatura, nosso fazer docente.

Para concluir: Lélia Gonzalez como laboratdrio e como convite

O CIECS, realizado em 2023 na Universidade de Brasilia
(UnB), foi memoravel nio s6 porque ocorreu na universidade
pensada pelo antropologo Darcy Ribeiro (1922-1997), que tam-
bém teve um grande protagonismo durante a elabora¢ao da “nova
LDB” na década de 1990, mas também porque foi organizado
pelo Laboratério de Ensino de Sociologia Lélia Gonzalez, cujo
nome ¢ uma homenagem direta a uma das principais cientistas
sociais brasileiras do século XX, mas que sé recentemente teve
sua obra revisitada. Penso que termos um evento sobre Ensino

organizado por um laboratério que leva o nome de Gonzalez é
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profundamente significativo, o que deve representar nao apenas
uma homenagem como também um convite.

Connell (2012), em um texto publicado no Brasil apés uma
breve estadia no pais — e que tivemos o prazer de contar como
uma das conferencistas desse evento —, problematiza o que nos
denominamos de “teoria social”’, que sumariamente podemos di-
zer que ¢ aquilo produzido por homens brancos no Norte Global.
Buscar ampliar a compreensao dos canones académicos, ampliar
e expandir as Ciéncias Sociais também faz parte dos desafios para
o Ensino das Ciéncias Sociais, bem como da formacio cidada.
Tendo a pensar que nio conseguiremos contribuir de forma sig-
nificativa a essa formagdo a partir do Ensino de Sociologia se
ainda perseguimos um Ensino que ignora boa parte da producio
de conhecimento, ignora classicos como W. E. B. Du Bois (1868-
1963) ou Lélia Gonzalez (1935-1994).

O meu convite didatico de olharmos para a cidade, de conhe-
cermos os debates que nossos(as) proprios(as) discentes produzem
deve ser articulado também com um convite tedrico, para pensat-
mos a teoria social de forma plural para que, assim, possamos tam-

bém dialogar com uma pluralidade de vivéncias em sala de aula.
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Como o ensino da Sociologia

pode fortalecer a cidadania?
Algumas reflexdes baseadas
no caso francés
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0 ensino de Sociologia é frequentemente apontado como uma
ferramenta essencial para a formagao de cidadaos, pois ofe-
rece a0s alunos uma compreensiao mais profunda do mundo ao
seu redor e as ferramentas intelectuais necessarias para analisar e
compreender as dinamicas sociais. Essa formacao ajuda os estu-
dantes a fazer escolhas informadas e conscientes para o bem da
comunidade. No entanto, essa visio nio é unanime. Em ambos
os lados do Atlantico, hd quem conteste essa afirmacao, argumen-
tando que a Sociologia e, consequentemente, 0 seu ensino, serve

<

como um campo de recrutamento ideoldgico para o “comu-
nismo” ou como um meio de disseminar uma “cultura da des-
culpa” (Lahire, 20106; Oliveira, 2022).

Além dessas posi¢oes altamente ideoldgicas, que dizem mais
sobre o estado do campo politico e suas divisoes internas ou sobre
a imagem publica degradada da Sociologia do que sobre as praticas
dos professores e seus efeitos sobre os alunos, ha criticas mais sérias
baseadas em pesquisas empiricas. Na Franca, por exemplo, foi de-
monstrado que o ensino de Sociologia, quando apresenta uma pers-
pectiva de Pierre Bourdieu, pode exercer certa violéncia sobre os
alunos da classe trabalhadora, principalmente quando tais estudantes
a interpretam, de forma determinista, como uma condenagao social
(Truong, 2019), ou pelos “bons estudantes”, que a recebem como
uma negac¢ao de seu “mérito”. De modo mais geral, parece que o
ensino de Sociologia pode prejudicar a coesao social ao enfraquecer

o vinculo dos alunos com as instituicoes coletivas cujas deficiéncias
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sao reveladas pela disciplina — como o viés cultural da escola ou o
questionamento dos objetivos declarados do Estado.

Porém, mais fundamentalmente, ¢ importante ressaltar que
¢ de fato impossivel responder a pergunta sobre a contribui¢ao
do ensino de Sociologia para a cidadania, a menos que especifi-
quemos sobre qual cidadania estamos nos referindo. Em outras
palavras, tudo depende de qual ensino, de qual Sociologia e de
qual cidadania estamos falando. Como os sociélogos bem sabem,
as palavras sio carregadas de significados e conotacdes e, a menos
que sejam definidas adequadamente — e mesmo quando essa ta-

refa é cumprida —, surgem muitos mal-entendidos e equivocos.

Cidadania, um processo continuo e conflitante

Em primeiro lugar, antes mesmo de falar sobre educagio, é
importante tentar definir o que queremos dizer com cidadania.
Pois embora a cidadania seja um dos fundamentos das democra-
cias modernas, substituindo a condi¢ao de sudito do Ancien Ré-
gime, seu conteudo permanece um tanto vago, se nao ambiguo.
Um olhar sobre as Constitui¢oes em vigor no Brasil e na Franga
nos revelam ambiguidades e diferencas de significado de um pais
para outro ao longo do tempo. Por exemplo, embora a Constitui-
¢do Federal do Brasil de 1988 coloque imediatamente a cidadania
como o segundo de seus cinco “fundamentos”, ela niao a define
diretamente. Seu conteudo pode ser deduzido dos Capitulos I, 11
e I1I, que detalham os direitos e deveres individuais e coletivos,
os direitos sociais e a nacionalidade, respectivamente.

Do lado frances, a Constituicao da Quinta Republica, adotada
em 1958, retoma a Declaracao dos Direitos do Homem e do Cida-
dao de 1789 e o Preambulo da Constituicao de 1946, mostrando
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assim a evolugao do entendimento da cidadania: para os revoluci-
onarios do final do século XVIII, a cidadania baseava-se, acima de
tudo, na liberdade, na igualdade de direitos e na soberania. Em pat-
ticular, o direito a propriedade privada é sacralizado, sem qualquer
consideracao real sobre as tensoes que ele ctia com outros direitos
(Ricci, 2001). Acima de tudo, no entanto, a Constituicao Francesa
concentra-se essencialmente no funcionamento das institui¢oes,
deixando para os representantes do povo, o governo e os patla-
mentares, € para os juizes especificarem, por meio de suas decisoes,
o que significa a “Republica indivisivel, secular, democratica e so-
cial” que caracteriza seu sistema politico e, consequentemente, o
papel exato e o lugar esperado de seus cidadaos que sao iguais pe-
rante a lei, “sem distingao de origem, raca ou religiao”.

Em uma famosa palestra proferida em Cambridge, em 1949,
o socidlogo britanico Thomas Marshall ofereceu um panorama
particularmente esclarecedor sobre o conceito de cidadania, com
base no desenvolvimento legislativo de seu proprio pafs ao longo
de varios séculos. Definindo a cidadania desde o inicio como “|...]
uma espécie de igualdade humana basica associada ao conceito de
participagao integral na comunidade” (Marshall, 1967, p. 62), o
autor mostra como, ao longo do tempo, seu conteudo foi enti-
quecido a medida que inclufa uma propor¢ao cada vez maior da
populagao. Em primeiro lugar, a cidadania civil foi institucionali-
zada no século XVIII, por meio da garantia de certas liberdades
individuais: liberdade de movimento, pensamento, expressio,
propriedade, contratacio, trabalho e julgamento justo.

No século XIX, a cidadania politica, ou seja, a possibilidade
de participar de decisoes coletivas como eleitor ou representante,
foi gradualmente institucionalizada. Finalmente, no século XX,

foi a cidadania social, entendida como “[...] tudo o que vai desde
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o direito a um minimo de bem-estar econdomico e seguranga até
o direito de participar plenamente da hereditariedade social e de
levar a vida de uma pessoa civilizada de acordo com os principios
que prevalecem na sociedade” (Marshall, 1967, p. 63-64). Deve-
mos observar que, para o socidlogo, entre esses direitos sociais,
que incluem o direito a um salario decente e a protecao no traba-
lho, bem como a saude e a moradia, é a educagdo que vem em
primeiro lugar. E a introducao da escolaridade obrigatoria para
todas as criancgas no final do século XIX na Europa ¢, para ele, o
elemento fundamental da cidadania social:
A educagdo das criancas esta diretamente relacionada
com a cidadania, e quando o Estado garante que todas
as criancas serdo educadas, este tem em mente sem som-
bra de duvida as exigéncias e a natureza da cidadania. [...]
O direito a educagio ¢ um direito social de cidadania ge-
nuino porque o objetivo da educagio durante a infancia
¢ moldar o adulto em perspectiva. Basicamente, deveria
ser considerado ndo como o direito da crianga frequen-
tar a escola, mas como o direito do cidadio adulto ter
sido educado (Marshall, 1967, p. 73).

Ele prossegue destacando que “[...] a educagdo é um pré-re-
quisito necessario da liberdade civil” (Marshall, 1967 p. 74) porque,
na auséncia da capacidade de ler e escrever, ela permanece essenci-
almente formal, assim como a liberdade politica. Portanto, a edu-
ca¢ao nao € apenas um direito, mas também um dever, “[...] o dever
de auto-aperfeicoamento e de auto civilizagao e, portanto, um de-
ver social e nao somente individual porque o bom funcionamento
de uma sociedade depende da educacio de seus membros” (Mars-
hall, 1967 p. 74). Isso justifica seu carater compulsotio.

O interesse pela abordagem de Thomas Marshall, portanto,
ndo esta simplesmente em sua distingdo entre as trés dimensoes

da cidadania — civil, politica e social —, mas no fato de que ele
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mostrou a interdependéncia entre elas: cada uma requer o pleno
desenvolvimento das outras duas. Além disso, ele mostra que a
cidadania ¢, em tltima analise, um vinculo social, atravessado por
uma tensio entre a igualdade de direitos e as desigualdades de fato
mantidas pelo sistema econdmico capitalista (Martinache, 2016).
Por outro lado, devemos nos proteger contra qualquer leitura
evolucionaria ou normativa da perspectiva de Marshall. Esse é o
erro que algumas pessoas cometem quando veem o caso inglés
como um padrio pioneiro a ser seguido por outras sociedades.
No Brasil, por exemplo, algumas pessoas se referem a esse mo-
delo para afirmar a existéncia de uma “cidadania a brasileira” que
se desvia do canone das “sociedades modernas centrais”, no lugar
de perceber a “dimensao contingente e agonistica da cidadania” que
esta sendo construida ao longo das “oportunidades politicas” que
permitem a expressio de “demandas discrepantes” por agentes
relegados as margens da ordem social e que, portanto, estao bus-
cando muda-la (Tavolaro, 2009).

Em outras palavras, é légico que ¢ dificil definir a cidadania
porque seu significado nio ¢ dado de antemao nem de uma vez por
todas, mas estd em constante evolucao de acordo com o contexto
sécio-historico e, em particular, com os conflitos travados por
aqueles que se consideram excluidos da “participa¢ao integral na
comunidade”. O primeiro mérito da Sociologia ¢, portanto, revelar
a natureza processual, contingente e conflituosa da cidadania, em
oposicao as perspectivas essencialistas e fechadas que ainda sao
amplamente dominantes. A cidadania ¢ vista mais como um hoti-
zonte, UM Processo que esta sempre em construcao e que também
pode estar sujeito a retrocessos, como quando certos governos
questionam certos direitos fundamentais, inclusive os direitos soci-

als, em nome da seguranca ou da liberdade empresarial. Também
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estamos vendo o surgimento de ideias e demandas que visam am-
pliar a cidadania por meio do reconhecimento dos direitos das mi-
norias e dos povos indigenas, ou a promog¢ao de uma “cidadania
convivial” que inclui seres nao humanos (Wallenhorst, 2020).
Embora Thomas Marshall tenha enfatizado claramente o pa-
pel crucial da educacido no desenvolvimento da cidadania, tanto
individual quanto coletiva, agora ¢ importante perguntar: que pa-

pel o ensino da Sociologia pode desempenhar nesse processo?

As Ciéncias Sociais como uma “terceira cultura” no ambiente escolar

Na Franca, a Sociologia foi introduzida como uma disciplina
experimental no primeiro ano do ensino médio em 1967 sendo, no
ano seguinte, gradualmente estendida para as demais séries desse
nivel de ensino. Intitulada Initiation aux faits économiques et soci-
aux (Introducao aos fatos economicos e sociais), ela foi concebida
para “[...] modernizar a escola e abri-la para o mundo contempora-
neo” (Chatel, 1990, p. 7)°, oferecendo aos alunos a oportunidade
de lidar com “[...] problemas da sociedade e questdes econdmicas,
abordados a partir de uma ampla perspectiva social e histérica”
(Chatel, 1990, p. 21). Essa abordagem multidisciplinar dos “obje-
tos-problema” se deve, em grande parte, a forte presenga de repre-
sentantes da Escola dos Annales entre os arquitetos dessa nova
disciplina escolar, a comegar por Charles Morazé, que era muito

110

proximo de Fernand Braudel™. A énfase dada por esse ultimo a

% Traducio do autor, assim como todos os demais trechos em lingua francesa.
10 Fernand Braudel (1902-1985) foi um historiador francés especializado no
mundo mediterraneo, considerado uma das principais figuras da segunda
geracdo da Escola dos Annales, fundada por Lucien Febvre e Marc Bloch no
fim dos anos 1920. Esse movimento historiografico buscou romper com a
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“civilizagao material” também explica o lugar importante atribuido
a economia, mesmo que a distin¢ao entre “econémico” e “social”
revele uma tendéncia a tornar essa dimensao independente das ou-
tras. Como conta o gedgrafo Marcel Roncayolo, nomeado para
chefiar o Grupo de Trabalho responsavel pela implementagao
desse novo método de ensino, “ndo querfamos treinar as pessoas
para fazer economia, mas para entender o mundo em que viviam”,
acrescentando que, para eles, ndo se tratava de “ensinar as Ciéncias
Sociais, mas por meio das Ciéncias Sociais™"".

Em outras palavras, para seus criadores, esse ensino, mais
tarde renomeado como “Ciéncias Econdmicas e Sociais” (SES, se-
gundo o acronimo em francés), tinha como objetivo principal for-
mar cidadaos esclarecidos, e nio futuros estudantes ou
profissionais — embora os trés objetivos nao fossem obviamente
incompativeis. Os primeiros programas de estudo eram extrema-

mente abrangentes, oferecendo no primeiro ano nada menos que

<
5

um estudo sobre “pessoas”, “necessidades” e “atividades”, culmi-
nando em um “[...] estudo comparativo do trabalho e do progresso
técnico em diferentes perfodos e regides” (Men, 1967, s.p).

No segundo ano, era estudada “a vida economica e social da

na¢ao”, com os temas “empresas’ (considerados na diversidade de

concepgdo da historia como uma cronica de eventos sucessivos e estudar os
processos de transformacio das sociedades ao longo do tempo, prestando
atencdo as diferentes dimensoes da vida social (material, cultural etc.). Como
resultado, seus proponentes deram grande énfase a interdisciplinaridade. Além
de fazer uma grande contribuigdo para a histéria economica e social na esteira
de Braudel, Charles Morazé (1913-2003) também desempenhou um papel
decisivo na institucionalizacdo das Ciéncias Sociais na Franca ap6s a Segunda
Guerra Mundial, e também se interessou muito pelo Brasil, ao qual dedicou
um ensaio em 1954 (Lima; Barroso, 2019).

11 Entrevista do autor com Marcel Roncayolo, em 13 de janeiro de 2013.
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suas formas e com seus “problemas humanos”), “as comunidades, a
nac¢ao e o Estado” e “a economia nacional”. Por fim, o programa do
terceiro ano era dedicado ao estudo do crescimento e do desenvol-
vimento, examinando os sistemas economicos e sociais das econo-
mias liberais, da Unido Soviética e dos paises em desenvolvimento.
Esses programas particularmente ambiciosos davam muita liberdade
aos professores, permitindo que os alunos partissem de sua propria
experiéncia do mundo social e subissem gradualmente na escala,
analisando diferentes sistemas socioeconomicos e sua respectiva co-
eréncia. Por meio dessa “iniciacao”, o objetivo nao era tanto trans-
forma-los em especialistas, mas mostrar-lhes a diversidade do
mundo socioecondémico e suas diferentes dimensoes, a fim de des-
pertar sua curiosidade sobre o mundo ao seu redor.

O fato ¢ que, como qualquer outra disciplina escolar (Chervel,
1990), as Ciéncias Economicas e Sociais estao presas no que pode
ser descrito como o “dilema da autonomia”, ou seja, uma tensao
entre a necessidade de se referir a0 conhecimento académico para
se legitimar e a necessidade de adaptar seu conteudo e métodos as
caracteristicas especificas do publico a que atende e aos objetivos
especificos da institui¢ao escolar. Essa tensao, redobrada aqui por
sua natureza multidisciplinar, é caracterizada concretamente na re-
formula¢do dos curriculos que se sucederam a partir do inicio da
década de 1980, tendendo a deixar um espago cada vez maior para
as referéncias académicas. Em 1988, o termo “Sociologia” (assim
como “Economia”) apareceu pela primeira vez no programa de es-
tudos e, embora nenhum autor seja explicitamente mencionado
nele até hoje (exceto no ensino de especialidades opcionais nas dé-
cadas de 1990 e 2000), o estudo obrigatério de certos conceitos
significa que os professores sao obrigados a referenciar autores
como E. Durkheim, M. Webert, P. Bourdieu, entte outros.
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De fato, como Elisabeth Chatel e Gérard Grosse (2002) de-
monstram, ha dois modelos didaticos concortrentes no ensino das
SES na Franga. Em ambos, de acordo com o projeto fundador da
disciplina, o objetivo ¢ desenvolver o conhecimento dos alunos so-
bre as sociedades atuais com uma “distancia analitica”. O primeiro
modelo, que eles descrevem como de “analise social”, baseia-se na
“[..] preocupacio recorrente de medir os fenémenos sociais com
rigor, querendo conscientizar os alunos sobre as relagdes entre eles,
e suas possiveis cadeias causais” (Chatel; Grosse, 2002, p. 132-133).
O segundo modelo, denominado de “Sociologia académica”, ba-
sela-se mais diretamente nas teorias e conceitos estabelecidos pela
pesquisa. Enquanto o primeiro dominou as duas primeiras décadas
de existéncia da disciplina, o segundo tornou-se cada vez mais do-
minante a partir do final da década de 1980, embora sem eliminar
o primeiro. Na pratica, porém, isso fez com que as SES se concen-
trassem em Economia, Sociologia e Ciéncia Politica em detrimento
da Antropologia ou da Historia, e também fez com que essas trés
disciplinas fossem cada vez mais compartimentadas nos curticulos,
desta vez as custas de uma abordagem interdisciplinar baseada em
“objetos-problema” (Martinache, 2021).

Varios temas como “desigualdades”, “diferentes concepgdes
de justica social”, “determinantes do voto” e “formas nao conven-
cionais de participa¢ao politica”, para citar apenas alguns, sao, sem
duvida, elementos essenciais de conhecimento para a formacio de
cidaddos esclarecidos que nao se limitem aos papéis de trabalhado-
res doceis e consumidores (eleitorais) passivos. Isso é o que um
senador socialista resumiu hé cinco anos, quando questionou o mi-
nistro da Educa¢ao Nacional sobre o temor de que as SES fossem
excluidas do curriculo basico do primeiro ano do ensino médio:
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As ciéncias economicas e sociais deram origem a uma ‘ter-
ceira cultura’ entre as letras e as ciéncias. Dessa forma, elas
contribufram para enriquecer a educagio intelectual e ci-
vica dos alunos do ensino médio, pois esta claro que as
ferramentas analiticas da economia, da sociologia e da ci-
éncia politica sdo uteis para compreender as questdes en-
frentadas por nossa sociedade, seja a persisténcia das
desigualdades, os efeitos contrastantes da globalizacio ou
os desafios da integracdo europeia!?.

Assim, o ensino de Ciéncias Sociais pode contribuir para a
formag¢do da cidadania por meio do conteudo especifico que
abrange, pois esses conteudos despertam os alunos para o mundo
social e, além da socializacao do conhecimento, fornecem a eles
as ferramentas metodoldgicas e conceituais necessarias para ana-
lisa-lo e, a partir dai, formar suas préprias opinides. No caso da
Franca, a inclusio de uma forte dimensiao economica é digna de
nota, pois esse campo € particularmente confiscado em nome de
sua tecnicidade. Nessa area, como em outras, o ensino das Cién-
cias Sociais parece desempenhar um papel decisivo na construgao
da competéncia politica, ou seja, a capacidade de “[...] compreen-
der o discurso politico, reproduzi-lo e até mesmo produzi-lo”
(Bourdieu, 1979, p. 478), mas também o sentimento de possuir
essa competéncia, ou seja, de se sentir no direito de “[...] lidar com
politica, de ser autorizado a falar sobre politica, de ter autoridade
para falar politicamente sobre assuntos politicos” (Bourdieu,
1979, p. 478), o que nem sempre esta correlacionado com o ul-

timo, mas depende das diferentes formas de dominacio social

(Gaxie, 1978).

12 Pergunta do senador Didier Marie ao ministro da Educagdo Nacional, Didrio
Oficial do Senado [Francés], 19 de abril de 2018, p. 1860.
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Além do conteddo, a questao dos métodos

A cidadania nao pode ser ensinada como o alfabeto ou a ta-
buada. Dar aulas sobre as institui¢oes, os principios e os valores
da Republica nio sio suficientes para produzir cidadaos esclare-
cidos, e podemos até dizer que essas licbes de moral podem ser
contraproducentes, como demonstrado pela maneira como o sis-
tema educacional francés reagiu aos recentes ataques terrotistas .
Na verdade, ele reforcou um “republicanismo defensivo” que
nega obstinadamente a diversidade da sociedade francesa, refor-
cando assim as exclusdes que alimentam o “mal” que suposta-
mente deveria estar combatendo (Szukala, 2023). Essa visio um
tanto autoritaria da educagao na Franca decorre do desdém pela
Pedagogia na educacio basica e intermedidria que Fmile
Durkheim (2002) ja diagnosticava no inicio do século XX e que
ainda ¢ predominante dada a énfase no dominio do conhecimento
em detrimento das habilidades pedagogicas, principalmente
quando observamos os sistemas de avaliacao.

Entretanto, nesse contexto, o projeto fundador das SES ofe-
rece uma contribui¢do tao decisiva quanto o dominio do conhe-
cimento. Em uma perspectiva durkheimiana, reconhece-se que a
especificidade dessa disciplina esta no fato de que o aluno “[...]
esta mais ou menos comprometido com ela e ja possui um con-

junto de nogdes e preconceitos confusos” (Men, 1967, s.p). Em

13 Nos dltimos anos, a Franga foi palco de uma série de ataques terroristas
ligados ao islamismo radical, que causaram um grande impacto na populagio.
O ataque mortal as reda¢bes do jornal satitico Charlie Hebdo, em 7 de janeiro
de 2015, marcou o inicio dessa tendéncia, culminando nos ataques
coordenados em Paris, em 13 de novembro do mesmo ano, especialmente na
casa de shows Bataclan, que deixou 130 pessoas mortas e mais de 400 feridas.
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vez de simplesmente eliminar esses “preconceitos”, os professo-
res devem leva-los em consideracio e integra-los ao processo de
ensino. Os criadores das SES, em seus programas de estudo, pro-
moveram uma abordagem de ensino ativa, minimizando o uso de
aulas expositivas e incentivando o trabalho dos alunos por meio
da analise de diversos documentos (textos, graficos, tabelas etc.).
A condugido de debates em sala de aula, com a devida preparacao
prévia dos alunos e a realizacio de pequenas pesquisas, também
sao métodos de ensino amplamente adotados pelos professores
de SES desde a sua criacio.

De acordo com esse espirito — e esse ¢ um ponto que nao
deve ser negligenciado —, as provas de SES no baccalanréat™ nio
consistiam em uma simples recitacio de conhecimento, mas em
uma redagao a ser escrita usando um pequeno corpus de documen-
tos correspondentes ao tema proposto, que deveria ser analisado
para extrair determinados argumentos ou exemplos para promo-
ver a reflexdo'. Assim como os debates em sala de aula, esse tipo
de exercicio ajuda a desenvolver habilidades intelectuais que sao
cruciais para o exercicio da cidadania, conforme resumido pelos
autores mencionados ha pouco:

Ele exige muito mais do que o aprendizado por familia-

rizagdo ou repeticdo. Antes de mais nada, exige que os
alunos facam uso relevante de um novo vocabulirio.

14 Exame nacional que marca o fim do ensino médio e dé direito aos candidatos
aprovados de se matricularem na universidade.

15 Devemos observar que uma segunda prova alternativa a redagdo mais
progressiva, que também consiste na analise de um conjunto de documentos,
mas orientada por uma série de perguntas, também foi introduzida em uma
tentativa de reduzir as desigualdades decorrentes das exigéncias de capital
cultural de uma redacio.
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Além disso, além da reproducio oportuna de um dis-

curso, exige que eles produzam um texto que nio foi es-

crito com antecedéncia. Portanto, eles tém de mobilizar

tanto o que aprenderam quanto sua propria interpreta-

¢do dos fendmenos do mundo, que eles terdo construido

como fenoémenos sociais (Chatel; Grosse, 2002, p. 130).

A pesquisa coletiva relatada no artigo dos mesmos autores
também demonstrou, no inicio dos anos 2000, que a maioria dos
alunos de SES havia de fato adquirido essas habilidades ao final do
ensino médio. Além dessas competéncias, podemos argumentar
que as redagoes e os debates em sala de aula, por envolverem pro-
blematizagao, incentivam os alunos a adotar uma postura compre-
ensiva em relacio aos argumentos das diversas partes envolvidas.
Isso os forca a “pensar contra si mesmos”, a levar a sério as opini-
Oes e os argumentos opostos, compreendendo a complexidade das
questdes em vez de permanecerem entrincheirados em suas certe-
zas. Essa atitude ¢ essencial para o desenvolvimento de uma demo-
cracia, especialmente no contexto atual de polatizacao politica, em
parte alimentada artificialmente pela internet (Pérez Zafrilla, 2022).

Consideracoes finais

Obviamente, seria absurdo atribuir a Sociologia 0 monopdlio
da formacao para a cidadania: é perfeitamente razoavel argumentar
que as disciplinas cientificas e literarias sao igualmente importantes
e levantam questdes sobre as varias dimensoes da cidadania (Rosa
et al., 2023). Assim como as SES, essas disciplinas permitem que os
alunos desenvolvam, além do conhecimento, formas rigorosas de
pensar por meio de uma abordagem critica das informagdes. Essas
habilidades sao essenciais em uma época marcada pela proliferacao

de noticias falsas e teorias da conspiracio, lembrando-nos de que a
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educagdo para a cidadania ndo pode ser restrita a um ensino espe-
cifico de uma ou duas horas semanais, como foi instituido na
Franga no final do século passado (Tutiaux-Guillon, 2003).
Assim, o ensino das Ciéncias Sociais possibilita desenvolver
certa relagdio com o mundo social, tanto por meio do conheci-
mento especifico e das ferramentas analiticas dos saberes cientifi-
cos quanto pela relacdo com esse saber. O caso das SES no ensino
médio frances ¢ interessante porque integra a economia com as ou-
tras Ciéncias Sociais, embora de forma um tanto ambigua. Hoje em
dia, os fendmenos econdmicos estao no centro da cidade e tendem
a ser confiscados por especialistas e politicos que os apresentam
como simples questdes técnicas e, ao fazé-lo, negam as alternativas.
Em uma palavra, eles os despolitizam. Outra contribui¢ao das Ci-
encias Sociais para o desenvolvimento da cidadania estd no papel
ativo atribuido aos alunos, uma vez que estes sao estimulados a
desenvolver a curiosidade e o espirito critico, rompendo assim com
a passividade e a docilidade que o sistema escolar, principalmente
na Franca, espera deles e que pouco os prepara para o envolvi-
mento e o espirito critico necessarios a vida democratica.
Entretanto, as tensoes subjacentes a essas duas dimensdes nao
devem ser negadas, pois a propria delimitagiao dos temas a serem
estudados ou ndo em um tempo necessariamente limitado é, por si
s0, uma questdo eminentemente politica. No curriculo atual das
SES, o tempo dedicado, por exemplo, as questdes ecoldgicas ou as
relagoes sociais de “raca”, apesar da extensao da discriminacao no
pafs (Fassin, 2012), pode parecer amplamente inadequado. Pot-
tanto, ¢ relevante fazer com que os alunos participem de forma
construtiva no curriculo e isso requer certo nimero de habilidades
por parte dos professores para evitar cair no “ativismo linguistico”
(Deauviau, 2009), que ¢ uma fonte de mal-entendidos cognitivos
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para os alunos com menor capital cultural e que, em dltima analise,
pode exercer um aumento das desigualdades na aprendizagem.

Apesar dessas limitagGes e precaugdes necessarias, também de-
vemos reconhecer que o projeto de fundacio do ensino de Ciéncias
Sociais e Economicas parece ter sido seriamente prejudicado. A me-
dida que o sistema educacional passa por reformas e os curriculos
sdo reesctitos, o ensino das SES esta se tornando cada vez mais pres-
critivo, enquanto as avaliagdes do bacharelado estao dando um peso
cada vez maior a simples restituicao do conhecimento. O préprio
pluralismo das Ciéncias Sociais, e da economia em particular, esta
sendo questionado, principalmente em virtude do desejo de certos
lobbies empresariais de reduzir o ensino das SES a uma “alfabetizacao
financeira” dedicada a aprender a administrar as financas pessoais e
empresariais (Gobert; Martinache, 2020), o que tende a deixar de
lado as dimensdes sociais e macroeconoémicas que sao tao essenciais
para a educacgdo para a cidadania (Bj6rklund; Sandahl, 2020). Esse
desenvolvimento esta longe de ser peculiar a Franca (Szukala, 2015)
ou mesmo apenas ao ensino médio, mas o caso das SES é um lem-
brete de que considerar a economia como uma ciéncia social (Castro
¢t al., 2021) e ndo como uma ciéncia “exata” tem implicagdes nao
apenas epistemologicas, mas também politicas.

Por fim, o caso das SES na Franga traz a tona um ultimo pa-
radoxo: se o ensino das Ciéncias Sociais ¢ tio necessario para a
formacao de cidadaos esclarecidos e suas faculdades criticas, por
que na Franca ele permanece confinado a determinados alunos do

ensino médio geral'® e nio ¢ aplicado em todos os niveis, ou

16 Na Franga, o ensino médio ¢ dividido em trés cursos: geral, tecnolégico e
profissionalizante, sendo que os dois dltimos, e especialmente o terceiro,
concentram alunos de classes populares.
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mesmo estudado desde o ensino fundamental, como sugerem al-
guns (Lahire, 2007)? O assunto divide os proprios professores da
SES, a maioria dos quais teme uma “dilui¢ao” de sua disciplina que
prejudicatia seu status e, portanto, o deles proprios.

Seja como for, a questio de determinar a idade adequada para
iniciar o ensino da Sociologia, assim como o conteido e os méto-
dos de ensino a serem utilizados, ¢ uma escolha profundamente
politica que merece o debate mais amplo possivel. No entanto, uma
coisa € certa: esse ensino deve ser um direito e um dever de todos
os alunos, pois a Sociologia parece ser um pré-requisito essencial
para o exercicio pleno da cidadania. Como Pierre Bourdieu expres-
sou de forma incisiva em uma palestra sobre Sociologia e demo-
cracia, “|...] a sociologia ndo apenas contribui para a critica das
ilusdes sociais, que é uma das condi¢es para a escolha democra-
tica; ela também pode formar a base de um utopismo realista, tao
distante do voluntarismo irresponsavel quanto da resignacao cien-
tificista 2 ordem estabelecida” (Bourdieu, 2023, p. 38).
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Pensar sobre a realidade
social a partir da
sala de aula”

Lsabelino Siede

17 Texto traduzido por Marcelo Cigales.
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0 sistema educacional e, em particular, a formacdo de professo-
res enfrentam o desafio peculiar de se adaptar a mudangca ver-
tiginosa das condi¢bes tecnologicas, que questionam habitos,
crencas e valores da sociedade pos-industrial, em um contexto de
enormes e crescentes desigualdades e exclusoes. Como uma mas-
sagem suave e persistente, nossa vida cotidiana se transformou em
poucas décadas quase sem que percebéssemos: nossas subjetivida-
des hoje navegam simultaneamente pelo mundo fisico e pelo que
chamamos de “virtualidade”, incluindo nela um emaranhado de
praticas de troca por meio de e-mails, redes sociais, mensagens ins-
tantaneas, encontros sincronos etc. A Inteligéncia Artificial parece
possibilitar uma nova etapa de transferéncia para outro nivel, que
ainda nao sabemos para onde nem em qual dire¢do nos levara:
En los préximos cien afios, mientras que la inteligencia
artificial nos llevard aun mads lejos de nosotros, no
habrd bien mas valioso que todo lo que haga sentirse
seres humanos a las personas. Por muy absurdo que
pueda parecernos ahora, la necesidad mas extendida
serd la de salvar una identidad de la especie. En ese mo-

mento recogeremos lo que hayamos sembrado en estos
aflos (Baticco, 2019, p. 330) 8.

18 Traducio do editor: “Nos proximos cem anos, embora a inteligéncia artificial
nos afaste ainda mais de nés, ndo havera bem mais valioso do que qualquer
coisa que faca as pessoas se sentirem humanas. Por mais absurdo que nos
pateca agora, a necessidade mais difundida sera a de salvar a identidade de uma
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O sistema escolar foi concebido em épocas anteriores, mas
sofreu indmeras alteracGes para se adequar a cada época e a cada
contexto social. Na Antiguidade, a escola individual era comum
na Idade Média: o professor recebia seus alunos um a um, suces-
sivamente, patra dar-lhes instrucao individual, proporcional a re-
muneracao recebida. Na transicio para a Modernidade, a escola
simultanea gradualmente assumiu uma forma agora classica, ba-
seada na homogeneidade: 20 a 40 pessoas da mesma idade e nivel,
fazendo a mesma coisa a0 mesmo tempo, sob a autoridade infle-
xfvel do professor.

A imagem dessa proposta de treinamento em niveis ascenden-
tes ¢ tao familiar para nés que perdemos de vista a complexidade de
sua construcao e o enorme esforco criativo que ela implicou. Ao
longo do caminho, houve outras explora¢es, como a escola mutua,
que foi relevante em algumas partes do século XIX, baseada na he-
terogeneidade: cem ou mais alunos de diferentes idades e niveis, com
um professor que organizava e supervisionava para que os alunos
mais avancados ensinassem os menos avancados. No inicio do sé-
culo XX, o termo “Escola Nova” abrangia uma ampla gama de ex-
periencias acompanhadas de fortes desafios aos formatos
tradicionais. Um de seus pilares era o interesse individual: os alunos
trabalhavam com base em planos de trabalho individualizados, com
pouco espaco para a dimensio coletiva do aprendizado. Em sintese,
havia varios modelos de acordo com a época, os interesses ¢ as tec-

nologias. Esse breve relato serve para levantar as questoes que hoje

espécie. Nesse momento, colheremos o que semeamos nesses anos” (Baricco,
2019, p. 330).
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desafiam tanto as politicas educacionais quanto as abordagens dida-
ticas: que tipo de escola queremos para o século XXI? Como as no-
vas geragoes aprendem e como podemos ensina-las?

Com essas questoes como pano de fundo, desenvolvemos um
projeto de pesquisa no campo da Didatica das Ciéncias Sociais, sobre
o ensino de Sociologia em escolas secundirias'”’. O projeto reuniu
duas linhas de investigagdo, atribuidas a dois grupos da equipe de pes-
quisa, que trabalharam de forma paralela e articulada: a) compilacao
das caracterfsticas do ensino habitual de Sociologia nas escolas secun-
darias de Buenos Alires; e b) elaboragio de propostas e critérios de
ensino. Essa distin¢ao de tarefas corresponde a dois tipos gerais de
pesquisa em Didatica. O tipo naturalista, que busca entender o que
acontece nas praticas de ensino, quais critérios os professores utilizam
e as representagoes que oS sustentam, como caracterizar uma pratica
boa ou bem-sucedida, como as diferentes vatiaveis didaticas intervém
nas expetiéncias habituais de ensino etc. Por sua vez, a pesquisa pro-
positiva recupera o sentido normativo da Didatica e busca enunciar
critérios para melhorar as praticas de ensino (apoiando a selecio de
contetdos, a escolha e o uso de recursos etc.) e, para isso, formula
propostas de ensino e as leva para a sala de aula com dispositivos de
recuperacdo e analise da experiéncia.

A primeira linha de pesquisa buscou visualizar as caracteristicas

do ensino regular, para a qual foram entrevistados 30 professores da

19 Projeto “Ensino de Sociologia na Escola Secundatia” (Cédigo: H811),
sediado no Instituto de Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (IdIHCS) da
Faculdade de Ciéncias Humanas e da Educacio da Universidade Nacional de
La Plata, de janeiro de 2017 a dezembro de 2017, sob a dire¢io do doutor
Isabelino Siede.

95



provincia de Buenos Aires®. Quase de maneira uninime, o objetivo
invocado para o ensino foi “promover o pensamento critico”, as ve-
zes acompanhado da expressio “desnaturalizar a realidade social”.
Em ambos os casos, essas sdo intengoes pertinentes e exigentes que
buscam questionar o conhecimento comum e exaltar o potencial do
conhecimento e das ferramentas da Sociologia para provocar mu-
dancas culturais. No entanto, quando exploramos quais conteudos
sdo ensinados e quais recursos sao utilizados, essas intengdes pare-
cem estar diluidas: o contetido geralmente abordado ou esta literal-
mente ligado ao “conhecimento cientifico” da Sociologia ou, como
contraponto, esta diluido em um bate-papo agradavel com aspira-
coes limitadas. E dificil encontrar nessas praticas um conhecimento
académico que nio seja uma degradacio da producio académica,
mas uma cunha que rompa com as suposi¢oes comuns ou que cons-
trua uma ponte entre as perguntas dos jovens sobre o mundo social
e os postulados tedricos que poderiam lhes oferecer uma resposta
(Deladino; Foia, 2022).

Como indicador dessa dificuldade, um dos comentarios co-
muns feitos por quem leciona essa disciplina é a extensao exces-
siva do programa de estudos estabelecido no atual desenho
curricular: eles o caracterizam como um resumo do curso de gra-
duagao em Sociologia, que ndo cabe em um ano académico com
trés horas de dedicacdo semanal. Nesse ponto, a adesdao ao pro-
grama de estudos sugere que eles o reconhegam como um indice
para a recitacao de conhecimentos que, aula a aula, sio distribui-

dos como pilulas de um medicamento de rotina.

20 E a maior e mais populosa provincia da Argentina, responsavel por cerca de
40% do sistema educacional nacional.
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Nesse modelo pedagogico, a atividade inicial de ensino cos-
tuma ser a apresentacdo de um tépico ou autor, habitualmente
um classico. Geralmente ¢ proposta uma atividade de leitura em
grupo, principalmente de textos ou de um recurso audiovisual,
com um questionario a ser respondido de acordo com o que foi
lido. Em seguida, os grupos discutem em plenario e a aula é en-
cerrada. Em geral, a presenca das TICs™ é fraca e enriquece
pouco o trabalho docente. Nas entrevistas, muito raramente sao
mencionadas atividades ligadas as metodologias de pesquisa soci-
olégica: produgao e analise de entrevistas, pesquisas, estudos de
caso, historias de vida etc. Ha algumas menc¢oes a debates e intet-
cambios orais, mas predomina a estrutura de aulas puramente te6-
ricas.

A maioria dos professores entrevistados em Buenos Aires
segue em sala de aula a sequéncia de conteudos estabelecida pelo
programa oficial. Na primeira parte, o foco esta nas teorias e nos
autores classicos da Sociologia, enquanto apenas na segunda parte
sao abordadas algumas questdes e problemas contemporaneos da
disciplina. Essa separacdo favorece abordagens doutrinarias ou
dogmiticas, ja que as perguntas, essenciais para a génese de todo
conhecimento, tém um papel secundario no ensino. Chamamos
de “explicacao-aplicagao” (Siede, 2007) esse formato didatico, ge-
ralmente assimilado pelos professores por meio de suas proprias

experiéncias escolares (Pagés Blanch, 1999). Trata-se, essencial-

2TICs € o acronimo normalmente usado para se referir as Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo. Grande parte das escolas pablicas tem netbooks e
acesso gratuito a internet, enquanto a maioria dos alunos carrega seus telefones
celulares diariamente. Muitas escolas também tém projetores.
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mente, de um ensino expositivo, onde o professor primeiro apre-
senta uma série de conhecimentos e, em seguida, oferece exerci-
cios para aplica-los. Essa estrutura proporciona seguranga ao
professor, garantindo controle sobre o conteudo trabalhado em
sala de aula, uma vez que a explicagao inicial define os topicos e
o posicionamento diante deles. No entanto, essa aparente vanta-
gem ¢ também seu maior defeito em relacdo aos objetivos que
esses mesmos professores almejam, pois dificulta a formagido de
posicionamentos ctiticos pelos alunos, nio promovendo o pen-
samento autbnomo nem incentivando a criticidade do conheci-
mento adquirido.
Esse tipo de abordagem geralmente se apoia em um corpo
de conteudo ordenado e coerente, desprovido de contradigdes e
desconectado dos problemas de pesquisa que o originaram. Do
ponto de vista epistemologico, essa ¢ a principal falha da estrutura
de explicacao-aplicagao: ela ignora ou subestima a importancia
das perguntas e dos problemas na produgio do conhecimento.
Assim, certas caracteristicas do ensino tradicional estabelecem
uma separac¢ao entre conhecer e pensar, sugerindo que o conhe-
cimento se fundamenta na repeticio do que € dito por uma auto-
ridade intelectual, enquanto o pensamento ctitico e autonomo ¢
pouco incentivado na escola. Essa foi a adverténcia severa de
Alice Miller (2009, p. 121):
Uno de los dogmas evidentes de nuestra educacién consiste
en cortar desde un principio las raices vivas y tratar luego
de sustituir su funcién natural recurriendo a métodos artifi-

ciales. Asi por ejemplo, se limita la curiosidad del nifio (‘hay
preguntas que no se hacen’), y, mas tarde cuando ya carece
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del impulso natural para aprender, se le ofrecen clases de
recuperacién no bien tiene dificultades en la escuela?.

No ensino regular, a transmissao de afirmacoes acumuladas
no campo disciplinar impede ou, pelo menos, dificulta o desen-
volvimento do pensamento sociolégico. Essa dissociagio acaba
por trair tanto o “espirito sociolégico” (Lahire, 2006) quanto a
expectativa de uma educagio emancipatéria. E possivel compre-
ender os postulados tedricos de Marx, Weber ou Durkheim sem
considerar as questdes que orientaram suas indagacoes? F vidvel
apresentar um conjunto de teorias desvinculadas de seu contexto
de origem e depois aplica-las a analise de uma realidade social
muito distinta daquela em que foram formuladas? A resposta pra-
tica na sala de aula tende a ser sim, embora haja pouco consenso
quanto a essa posicao quando se examinam essas questoes a luz
dos fundamentos epistemoldgicos da disciplina.

Agora, como o desafio de educar para o pensamento critico
pode ser traduzido para o campo da Sociologia? Essa pergunta
esta diretamente ligada a uma caracteristica paradoxal do ensino
em um contexto escolar, pois a autonomia intelectual e a critici-
dade sdao buscadas em uma estrutura institucional que é atraves-
sada pela légica do Estado:

¢Cémo afrontar la aparente paradoja entre la necesidad de en-

sefiar contenidos pre-determinados y la necesidad de favorecer
la autonomia de los alumnos, para lo cual es fundamental la

22 Tradugdo do editor: “Um dos dogmas evidentes em nossa educacio é o de
podar as raizes vivas logo no inicio, substituindo sua fun¢do natural por
métodos artificiais. Um exemplo disso ¢ a curiosidade da ctianca, que ¢ reprimida
com frases como ‘ha perguntas que ndo se fazem’. Mais tarde, quando o impulso
natural de aprender ja foi enfraquecido, recorremos a aulas de refor¢o para lidar
com as dificuldades escolates que surgem” (Miller, 2009, p. 121).
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busqueda de respuestas a las preguntas que ellos mismos se
formulan acerca del mundo social?? (Aisenberg, 1998, p. 151).

Esse foi o foco da segunda linha de investigacao do nosso pro-
jeto, de natureza propositiva e exploratoria. Acreditamos que exis-
tem alternativas para avancar em direcdo a uma didatica com
caracterfsticas emancipatorias. A primeira caracteristica da criticidade
¢ a duvida em relacio as certezas preexistentes e a provisoriedade de
todas as posi¢oes iniciais (Nomen, 2021). Simultaneamente, o que
desafia essas certezas e motiva a formulacao de respostas hipotéticas
¢ uma pergunta ou um problema de pesquisa. Portanto, esses ele-
mentos devem ser centrais em qualquer proposta que busque recriar
o trabalho de um cientista social. Nesse sentido, propomos uma es-
trutura didatica alternativa que denominamos “problematizacao-
conceitualizacao” (Siede; Cafiero, 2022). Embora essa abordagem
ainda exija muitos desenvolvimentos e ajustes, como ocotreu em ou-
tras didaticas especificas, ela pode orientar nossos esforcos coletivos.
Na abordagem problematizadora, a formulacao de problemas serve
como uma ferramenta para desconstruir preconceitos e abrir espaco
para novos conhecimentos. Sem perguntas que desafiem os precon-
ceitos, nao ha possibilidade de gerar conhecimento.

Na fase de “problematizacao”, ¢ apresentada uma questao
que pode ser assumida como um problema intelectual por alu-
nos e professores. Em nosso projeto de pesquisa, elaboramos
duas propostas de ensino e, em seguida, levamos a diferentes

grupos escolares na cidade de La Plata e analisamos os caminhos

2 Tradugio do editor: “Como lidar com o apatente paradoxo entre a
necessidade de ensinar conteidos predeterminados e a necessidade de
favorecer a autonomia dos alunos, para os quais ¢ fundamental a busca de
respostas as perguntas que eles mesmos fazem sobre o mundo social?”
(Aisenberg, 1998, p. 151).
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de ensino que foram efetivamente produzidos. Ambas comega-
ram com perguntas: “O que é pobreza” e “Por que as pessoas
se vestem como se vestemr”. Essas perguntas sio relevantes
para a experiéncia social de cada aluno e estao diretamente rela-
cionadas ao conteudo da disciplina. O objetivo dessa fase é pro-
vocar algum tipo de conflito cognitivo diante de um problema
de conhecimento, e a primeira responsabilidade do professor é
>

garantir condi¢oes adequadas para o dialogo, evitando desquali-
ficagdes e agressoes.

O desafio consiste em formular respostas provisorias a pet-
gunta e, a0 mesmo tempo, utilizar a deliberacio em sala de aula
para evidenciar a inadequagdo, inconsisténcia ou fragilidade des-
sas hipoteses iniciais. Diferente do brainstorming, uma técnica co-
mumente utilizada que se baseia na livre associagao de ideias e
requer a independéncia do professor, a problematizacio exige in-
tervengoes ativas do docente. O professor deve solicitar funda-
mentos argumentativos, apontar contradi¢ces e fragilidades, e
aprofundar as nuances do problema, promovendo um ambiente
onde opinides sao bem-vindas e respeitadas, mas onde cada jul-
gamento deve ser sustentado por argumentos solidos:

El pensamiento critico es aquél que se basa en buenas ra-
zones para analizar la realidad, aquél que sabe crear y sos-
tener buenos argumentos que den solidez a nuestras
opiniones. De hecho, podemos entender facilmente que,
si el ser humano es un ser dotado de opinidn, es necesario
que esta opini6én esté fundamentada. Nadie puede negar
que nos pasamos buena parte del dia evaluando lo que su-

cede y que, de forma inevitable, nos posicionamos ante la
realidad con nuestras opiniones?* (Nomen, 2021, p. 138).

24 Tradugdo do editor: “O pensamento critico ¢ aquele que se baseia em boas
razOes para analisar a realidade, aquele que sabe como criar e sustentar bons
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A problematizagio sera bem-sucedida se alunos e professores
compartilharem uma pergunta ou um problema, comecarem a pen-
sar sobre ele a partir das informagdes e ideias iniciais que tiverem,
enquanto estiverem interessados em explorar novas informagoes e
categorias de analise mais abrangentes e eficazes do que as que ti-
nham como ponto de partida. E disso que trata a segunda fase, que
visa a0 processo de “conceitualizacao”. Ela se refere explicitamente
a apresentacao progressiva e sistematica do conhecimento e das
ferramentas que a disciplina tem a sua disposi¢ao para resolver as
questoes ou os problemas levantados na fase anterior. Seu objetivo
¢ estabelecer o contetdo do projeto curricular como uma possivel
resposta ao problema formulado.

Se o problema for colocado a pattir de praticas sociais e em
dire¢do a elas, a conceitualizacio esta enraizada em disciplinas espe-
cificas do conhecimento (nesse caso, a Sociologia®) e suas afirma-
¢oes sdo sempre suscetivels a critica e a reconstrugao argumentativa.
Ela pode ser levantada por meio de apresentacdes de professores ou
materiais de estudo (livros escolares, selecao de autores classicos, tex-
tos institucionais etc.), sempre em didlogo com as questoes abertas
na fase de problematizagao. Nela, foram estabelecidos os propositos
de leitura, o que facilita a atividade intelectual de cada leitor, uma vez
que ele tem as antecipagoes da fase anterior.

argumentos que dio solidez as nossas opinides. De fato, podemos facilmente
entender que, se os seres humanos sio dotados de uma opinido, é necessario
que essa opinido seja bem fundamentada. Ninguém pode negar que passamos
boa parte do nosso dia avaliando o que acontece e que, inevitavelmente, nos
posicionamos diante da realidade com nossas opinides” (Nomen, 2021, p. 138).
% Com alguns ajustes e nuances diferenciais, também postulamos essa
abordagem para outras Ciéncias Sociais, como Histéria e Geografia, e para a
educacio para a cidadania (consulte, por exemplo, Siede, 2020).
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Ha varios textos em que a equipe de pesquisa descreveu deta-
lhadamente o trabalho realizado em sala de aula (Cafiero; Molinari,
2022; Hoz; Cafiero, 2022), que nao ¢ linear nem ideal, mas atraves-
sado por pontos cegos, contradi¢des e exploragdes fracassadas. No
entanto, entendemos que essa abordagem nos permite gerar uma
estrutura entre a proposta de ensino e as especificidades da Socio-
logia como disciplina. Para esse tipo de abordagem, as contradi¢coes
entre teoria e pratica, os conflitos e os desencontros de representa-
¢do sio oportunidades para pensar, questionar o senso comum e
os preconceitos. A continuidade e o aprofundamento da pesquisa
em sala de aula devem nos fornecer algumas pistas sobre as condi-
¢Oes especificas que as situagdes de ensino devem atender para in-
centivar a aprendizagem conceitual complexa e avaliar o quanto e
como as representagoes iniciais mudaram.

Nosso objetivo ¢ manter a fidelidade ao propésito pedagdgico
emancipatorio e a natureza critica da disciplina, aspectos frequen-
temente diluidos no ensino convencional. As Ciéncias Sociais re-
presentam uma longa tradicio de pesquisa comprometida com
questdes urgentes da realidade social, bem como com disputas po-
liticas e tensdes econdmicas e culturais. Embora existam pesquisas
voltadas para questoes de interesse puramente tedrico, a inten¢ao
predominante é compreender a realidade para intervir nela e trans-
forma-la. Contudo, até que ponto isso se reflete no ensino?

Dois desvios frequentes devem ser evitados: a teotizacao va-
zia, desprovida de ancoragem ou contextualizagdo, e o compro-
misso ideolégico sem respaldo disciplinar. No primeiro caso, as
aulas de Ciéncias Sociais se tornam uma mera recitagao de catego-
rias e autores, semelhante as resenhas genéricas encontradas em
enciclopédias ou ao que os alunos poderiam estudar na Wikipédia,

sem a necessidade de passar longas horas ouvindo o professor. No
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segundo caso, as aulas se transformam em verdadeiras barricadas,
em que o professor se coloca como uma autoridade inquestionavel,
exigindo que os alunos aceitem passivamente diretrizes apresenta-
das como verdades absolutas, sem espaco para ctitica ou debate.

A pesquisa em Ciéncias Sociais busca questionar crengas,
abalar julgamentos assertivos e formular perguntas que funcio-
nem como um motor do pensamento. Nao fazemos pesquisa para
confirmar nossas suposi¢des, mas para dialogar com evidéncias e
ideias que possam contradizé-las, pois a criticidade é herdeira da
duvida cartesiana e considera que as conclusdes sio sempre pro-
visérias. O mesmo ocorre na pesquisa didatica, pois os topicos do
ensino escolar podem se multiplicar quando as prescri¢oes curti-
culares nos permitem abrir um leque de opg¢des para contextuali-
zar os conteidos no contexto imediato da sala de aula. Nesse
espago, convergem as preocupagoes pessoais de alunos e profes-
sores, as disputas sociais e politicas emergentes, além dos desen-
volvimentos teéricos, metodologicos e conceituais das diversas
disciplinas que compoem as Ciéncias Sociais.

Na América Latina, o cerne dos problemas mais relevantes
reside nas crescentes desigualdades que ameagam a continuidade
da vida social. No entanto, esse n6 gérdio se manifesta em um
vasto caleidoscopio de questoes com raizes locais. Essa realidade
justifica nossa escolha dos dois temas para a elaboragdo de pro-
postas de ensino, embora existam muitos outros aguardando in-
vestigacao no contexto da sala de aula.

A abordagem que propomos e, em especial, a fase de proble-
matizagdo ajudam a enfrentar um dos desafios mais significativos
para as escolas atualmente: ensinar a fazer perguntas. Se isso sempre
foi importante, hoje esta se tornando urgente, pois os avangos tec-

noldgicos colocam a disposi¢ao da sociedade recursos cada vez mais
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sofisticados que parecem substituir a inteligéncia humana. A grande
quantidade de informagdes que podem ser compiladas em poucos
segundos e o desenvolvimento de programas que produzem textos
coerentes e relevantes desafiam o curriculo escolar, cujas longas rai-
zes enciclopédicas fizeram com que o conhecimento se transfor-
masse em um acimulo de declaracoes.

Nas condi¢oes atuais, formular perguntas ¢ a principal tarefa
do conhecimento. Esclarecer perguntas requer habilidades como
encontrar e selecionar as palavras relevantes, mas também vincular
o conhecimento ao proprio processo de pensar, de articular pro-
blemas e respostas em uma trama argumentativa complexa. Nesse
sentido, as novas tecnologias nao anulam a fun¢ao pedagogica da
escola, mas a modificam, porque mudam as coordenadas:

La inteligencia artificial, que fue pensada para facilitar-
nos la toma de decisiones, parece generar un efecto casi
opuesto: la complica. El pensamiento ctitico, igual que
el creativo, es una capacidad cien por ciento humana.
Ahora podemos poner a los sistemas de IA a buscar y a
memorizar, a realizar el trabajo pesado, mientras noso-
tros dedicamos nuestra extraordinatia materia gris a pen-
sar, a imaginar, a preguntar. Porque en relacién a la
inteligencia artificial, hay que saber qué y como pregun-
tar. ¢De qué puede servir un sistema de IA al que hay
que preguntarle cosas, si las personas no saben encontrar

las palabras justas para formular una pregunta??® (Moz-
duchowicz, 2023, p. 41).

26 Tradugdo do editor: “A inteligéncia artificial, que foi planejada para facilitar
a tomada de decisdes, parece ter quase o efeito oposto: ela a complica. O
pensamento ctitico, assim como o pensamento ctiativo, ¢ uma capacidade
100% humana. Agora podemos configurar os sistemas de IA para pesquisar e
memorizar, para fazer o trabalho pesado, enquanto dedicamos nossa
extraordindria massa cinzenta a pensar, imaginar e questionar. Porque, em
relacio a inteligéncia artificial, é preciso saber o que perguntar e como
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Embora as informagdes estejam amplamente disponiveis e te-
nhamos acesso a uma variedade de respostas compiladas por diver-
sas vozes ao longo do tempo, é fundamental reaprender a
questionar. Apos receber uma resposta sugerida por um algoritmo,
devemos nos perguntar por que ele produziu aquele resultado, quais
sdo suas fontes provaveis, se ha algum viés especifico e se essa res-
posta ¢ confiavel dentro do nosso processo de pensamento ctitico.

A construcao de um formato de escola adequado ao nosso
tempo exige investigar os avancos tecnologicos e os efeitos que eles
produzem na subjetividade de alunos e professores. Contudo, isso
nao significa submeter a proposta pedagdgica a logica imposta por
essas tecnologias nem ignorar que elas, assim como todos os aspec-
tos da vida social, devem ser objeto de critica pelas Ciéncias Sociais.

La relacion con las nuevas tecnologias hoy condensa y
desplaza la relacién que la escuela se esta planteando con
el futuro, con los sujetos a los que esta formando y con
la sociedad que se propone producir por medio de la
transmision cultural. La tecnologia viene, para muchos
adultos, y todavia mas para muchos docentes, como si-
nénimo de peligro, de deshumanizacién, de pérdida de
poder, de dominio absoluto, de desmoralizacion; y los
chicos y adolescentes educados y fascinados por esas
tecnologfas aparecen, muchas veces, también en esa li-
nea de peligro. Es esta serie de asociaciones, de repre-

sentaciones, la que deberfa ponerse en cuestién cuando
se aborda esta problematica?” (Dussel, 2010, p. 9).

perguntar. De que serve um sistema de IA que precisa fazer perguntas, se as
pessoas nio conseguem encontrar as palavras certas para fazer uma perguntar”’
(Motduchowicz, 2023, p. 41).

27 Tradugdo do editor: “A relagdo com as novas tecnologias hoje condensa e
desloca a relagio que a escola esta estabelecendo com o futuro, com as
disciplinas que esta educando e com a sociedade que pretende produzir por
meio da transmissdo cultural. Para muitos adultos, ¢ mais ainda para muitos
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Assim como a Revolugdo Neolitica tornou sedentarios po-
vos que antes buscavam seu sustento por meio de estratégias iti-
nerantes, hoje estamos passando por profundas transformagoes
que nos desconcertam e nos levam a oscilar entre o horror e o
fascinio. Nem inferno nem paraiso, o ambiente digital faz parte

o nosso mundo da vida, permeando nossas sensibilidades e mol-
don mundo da vida, permeando n nsibilidades e mol
dando nossas percepcoes.

C. W. Mills, um autor classico da Sociologia americana, escre-
veu seu livto mais famoso durante o turbulento periodo do pos-
guerra e da Guerra Fria. Ele argumentou que a imaginag¢ao sociol6-
gica se encontra no ponto de convergéncia entre as preocupagoes
pessoais do pesquisador e as questoes urgentes da estrutura social, e
conclamou seus colegas a considerarem seu trabalho como um arte-
sanato da sua propria experiéncia:

El trabajador intelectual forma su propio yo a medida
que trabaja por perfeccionarse en su oficio; para realizar
sus propias potencialidades y aprovechar las oportunida-
des que se ofrezcan en su camino, forma un caracter que
tiene como nucleo las cualidades del buen trabajador. Lo
que significa esto es que debéis aprender a usar vuestra
experiencia de la vida en vuestro trabajo intelectual, exa-
mindndola e interpretandola sin cesar. En este sentido la
artesanfa es vuestro propio centro y estdis personal-

mente complicados en todo producto intelectual sobre

el cual podais trabajar? (Mills, 2010, p. 164).

professores, a tecnologia ¢ sindénimo de perigo, desumanizacio, perda de
poder, dominagido absoluta, desmoralizagdo; e as criangas e os adolescentes
educados e fascinados por essas tecnologias muitas vezes também aparecem
nessa linha de perigo. E essa série de associacdes, de representacdes, que deve
set questionada quando se aborda essa questio” (Dussel, 2010, p. 9).

28 Tradugdo do editor: “O trabalhador intelectual forma seu préprio eu a
medida que trabalha para se aperfeicoar em seu oficio; para realizar suas
proprias potencialidades e aproveitar as oportunidades que surgem em seu
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Cada época traz suas incertezas, € as N0ssas sA0 NUMErosas,
mas precisamos enfrenta-las sem perder de vista nossas experién-
cias e o que podemos aprender com elas. O que resta do nosso
antigo territério como espécie? A criticidade permanece uma ca-
racteristica humana, mesmo que as novas tecnologias possam nos
substituir em habilidades cada vez mais sofisticadas. Pot isso, o
ensino escolar deve focar no que favorece e promove essa forma
sutil de humanizacao, que consiste em sentir e pensar de maneira
auténoma, em dialogo com a comunidade de colegas e sempre de
forma provisoria. A pesquisa didatica que estamos desenvolvendo
busca, com o espirito do artesanato, oferecer uma pequena con-

tribuicao nessa direcao.
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Formagao de professores de Sociologia no Uruguai

O Conselho de Formaciao Educacional (CFE) é uma insti-
tuicdo especializada no setor publico do Uruguai responsavel pela
formacdo de profissionais que atuam como professores na edu-
cagdo inicial e primaria, bem como na educacio secundaria. O
CFE oferece uma formacao académica de nivel terciario, embora
ndo universitario, que possui reconhecimento nacional e habilita
seus graduados a exercerem a docéncia tanto em institui¢oes pu-
blicas quanto privadas. Todos os cursos de formag¢ao de profes-
sores oferecidos pelo CFE tém dura¢ao de quatro anos, com uma
estrutura curricular que inclui disciplinas organizadas em médulos
anuals e semestrais.

O ttulo de “professor de Sociologia” concedido pelo CFE qua-
lifica o titular para atuar tanto no ensino médio, em que a Sociologia é
uma unidade curricular obrigatéria na op¢ao de Ciencias Sociais e Hu-
manas, quanto no ensino médio técnico, que inclui uma unidade cut-
ricular obrigatoria transversal a todas as opgoes de bacharelado
(ensino médio superior).

O Ministério da Educacio e Cultura do Uruguai propoe e
articula politicas educacionais, mas a definicdo e a implemen-
tacdo dessas politicas sdo responsabilidades dos 6rgaos educa-
cionais autonomos. O CFE integra um desses o6rgaos
autobnomos, a Administracio Nacional de Educacio Publica
(ANEP), que ¢ a entidade estatal responsavel pelo planeja-

mento, pela gestdo e pela administracao da educa¢ao nos niveis
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inicial, primario, secundario, técnico e pela formagio de pro-
fessores para os diferentes niveis educacionais: professores de
educacdo basica, docentes e professores técnicos. Além da
ANEDP, outro 6rgao autonomo responsavel pelas politicas uni-
versitarias publicas ¢ a Universidade da Republica (Udelar).
Mais recentemente, a Universidade Tecnolégica do Uruguai
(UTEC), criada em 2012, também desempenha esse papel, ape-
sar de sua curta historia institucional.

A Constituicao da Republica Oriental do Uruguai estabelece
que a ANEP e a Udelar sio entidades autonomas, com diferentes
graus de autonomia em relacdo ao Poder Executivo. A Udelar ¢ co-
governada por professores, alunos e graduados, enquanto a ANEP
¢ composta por trés membros nomeados pelo Poder Executivo,
com o consentimento do Senado, e dois representantes eleitos pelos
professores. Como pode-se observar na Figura 1, os professores de
Sociologia sio formados pelo CFE (ANEP), enquanto os graduados
em Sociologia™ sio formados principalmente pela Faculdade de Ci-
encias Sociais da Udelar. No entanto, também existe uma oferta pri-

vada para a formacao de sociélogos.

3 Os graduados em Sociologia no obtém um titulo que os habilite a ministrar
aulas de Sociologia ou de outras Ciéncias Sociais no ensino médio. Eles
poderiam fazé-lo de forma eventual se ndo houvesse professores de Sociologia
formados pelo CFE para lecionar essas horas de aula, mas isso nio ocotre
porque o nimero de formados pelo CFE excede as horas disponiveis no
ensino médio no ambito puablico. No ambito privado, eles tém mais
possibilidades, mas a oferta é muito limitada.

114



Figura 1 A formacio dos(as) socidlogos(as) no sistema educacional
uruguaio

Administragao Nacional da Educacgao Publica (ANEP) Universidade da Republica

(UdelaR)
Instituigéo ' '
superior Faculdade de C S
e Conselho de Formagédo em Educagio aculdade de Ciéncias Sociais
especializada na Licenciatura de Sociologia Bacharelado em Sociologia

Formagéo de

Educadores ' '
Instituicdo universitaria que forma

profissionais para o desenvolvimento de

Educagao T Educagéo Técnica pesquisa na drea de Sociologia.
: L Profissional
secundaria
Bachillerato 5° ano Bachillerato tecnolégico 6° ano
Orientagdo Humanistica Todas as orientagdes ANEP e UdelaR sio entes
e e auténomos
Sociologia - 4 horas Sociologia - 3 horas di d
(Plano de 2006) Unidade Curricular Possgem graus ~|versos e
Ubidade Clifrictlar Obrigatéria autonomia em relagdo ao governo
Obrigatéria central. A UdelaR e co-dirigida por

docentes, estudantes e egressos.
A ANEP tem representantes

Observagdo: No Uruguai o Ensino Médio é composto por dois ciclos, cada i o
eleitos por docentes de seu 6rgéo

um deles com trés anos de durag&o. O ciclo basico é obrigatério para jovens . i
de 12 a 14 anos, e o ciclo superior, conhecido como Bachillerato, é maximo, o Conselho Diretivo
destinado ao jovens de 15 a 17 anos. Central.

Fonte: Elaboracio da autora (2024).

Antes da pandemia da Covid-19, declarada em marco de
2020, a formacaio inicial de professores em Sociologia no Uruguai
era oferecida exclusivamente de forma presencial em seis centros
distribuidos pelo pais. No entanto, desde 2003, existia uma oferta
de ensino semipresencial em outras especialidades. Esse modelo
de ensino combinado inclufa o ensino a distancia na maioria das
unidades curriculares ao longo dos quatro anos do curso de gra-
duacido, com orientagao assincrona dos professores por meio de
uma plataforma e de alguns encontros presenciais. Inicialmente,
essa modalidade era destinada apenas a especializagbes com es-
cassez de professores formados em certas regides do pafs, como

Matematica, Fisica e Inglés. A criacdo do ensino combinado foi
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motivada pela necessidade de expandir as oportunidades de for-
magcao de professores em todo o territorio nacional. Apesar das
limitagoes na conectividade da época, os avangos tecnologicos
permitiram a implementagao dessa proposta.

Com o inicio da pandemia, que coincidiu com a posse de
um novo governo, a modalidade combinada foi expandida para
os seis centros regionais de formagdo de professores, abran-
gendo as especializagdes em Sociologia, Direito (segundo, ter-
ceiro e quarto anos) e o novo programa de ensino unificado
em Direito e Sociologia, que ainda esta em desenvolvimento e
chegard ao segundo ano em 2024, nio havendo, até o mo-
mento, graduados nesse programa.

No ensino médio, a Sociologia foi incorporada como disci-
plina escolar na década de 1960 e era ministrada por professores
de Filosofia ou por professores com formacio em Sociologia na
Udelar, mas sem preparacdo especifica para ensinar a disciplina
em nivel pré-universitario. Durante a ditadura militar que ocorreu
no pais entre 1973 e 1984, foram implementadas mudangas cur-
riculares que incluiram as Ciéncias Sociais como disciplina obri-
gatéria no bachillerato (a Gltima etapa do ensino médio), dentro da
opcao humanistica a nivel nacional, conforme o Plano de 1976.
O programa de estudos proposto estava alinhado com a politica
do governo autoritario, apresentando conteudos sociolégicos de
carater funcionalista, mas com uma abordagem moralizante. Em
1977, foi decidido que os graduados da especializagio em Educa-
¢ao Moral e Civica - Direito seriam os responsaveis por lecionar

a disciplina de Sociologia na educagdo secundaria.
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Com a abertura democratica do ensino médio, a disciplina
“Introduc¢do a Sociologia” permaneceu na op¢io humanistica™
com algumas mudangas programaticas (Plano de 1986). Quanto
a formacido de professores, a especializacao passou a se chamar
“BEducagao Social e Civica - Direito e Sociologia” e, embora in-
cluisse trés disciplinas com contetudo sociolégico, a formagao ofe-
recida era predominantemente juridica.

Na década de 1990, o Uruguai passou por uma reforma edu-
cacional que incluiu a criacao de centros regionais de formacio de
professores, que ofereciam uma area compartilhada de Ciéncias
Sociais composta por trés disciplinas: Historia, Geografia e Soci-
ologia. Essa foi a primeira tentativa de proporcionar um treina-
mento especifico para a disciplina de Sociologia, embora fosse
integrado com outras Ciéncias Sociais nos primeiros anos do
curso de graduacao. Simultaneamente, até 2007, nas demais insti-
tuicOes de formacao de professores, o treinamento continuava a
ser oferecido a partir de varias fontes disciplinares, incluindo Di-
reito, Sociologia e Educacio Civica.

O ensino da Sociologia e sua especificidade epistemoldgica foi
um problema invisivel durante muito tempo. A integracao da Soci-
ologia em uma mesma especialidade, juntamente com o Direito e a
Educacao Civica, nao so tirou tempo do aprofundamento da disci-
plina, mas também impediu uma abordagem especifica para o ensino
desses contetdos com as peculiaridades de cada campo disciplinar.

Em 2005, com a vitéria da forga politica de esquerda Frente
Ampla no governo nacional, teve inicio a chamada “era progres-

31O curso secundatio superior (bacharelado) ¢é diversificado e oferece vatiadas
opgoes.
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sista”, que se estendeu por trés mandatos governamentais consecu-
tivos, at¢ 2019, por meio do voto popular. Durante esse petiodo,
essa forca politica promoveu a implementagao de novos curticulos
no ensino médio e uma reforma na formacao de professores, com o
objetivo de estabelecer uma cultura universitaria em todos os insti-
tutos de formacao de professores do pais. Essa reforma incentivou
a participacao ativa de todos os professores na constru¢io de um
projeto curricular nacional. O novo curriculo formativo foi desen-
volvido coletivamente com a patticipacao dos docentes e comegou
a ser implementado em 2008. Entre outras inovagdes, o novo plano
estabeleceu a autonomia disciplinar da especializacao em Sociologia
(ver Quadro 1 para o projeto curricular), desvinculando-a da especi-
alizagdo em Direito. Essa especializacio passou a ser oferecida no
Instituto de Professores Artigas (IPA) e em seis centros regionais de
formacao de professores.

A autonomia da especializagao em Sociologia, estabelecida no
Plano de 2008, era uma demanda de grande parte do corpo docente
ha uma década. Embora reconhecessem pontos de convergéncia
em algumas matérias ou areas de aplicagdo das disciplinas de Soci-
ologia e Direito, os professores defendiam que cada uma delas pos-
sufa caracteristicas epistemoldgicas especificas, com diferentes
objetos de reflexdo e pesquisa tedrico-metodologica. Ja era claro
que a teorizacdo e a produgio cientifica dessas disciplinas, assim
como suas logicas de pensamento, mereciam um periodo de apro-
fundamento para a adequada apropriacao pelos futuros professo-
res em formacdo. Esse processo de formagdo deveria também
incluir uma reflexao simultanea sobre o que ensinar (dimensao cur-
ricular), por que ensinar a disciplina aos jovens (dimensio ético-

pedagdgica) e como ensina-la (dimensao metodologica).
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Quadro 1 - Projeto curricular do Plano de 2008 organizado com os
quatro niveis da carreira e os trés pilares tradicionais de formagao de
professores no Uruguai

Pilares da Formagao Inicial de professores para o ensino médio - Plano de 2008 - Especialidade de Si g
NUCLEO COMUM SABERES ESPECIFICOS DIDATICA E PRATICA DOCENTE
« Pedagogia | « Teoria Social |

« Introdugéo & Didatica

1° : PCSICOlog‘S ev: l;:lév‘iase das institui ' Muqan(;as CLEIE Curso tedrico sob a responsabilidade
educativas « Semindrio de Sociologia do espaco/tempo Cepiessoldebicatcs
« Pedagogia « Teoria Social « Didatica | (curso tedrico)
- Psicosl;o gia da Educacio + Processos Econdmicos Contemporéneos +
20 « Teoria :o i 3 o epi . indrio de i jia do trabalho e do  Pratica pré-profissional de ensino
S 2 6cio médio com profissional supervisor na
+ Semindrio de Educac&o Sexual hed

oo sagal « Didética Il (curso tedrico)
of Riiisiriadabdiceeac + Polttica, Estado e Cidadania : ot .
3 « Investigacédo educativa Prética pré-profissional de ensino

. « Identidade Cultural e Comunicacdo ) o .
« Informética L L médio com profissional supervisor na
« Semindrio de Direitos Humanos ascoia

« Didatica lll (curso tedrico)

« Filosofia da Educacéo « Sociologia do Uruguai e da Regido +
40 « Legislac&o e administrac3o do ensino + Teoria dos Métodos Sociolégicos Prética profissional no ensino médio
« Lingua estrangeira + Seminério sobre familia, género e relaces com grupo préprio, remunerado,
» Seminario de aprendizagem e inclusdo amorosas orientado e supervisionado pelo

professor de Didatica.

Fonte: Elaboracio da autora (2024).

Do ponto de vista curricular, a formacao de professores no sis-
tema educacional uruguaio ¢é estruturada em trés pilares tradicionais,
conforme desctito no Quadro 01. O primeiro pilar ¢ um nicleo co-
mum composto por Ciéncias da Educacio, ao qual se somam outras
unidades curriculares comuns a diversos programas de graduagio e
especializacoes. O segundo pilar consiste em um nucleo de conheci-
mentos especificos, organizado em unidades curriculares proprias a
cada especializacao disciplinar. O terceiro pilar abrange unidades
curriculares bifacetadas que articulam a “Didatica”, como disciplina
tedrica oferecida nas Instituicdes de Formacgao de Professores, ¢ a
“pratica de ensino pré-profissional”, realizada em institui¢des de en-
sino secundario. Nessa pratica, o estagiario ¢ acompanhado por um
professor especialista em Sociologia (conhecido como tutor, cofor-
mador ou professor destacado), que trabalha em coordenagao com
o professor de Didatica durante o segundo e terceiro anos do curso
de graduacio. No ultimo ano (quarto ano), a pratica de ensino pré-
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profissional ¢ realizada de forma independente e remunerada, onde
o estagiario ¢ pago por seu trabalho e atua como professor assistente
em uma escola secundaria, mas ainda conta com o apoio do profes-
sor de Didatica, com quem realiza seu curso tedrico na institui¢ao de
formacao de professores.

No espaco de trabalho entre os professores de Didatica e os
professores assistentes, foi debatida a necessidade de treinamento
dos professores de Sociologia e Direito, o que finalmente levou
a0 Plano de 2008. Nio foi um processo facil, especialmente de-
vido a dificuldade de separar os argumentos técnicos daqueles re-

lacionados ao emprego.

A formacao do professor de Sociologia na transformagao educacional do
governo de coalizao

Entre 2008 e 2019, a autonomia dos departamentos de en-
sino deu origem ao desenvolvimento de conhecimentos didaticos
especificos da Sociologia, mas também a reflexdes e pesquisas es-
pecificas sobre o ensino do Direito e uma abordagem reflexiva
sobre os objetivos e o conteido da Educagao Civica e da Educa-
cdo para a Cidadania, areas curriculares que, no Uruguai, tradici-
onalmente tém duas fontes disciplinares, o Direito e a Sociologia.

Em 2020, ap6s 15 anos de governos de esquerda, uma coali-
zao de partidos de direita assumiu o poder no Uruguai e iniciou
uma transformacao educacional em diversos niveis de ensino. Para
a formagcao de professores, foi criado um novo projeto curricular
denominado “Plano de 2023”, que comegcou a ser desenvolvido
progressivamente. Em 2024, o segundo ano do curso de formaciao
de professores sera implementado de acordo com o Plano de 2023,
enquanto os cursos dos terceiro e quarto anos continuarao sendo
ministrados conforme o Plano de 2008.
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Na formag¢do de professores, a mudanga promovida pelo
Plano de 2023 afetou a autonomia da especializacao em Sociologia
que havia sido conquistada com o Plano de 2008. O novo plano
representa um retrocesso ao criar uma especializagio unificada que
combina as formagoes em Direito e Sociologia. Essa reunificacio,
baseada no histérico curricular das especializacoes, foi implemen-
tada sem consulta ao corpo docente e sem uma justificativa acade-
mica ou de qualquer outro tipo.

A reunificacdo dos programas de ensino de Direito e Soci-
ologia no Plano de 2023 representa um retrocesso por varios mo-
tivos. Em primeiro lugar, essa mudan¢a compromete a autonomia
da Didatica, uma disciplina fundamental que ¢é tedrica, historica e
politica, e que explica os processos de ensino e aprendizagem para
propor praticas pedagogicas adequadas aos objetivos educacio-
nais (Difaz Barriga, 1995; Contreras, 1994). Quando a Didatica é
voltada para a Sociologia, ¢ essencial que os futuros professores
tenham tempo e espago suficientes para refletir sobre questoes
cruciais, como o propésito de ensinar, o que ensinar e como en-
sinar a disciplina em um contexto especifico.

No Plano de 2023, a unificagdo das formagoes em Direito e
Sociologia reduz a capacidade de os futuros professores de Sociolo-
gia aprofundarem-se nas questoes especificas dessa disciplina. Isso é
problematico, pois alguns graduados podem concluir sua formagao
como professores de Sociologia sem ter realizado praticas de ensino
adequadas e especificas para essa area, comprometendo a qualidade
da formagio e a preparagio dos docentes para enfrentar os desafios
do ensino da Sociologia.

Em segundo lugar, o Plano de 2023 da prioridade ao conteudo
juridico, alocando 70% do tempo total dedicado ao treinamento es-

pecifico da especialidade para Direito, enquanto a Sociologia recebe
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apenas 30%. Essa decisdo levanta questoes sobre a razao de anexar
a formacao de professores de Sociologia a Faculdade de Direito,
quando outras especializagoes nao foram unificadas.

Por um lado, isso representa uma economia or¢camentaria;
por outro lado, do ponto de vista académico, essa transformacao
educacional pode ser identificada como uma tendéncia a inespe-
cificidade disciplinar com a promogao de uma abordagem base-
ada em competéncias em detrimento do treinamento em
conhecimentos especificos. Soma-se a isso uma mudanca na alo-
cacdo de horas para toda a formacao de professores (CFE) dentro
do novo curriculo, que prioriza a criagao de pacotes de horarios
sem considerar a especializagao disciplinar do professor formador
em um nivel que é terciario, mesmo que nao seja universitario.
Isso ¢ particularmente grave porque afeta a qualidade da forma-
¢do inicial ou de graduagao dos futuros professores que trabalha-
rao no ensino médio, que precisam de aprofundamento
conceitual e metodolégico e da aquisicao da légica de pensamento
especifica da disciplina que ensinario.

Por fim, vale considerar que, nessa chamada “transformagio
educacional”, as propostas programaticas das poucas unidades cut-
riculares (matérias ou disciplinas) designadas para ministrar conteu-
dos sociologicos dentro da novissima Faculdade de Direito e
Sociologia também nao foram realizadas por professores com for-
magcao especifica. E a equipe docente que selecionou o contetdo
programatico nao so6 ignorou o Plano de 2008, elaborado pelo corpo
docente, como também ignorou os avangos da producao académica

recente no ambito universitario.
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Politicas piblicas para inclusao digital no Uruguai

As politicas de inclusdo digital no Uruguai cresceram de
forma constante durante os trés periodos consecutivos de gover-
nos de esquerda (2005-2019). Elas comegaram com a implemen-
tacio do projeto “Um laptop por crianca”, do engenheiro
Negroponte, do MIT Media Lab, que foi desenvolvido por meio
do chamado “Plano Ceibal”. Em 2007, foram criadas a Agéncia
de Governo Eletronico e da Sociedade da Informacio e do Co-
nhecimento (Agesic) e a Agéncia Nacional de Pesquisa e Inova-
¢iao (ANII), e o Plano Ceibal foi implementado como politica
publica de inclusdo digital na educacao.

A criagdo do Plano Ceibal teve como objetivo promover o
aprendizado de conteudo digital para todos os alunos e, para isso,
“ceibalitas” (laptops) foram distribuidos gratuitamente a alunos e
professores de escolas publicas, ¢ 0 acesso a internet foi disponibi-
lizado para as institui¢des publicas, incluindo todos os centros edu-
cacionais. Em 2007, os primeiros computadores foram entregues
em uma cidade no interior do Uruguai e, nos anos seguintes, um
computador foi dado a cada crianca que ingressava na escola pri-
maria. No inicio, ficou explicito que o objetivo dessa politica pu-
blica era alcancar a equidade no acesso as tecnologias digitais. Foi
uma politica bem-sucedida que, em 2010, atingiu 100% de cober-
tura das matriculas escolares com equipamentos de informatica e,
em 2013, atingiu a totalidade dos alunos do ensino médio basico
(MEC, 2014). Na formagao de professores, um passo importante
foi a extensao da cobertura aos alunos avangados nos dois ultimos
anos de suas carreiras docentes (que duram quatro anos).

Ao mesmo tempo que os equipamentos foram entregues,
uma plataforma de Conteudo e Recursos para Educacido e Apren-
dizagem (CREA) foi disponibilizada para professores e alunos de
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todos os niveis educacionais para a realizagdo assincrona de cur-
sos com recursos multimidia. No entanto, de acordo com varios
relatérios de pesquisa, como o de Lamschtein (2018), durante os
anos anteriores a pandemia da Covid-19, as tecnologias nao ha-
viam sido incluidas nas praticas de ensino e aprendizagem. A pla-
taforma do CREA era usada pelos professores como repositorio
de materiais do curso ou como meio de comunica¢io com os gru-
pos pelos quais eram responsaveis, enquanto para os alunos era
um espago para resolver tarefas de casa ou para fins recreativos.

Nos 15 anos anteriores a pandemia da Covid-19, o Plano
Ceibal criou um ambiente de alta prontidao tecnoldgica com a
universalizacao de equipamentos de informatica e a melhoria das
plataformas digitais, bem como com a expansio da cobertura da
internet em diferentes partes do pafs. Esse alto nivel de prontidao
tecnoldgica pode ser medido por alguns dados. Desde 2012, a co-
nectividade com a internet tem melhorado constantemente em
todas as residéncias e centros educacionais com a incorporagao
da fibra 6ptica. Em 2019, 84% dos domicilios no primeiro quintil
de renda e 95% dos domicilios no quinto quintil tinham conexiao
com a internet, mas de acordo com Rivoir e Morales (2022), a
lacuna de acesso persistia em relacdo ao servigo de banda larga. O
fornecimento de banda larga atingiu 86% das familias de renda
mais alta, mas apenas 51% das familias de renda mais baixa. Por
outro lado, todas as escolas tinham conectividade sem fio e 100%
das escolas publicas urbanas tinham equipamentos de videocon-
feréncia até agosto de 2021 (Rivoir; Morales, 2022).

Os modelos de computadores foram atualizados e todos tive-
ram a oportunidade de trocar os primeiros modelos das “ceibalitas”
por equipamentos atualizados e mais potentes. Em 2019, 48% das
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familias de menor renda (primeiro quintil) tinham um tnico dispo-
sitivo portatil fornecido pelo Plano Ceibal ou Ibirapita™.

Quando a pandemia foi declarada em marco de 2020 e as
aulas foram suspensas por varios meses, a integracao de tecnolo-
gias na educacio permitiu a transicao para o ensino virtual em
todos os niveis de ensino. Nos anos seguintes, as propostas de
educagdo a distancia foram ampliadas para incluir ndo apenas o
ensino na modalidade semipresencial, mas também a implemen-
tacao de cursos de atualizagao e aprendizagem ao longo da vida.

Varios trabalhos académicos (Vaillant ez 4/, 2020, Rivoir; Mo-
rales, 2023) relatam a expansao do uso das TDICs durante a pande-
mia. Também Leandro Folgar, presidente do Plano Ceibal, relatou
no jornal E/ Pais (2020) que, no primeiro més da pandemia, o nd-
mero de usuarios na plataforma do CREA aumentou de 15.000, em
2019, para 254.000, em 2020, e a biblioteca do Ceibal triplicou seus
usuarios. Mesmo assim, alguns pesquisadores apontaram que, em
2020, em uma matticula de 650.000 alunos, o nimero de usuarios
do CREA nao ultrapassou 40% dos alunos do ensino fundamental
e médio (Failache; Katzkowicz; Machado, 2020). Metade dos pro-
fessores consultados (49,7%) declararam desconhecer as abordagens
pedagdgicas especificas que possibilitam o desenvolvimento do en-
sino virtual com ferramentas digitais e a distancia. No caso da for-
magao de professores antes da pandemia, o uso das TDICs era de
moderado a baixo e um estudo revelou que apenas 15% dos docen-

tes que atuavam nos cursos de formacao de professores usavam a

plataforma CREA (Rodriguez Zidan et al., 2017).

32O Ibirapita é um programa estadual que promove a inclusio digital de
pessoas idosas no Uruguai. Para isso, gera propostas que incentivam o uso ¢ a
apropriacio das TICs.
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Ha uma abundante produgao académica sobre o pensamento
dos professores que mostra que as crengas sobre o que precisa mu-
dar em suas praticas condicionam suas decisdes didaticas. Com base
nos dados disponiveis, fica claro que a alta disponibilidade das
TDICs antes da pandemia nao funcionou como uma for¢a motriz
para seu uso pelos professores. A desconfianca em relagdo as possi-
bilidades educacionais das TDICs condicionou sua incorporagao.

Para analisar essa situacao, a distingdo feita pela pesquisadora
argentina Mariana Maggio (2016) entre inclusdo efetiva e inclusio
genuina das TDICs no ensino ¢é util. A inclusio efetiva ocorre
quando os professores utilizam as TDICs devido a pressoes insti-
tucionais, mas nio reconhecem seu valor educacional e nio bus-
cam integra-las de maneira didatica. Essa inclusao também pode
ser resultado da pressao gerada por modismos impostos aos do-
centes. Em contraste, a inclusio genuina acontece quando os pro-
fessores utilizam as TDICs porque reconhecem seu valor no
contexto do conhecimento disciplinar que esta sendo ensinado.

Pode-se argumentar que a pandemia impos a mediagdo das
TDICs no ensino e na formagao de professores. No Uruguai, mui-
tos professores recorreram a subutilizada plataforma CREA, ao
uso de outras plataformas educacionais, como a Plataforma Apren-
der Matematica (PAM)™ e a Matific** (Sosa; Ambrosoni, 2021), e
a0 acesso gratuito a um grande nimero de recursos educacionais e

recreativos da Biblioteca do Plano Ceibal. Comegou-se a aproveitar

3 A PAM era uma plataforma de Matematica adaptativa para professores e
alunos até ser substituida pela ALEKS, em 2022.

3 O Matific é uma plataforma projetada para dar suporte a professores de
Matemaitica e monitorar alunos do ensino fundamental.
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a possibilidade de baixar livros, audiolivtos e videos e a solicitar
livros eletronicos e seus empréstimos.

No entanto, para alguns pesquisadores da Educacao, a situ-
a¢ao que a pandemia revelou foi que muitos professores nao se
sentiam confortaveis com o uso da tecnologia, aumentando a an-
siedade, o estresse e a angustia (Casimiro ef al., 2020 citado por
Marimon-Marti ez al., 2022), e que, em muitos casos, seu uso ten-
dia a replicar as praticas dos cursos presenciais. Assim, a modali-
dade assincrona por meio da plataforma disponibilizada a eles foi
usada como um espago para propor tarefas e repositorios de ma-
teriais, € 0s encontros sincronos foram uma réplica das aulas pre-
senciais com problemas adicionais, como a dificuldade de lidar
com os aplicativos e o comportamento de muitos alunos que se
refugiaram no anonimato da camera desligada. Pode-se dizer que,
muitas vezes, a inclusao das TDICs foi eficaz, mas nao genuina.

Por outro lado, o Ceibal (originalmente Plano Ceibal), como pro-
motor da inclusdo de tecnologias digitais, tornou-se um centro de ino-
vacao educacional que oferecia cursos de treinamento em servico para
professores de todas as especialidades, diretores e supervisores. Passou
de um plano de equidade no acesso a dispositivos e contetidos digitais
para a promocao de uma proposta pedagogica ao aderir a Rede Global
de Aprendizagem, uma alianca de paises do centro do capitalismo,
como Australia, Canada, Estados Unidos, Finlandia, Holanda, Nova
Zelandia e mais 12 paises que, sob a lideranca do educador canadense
Michael Fullan, promoveu a colaboragdo internacional entre institui-
¢oes educacionais de diferentes partes do mundo para integrar novas
formas de ensino e aprendizagem dentro de uma estrutura comum de
agoes e pesquisas em que a tecnologia desempenha um papel central.
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Nao € de pouca importancia o fato de Fullan ter sido consultor na im-
plementacao de mudancas e reformas educacionais do governo de
Tony Blair na década de 1990 e, atualmente, de varios outros governos.

A Rede propos uma mudanca global na educagio com o obje-
tivo de preparar os jovens “para os desafios do século XXI”, com
base no desenvolvimento de “Novas pedagogias para a aprendiza-
gem profunda” (Pereyras, 2015) e nas chamadas “competéncias
transversais para a vida”. De acordo com Alejandro Pereyras (2015),
a Rede Global de Aprendizagem nao ¢ uma pedagogia ou uma teoria
pedagdgica, mas uma mudanga de paradigma.

Vale a pena questionar e refletir sobre o lugar dos profes-
sores na proposta desse projeto, uma vez que esta nao oferece a
eles um modelo de ensino, mas sim uma metodologia para anali-
sar e avaliar as praticas que cada instituicao desenvolve, para que
possam melhora-las com base em sua propria reflexdo. No en-
tanto, o professor nao ¢ autobnomo e o sistema educacional local
ndo define as metas; a fonte das ideias que enquadram as reformas
esta no Canadd, nos Estados Unidos e na Suécia, que definem
para onde a educagdo deve ir em nivel global, embora tenham
incluido na Rede dois paises periféricos, como a Colombia e o
Uruguai. Ha espago para a contextualizacao local das reformas,
mas sempre dentro do formato e das metas universais estabeleci-
das pelos paises centrais que compoem a Rede.

No Uruguai, ha uma década, as autoridades e os 6rgaos técni-
cos dos diferentes subsistemas de ensino fundamental e médio da
ANEP incentivam os professores a fazer uma variedade de cursos
on-line oferecidos pelo Ceibal sobre pensamento computacional e
avaliacao baseada em competéncias, entre outros, ¢ a desenvolver

e compartilhar projetos e experiéncias mediados por tecnologias
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digitais. Cabe destacar que em 2024, a “Rede Global de Aprendi-
zagem” foi renomeada como “A Rede - Comunidade de Inovagao
Pedagogica”, e estendeu o trabalho por competéncias a todo o sis-
tema educacional, nio mais restrito aos centros da Rede.

Nos niveis primario e secundario, dentro desse foco, os cur-
sos de treinamento para a Transformac¢ao Educacional sao obri-
gatérios para todos os professores em exercicio. Para os
instrutores de professores (ETC), a participacao nao é obrigato-
ria. O objetivo parece ser uma inclusio genuina das TDICs, mas
dentro da estrutura pedagdgica dessas abordagens promovidas
pelo Ceibal, que foram ampliadas, mas que sdo rejeitadas pelos
coletivos de professores organizados. A falta de especificidade
disciplinar nas abordagens de aprendizagem profunda e por com-
peténcias e a auséncia de debate tedrico sobre as mudangas im-

postas pela Transformacao Educacional sdo as principais criticas.

TDICs e a Didatica da Sociologia

No século XXI, o acesso as TDICs ¢ fundamental para a
integracdo social, e o nao acesso implica uma exclusao radical
do ponto de vista social, politico e economico. Elas nao apenas
informam sobre algumas realidades que, de outra forma, seriam
inacessiveis, mas também mudaram nossas formas de fazer, ser
e ver, a ponto de se tornarem constitutivas dos sujeitos do sé-
culo XXI (De Alba, 2021).

A contribuicao das TDICs para as instituicdes de ensino é
inegavel e sua inclusao se tornou um imperativo pedagégico. Mas
também ¢ necessario refletir sobre o pensamento do professor
acerca do que pode ser uma inclusio genuina, e ndo apenas uma
inclusdo efetiva das tecnologias digitais para o ensino. Precisa-
mente da perspectiva da Didatica da Sociologia, entendida como
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uma disciplina especifica localizada no campo das Ciéncias Soci-
ais, vale a pena perguntar o que seria uma inclusao genuina das
TDICs para ensinar conteudos sociolégicos. No sentido pro-
posto por Maggio (2016), a inclusao genuina das TDICs exige que
os professores reflitam ndo apenas epistemologicamente, mas
também pedagodgica e politicamente sobre a selecio do contetddo
e os objetivos do ensino.

No caso da “A Rede - Comunidade de Inovagao Pedagogica”,
o modelo pedagdgico enfatiza a aprendizagem autonoma. O obje-
tivo de tirar proveito das tecnologias digitais para alcangar a auto-
nomia do aluno é comum, mas o objetivo pedagdgico nao pode set
o individualismo. Trabalho autonomo e atengao ao processo indi-
vidual de cada aluno é uma coisa, mas perder a riqueza do trabalho
em grupo e a constru¢ao coletiva do conhecimento social é outra.

Por esse motivo, o avanco do ensino a distancia e virtual
também merece reflexdo. Gragas a alta disponibilidade de tecno-
logia durante a pandemia, a maioria dos estudantes uruguaios de
todos os nfveis conseguiu manter vinculos com as institui¢oes
educacionais nas modalidades sincrona e assincrona. Uma vez su-
perada a fase de confinamento, os instrutores de Sociologia des-
tacaram a modalidade presencial para a formacdo e o ensino de
professores, pois entenderam que o ensino presencial cria um tipo
de vinculo necessario para a constru¢io do conhecimento. Essa
defesa faz ainda mais sentido em uma aula de Sociologia em que
o trabalho em grupo gera uma sinergia especifica que contribui
para o desenvolvimento do pensamento social.

Nio ha duvida de que a formagao de professores a distancia
facilita o acesso de pessoas em situagdes familiares complexas e com
varios empregos. Mas o que deve ser ponderado nos modelos de
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educagio a distancia é o que se ganha e o que se perde com o apren-
dizado de habilidades sociais sem o encontro com outras pessoas no
espaco da sala de aula. Portanto, como afirma De Alba (2021), tanto
na virtualidade sincronica quanto na diacronica é necessario cons-
truir a presenca, ou seja, ¢ essencial construir um vinculo pedagogico
entre professores e alunos em que o saber possibilite o conheci-
mento e a propria construcao do ser humano. Construir a presenga
na virtualidade em nossas praticas de ensino ¢ uma tarefa de pro-
fundo conteddo ético e politico, como explica o autor:
Precisamente la cuestion es que la construccion de la pre-
sencialidad en la virtualidad depende del posicionamiento
docente, de los movimientos y luchas magisteriales, de los
proyectos de nacién en juego en América Latina y de to-
dos aquellos aspectos que constituyen nuestras practicas
politico-pedagdgicas y por ello la importancia de dedicarle
un espacio de analisis, de reflexion, conceptualizacion, de
teorizacion que enriquezca nuestra propia y constante for-
macién docente y nos permita enriquecer nuestras practi-
cas docentes, entendidas como practicas politico-
pedagdgicas, con una mayor certeza de nuestras capacida-
des, nuestras posibilidades, nuestros deseos y nuestro
compromiso (De Alba, 2021, p. 17).

Também ¢ apropriado perguntar, como faz a filésofa Marina
Garcés (2019), qual é o papel das Humanidades em uma socie-
dade na qual a tecnologia esta se tornando cada vez mais impoz-
tante. De acordo com Arocena e Sansone (2023, p. 48), a
tecnologia “penetrou tio profundamente em nés que modificou
nossa psicologia, nossa concepgio de vida e do que ¢ ser hu-
mano”, a ponto de, quando dizemos “estou ficando sem bateria”,
nio sabermos se estamos nos referindo ao celular, ao ser humano
ou a ambos (Arocena; Sansone, 2023, p. 48).

A reflexao e a problematizacao da incidéncia das TDICs em

todos os aspectos de nossas vidas ¢ uma das tarefas fundamentais
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nas aulas de Sociologia. Isso nao significa ignorar a importancia
de realizar atividades em sala de aula com determinados recursos
didaticos altamente motivadores para os alunos, como o Padlet,
o Kahoot! ou o Genially, entre outros. Mas o que a Sociologia
tem a contribuir de forma peculiar e especifica como disciplina
escolar no ensino médio ¢ a reflexao sobre o uso das TDICs e a
compreensao e problematizacio das constantes transformagdes
que elas provocam em nivel pessoal e social.

A Didatica da Sociologia deve integrar as ferramentas disci-
plinares e metodologicas necessarias para que os futuros profes-
sores de Sociologia sejam capazes de realizar uma analise
cuidadosa da selecao de contetidos e estratégias metodologicas
que contribuam para a formagdo de um cidadao critico diante das

TDICs que o estao transformando.
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Este ensaio descreve as nossas motivagdes para estabelecer um
novo Grupo Tematico (Thematic Group, TG) sobre o Ensino
de Sociologia (Sociological Teaching) junto a Associagao Interna-
cional de Sociologia (International Sociological Association, ISA).
Defendemos a necessidade de criagdo de oportunidades e espagos
propicios a colaboragao e ao didlogo entre socidlogos do Sul e do
Norte Global sobre o que, como e para quem ensinamos Socio-
logia, reforcando a consciéncia de como as relagoes globais de
producdo de conhecimento afetam o curriculo basico e as filoso-
fias e praticas pedagogicas, além do desenvolvimento de recursos
didaticos para educadores por meio de textos de acesso livre e de
autoria coletiva.

Na década de 1990, o trabalho de Ernest Boyer (1990) lan-
cou as bases para um novo campo de investiga¢ao interdiscipli-
nar. Hoje em dia, a Pesquisa em Ensino e Aprendizagem
(Scholarship of Teaching and Learning, SoTL), que se concentra
principalmente no ensino supetior, procura melhorar o ensino e
a aprendizagem nas institui¢oes universitarias por meio de prati-
cas pedagogicas baseadas em evidéncias (Poole, 2007) e de mu-
dangas que colocam a aprendizagem dos alunos no primeiro
plano das praticas de ensino (Barr; Tagg, 1995). A SoTL torna
visivel o trabalho necessario para ensinar e aprender — por exem-
plo, a Sociologia — de forma efetiva, salientando que as praticas
de ensino bem-sucedidas requerem um esforco planejado e coor-

denado, nomeadamente o planejamento cuidadoso, a facilitagdo e

137



a avaliacao das atividades de aprendizagem (Briggs, 2014), bem
como o fornecimento de feedback construtivo. Além disso, o en-
sino baseado em pesquisas académicas exige uma reflexao cons-
tante sobre as praticas de ensino e os pressupostos subjacentes
que a orientam (Kreber; Cranton, 2000). Em outras palavras, o
ensino eficaz é cada vez mais reconhecido como um feito ativo,
um oficio, em vez de uma fungao de simples talento ou tendéncia
natural (Riddell, 2019).

Atualmente, a SOTL baseia-se em varios quadros tedricos e
em investigacoes empiricas, tornando-se cada vez mais profissio-
nalizada. As universidades investem em institutos focados no en-
sino — no Norte Global, por exemplo, o Taylor Institute for
Teaching and Learning, da Universidade de Calgary, e o Centre
for Teaching and Learning, da Universidade da Columbia Brita-
nica — e organizagdes profissionais vém surgindo — por exemplo,
a Society for Teaching and Learning in Higher Education in Ca-
nada (STLHE), a International Society for the Scholarship of Tea-
ching and Learning (ISSOTL) ou a International Teaching and
Learning Cooperative (ITLC). Tanto as universidades como as
organizagdes criaram conferéncias anuais, a nivel nacional e inter-
nacional, que rednem entusiastas do ensino e académicos que pra-
ticam a SoTL (por exemplo, as conferéncias anuais da STLHE e
da ISSOTL, o simp6sio sobre a SoTL, organizado pelo Instituto
para Pesquisa em Ensino e Aprendizagem da Universidade de
Mount Royal, ou as Conferéncias Lilly da I'TLC).

Além disso, uma série de prémios passou a reconhecer os
educadores de exceléncia — nos Estados Unidos e no Canada, por
exemplo, os Préemios de Ensino (Teaching Awards) da Universi-
dade de Calgary, o Prémio de Inovagdo no Ensino e na Aprendi-

zagem (Innovation Award in Teaching and Learning), da
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Desire2learn STLHE, ou a sua Bolsa Nacional de Ensino 3M, ¢
o préemio Contribuicées de Destaque para o Ensino (Distin-
guished Contributions to Teaching Awards) da American Socio-
logical Association (ASA). Atualmente, anais de congressos
académicos, ensaios e resultados da investigagao empirica sao re-
gularmente publicados em revistas especializadas no ensino, den-

tre as quais destacamos:

e Asia-Pacific Forum on Science Learning and Teaching;
e C(ritical Studies in Teaching and Learning;

e Curricula: Journal of Teaching and Learning;

e Enseflanza & Teaching;

e Higher Education in Africa Innovations in Education and
Teaching International;

e International Journal on Teaching and Learning in Higher
Education;

e Journal for the Scholarship of Teaching and Learning;
e Journal of Teaching and Learning;

e Learning and Teaching in Higher Education: Gulf
Perspectives;

e New Directions for Teaching and Learning;

e Teaching & Learning Inquiry;

e Teaching in Higher Education;

e The Canadian Journal for the Scholarship of Teaching and
Learning;

e The International Journal for the Scholarship of Teaching and
Learning;

e DPerspectives in Education (South Africa);

e Journal of Education (South Africa);

e South African Journal of Higher Education.

O ensino de Sociologia esta se tornando uma especialidade

bem reconhecida no campo geral da Sociologia, particularmente
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em institui¢ces de ensino superior no Norte Global (Harley; Na-
talier, 2013; Howard, 2009; McKinney, 2018). Em alguns paises
do Sul Global, como o Brasil, a Sociologia é ensinada tanto no
nivel médio quanto no superior, integrando o curriculo, o que re-
presenta desafios e perspectivas singulares. Os contextos politicos
em que o ensino acontece variam consideravelmente. Por exem-
plo, a docéncia em Sociologia e o ensino de Sociologia tém sido
tratados com muita desconfian¢a no Brasil, de modo que profes-
sores sao acusados de “doutrinar” estudantes com ideologias de
esquerda (Bodart; Pires, 2018).

Diversas associa¢oes profissionais de Sociologia criaram sub-
divisdes com foco no ensino — por exemplo, o Teaching Practice
Cluster da Canadian Sociological Association (CSA), o Comité de
Pesquisa da Teaching Social Problems da Society for the Study of
Social Problems e a se¢ao Teaching and Learning in Sociology da
ASA. Atualmente, a ASA TRAILS™ oferece uma série de recursos
didaticos, disponiveis on-/ine, sobre vatios temas de ensino. Em
1973, a ASA lancou a revista Teaching Sociology que, até o nosso co-
nhecimento, ¢ a Unica revista que publica uma grande variedade de
artigos teoricos, empiricos e de reflexdo relacionados especifica-
mente ao ensino e a docéncia em Sociologia. Learning and Teaching:
The International Journal of Higher Education in the Social Sciences™ (an-

teriormente, I _earming and Teaching in the Social Sciences) nao tem como

36 ASA TRAILS é uma biblioteca on-line de recutrsos de ensino, incluindo
programas de estudo, atividades de aula, trabalhos, palestras, entre outros,
organizado pela Associacio Americana de Sociologia.

37 A revista é vinculada a Berghahn Journals, divisdo de periddicos da Berghabn
Books, uma editora académica independente nas areas das Ciéncias Humanas e
Sociais. Disponivel no link:
https:/ /www.berghahnjournals.com/view/journals/latiss /latiss-
overview.xml?tab_body=latestissuetoc-4643.
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foco o ensino de Sociologia, mas possui uma quantidade razoavel
de contetdos sociolbgicos com carater internacional.

Nio obstante a mirfade de institutos, organizagdes profissi-
onais e revistas com foco no ensino, em 2019 propusemos a cti-
acao de um grupo tematico centrado na docéncia em Sociologia
e no ensino de Sociologia na ISA. Em nossa investigacdo sobre
as praticas de ensino académico, evidenciamos que as revistas na-
cionais e internacionais sobre ensino tendem a ser de natureza
multidisciplinar, com uma limitada contribuicdao sociolégica. As
publicacoes especificas sobre o ensino da Sociologia, por sua vez,
tendem a ser limitadas e principalmente escritas para um publico
local, balizado sobtretudo no Notte Global.

O objetivo do grupo tematico de Ensino Sociolégico (Soci-
ological Teaching) da ISA ¢ reunir sociélogos internacionais que
tenham um interesse ativo de investigacao na area de SoTL, espe-
cializados no ensino da Sociologia e/ou que incorporem conhe-
cimentos sociolégicos nas suas praticas de ensino, abordando
algumas das lacunas remanescentes na SoTL e na pratica de en-
sino (a0 mesmo tempo em que se esforcam para transforma-la).
Com efeito, os membros fundadores do grupo tematico lecionam
Sociologia no ensino superior em cinco continentes. Consequen-

temente, a nossa revista, Sociological Teaching”®, apresenta as praticas

3 A revista Sociological Teaching foi ctiada no final de 2023 e recuperou varios
artigos publicados anteriormente no espaco on-/ne da ISA, denominado “Social
Justice and Democratization”. A decisdo do Thematic Group 09 da ISA, de criar
uma revista proptia, tornou mais profissional o processo de submissio,
avaliacio, acesso ¢ memoria da produgdo académica no formato de artigos,
relatos de experiéncia, resenhas de livros e entrevistas sobre o ensino de
Sociologia. Para saber mais, acesse a pagina da revista on-line
http:/ /sociologicalteaching.com.
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e estratégias de ensino abordadas pelas pesquisas académicas con-
duzidas por sociélogos ao redor do globo.

A nossa presente discussio sobre os objetivos principais do
grupo se concentrara no que, COMO € a quem ensinamos, € Como 0s
contextos institucionais e sociopoliticos moldam as praticas de ensino.
Destacaremos, ao longo de nossa discussio, como o grupo tematico
Sociological Teaching e sua revista afiliada de mesmo nome procuram
abordar essas questoes.

Primeiro, temos que refletir criticamente sobre o que ensina-
mos em nossos cursos de Sociologia. Um campo recorrente de pes-
quisa esta preocupado com a identificacao das teotias, métodos,
conceitos, questoes etc. que formam o nicleo do ensino de Sociolo-
gia (Keith; Ender, 2004; Wagenaar, 2004; D’Antonio, 1983; Wage-
naar, 1991), sendo esse um tema que tem sido regularmente
revisitado e ampliado desde entio (Ballantine ¢z 4/, 2016; Howard ez
al., 2014; Schwartz; Smith, 2010). Outros investigadores centraram-
se nos resultados da aprendizagem e no desenvolvimento de com-
petencias (Persell, 2010). Esse ramo de pesquisa concentrou-se prin-
cipalmente em cursos introdutérios e gerou dados por meio de
analises de conteudo de planos de cursos (Grauerholz; Gibson,
2000) e livros didaticos introdutérios para o ensino superior (Keith;
Ender, 2004), bem como levantamento de dados (s#rveying) entre so-
cidlogos (Wagenaar, 2004) e estudantes (Howard e al, 2014).

A maior parte dessas pesquisas preocupa-se, sobretudo, em
examinar e realizar a curadoria de um arcabouco de conteudos
relevantes, sem investigar criticamente os conteiidos em si. Como
nos lembrou Connell (2019), a Sociologia, assim como outras dis-
ciplinas académicas, surgiu como uma pratica institucional dada
em um contexto histdrico especifico, e os contextos continuam a

moldar a direcdo e os pressupostos do trabalho intelectual dos
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sociblogos. Historicamente, a Sociologia como disciplina tem
sido dominada pelo trabalho da burguesia urbana, heterossexual,
“|...] masculina, branca, da Europa Ocidental e da América do
Norte” (Connell, 2019, p. 35). Eles estabeleceram departamentos
e programas de pesquisa, fundaram associa¢oes profissionais e
periodicos afiliados, organizaram conferéncias e produziram li-
vros diditicos™ (Connell, 2019). Connell (2018) salientou que a
Sociologia enquanto disciplina continua a ser dominada por ins-
titui¢oes ocidentais e pelos seus pesquisadores, ndo por sua supe-
rioridade intelectual, mas devido a concentra¢do de poder nessas
institui¢oes e a exclusio sistematica de outros saberes (Connell,
2019). Jackson e Scott (2002, p. 28) observaram que essa concen-
tracdo de poder afeta “[...] a construcio e a producio de conheci-
mento, o que pode ser conhecido e quem decide o que conta
como conhecimento legitimo”.

A economia politica global de produgio de conhecimento ¢é
paralela a0 modelo metrépole-periferia, com a periferia servindo
como fonte de dados brutos a serem teorizados na metrépole
(Hountondji, 1997; 1994). Pacotes tedricos sio entio exportados
de volta para a periferia como, por exemplo, por meio de publica-
¢Oes de pesquisa e livros didaticos (Connell, 2019). Embora os in-
vestigadores da periferia ndo sejam de modo algum passivos e
tenham feito a disciplina avancar de formas inovadoras, em uma
economia global de produgdo de conhecimento altamente estrati-
ficada, os produtores de conhecimento da periferia sao incentiva-

dos a obter as suas credenciais junto a instituicoes ocidentais, a

39 Nota do Editor: Esclarecemos que, neste capitulo, a expressio "livros didaticos"
refere-se especificamente a materiais destinados ao ensino supetior.

143



adaptar abordagens e pressupostos tedricos e metodolégicos oci-
dentais, a focar em problemas de investigacao social considerados
relevantes pelas revistas ocidentais e a publicar seu trabalhos em
lingua inglesa e em revistas internacionais credenciadas de grande
impacto, sob pena de permanecerem irrelevantes (Connell, 2019;
Connell, 2018). A medida que o conhecimento é transferido para
iniciativas de desenvolvimento na periferia, os programas e proje-
tos fracassados no Ocidente sio adaptados para funcionar nos pa-
ises periféricos. As condi¢oes e os conhecimentos locais raramente
sdo levados em conta nessas iniciativas de desenvolvimento, o que
resulta em mais dificuldades para os cidadaos — e a ajuda ocidental
ao desenvolvimento frequentemente prescreve a forma como os
programas e projetos devem ser implementados.

A Sociologia como disciplina ¢ certamente diversa, emprega
varios quadros teéricos e métodos de investigacao (Schneickert ez
al., 2019), e parece haver um debate consideravel sobre se a Socio-
logia possuiria um nucleo e qual deveria ser esse nucleo (Ferguson,
2016). No entanto, ha uma comum e preocupante semelhanca que
une os cursos de Sociologia, a saber: o foco na Sociologia euro-
ocidental. Por exemplo, os primeiros capitulos dos livros didaticos
introdutoérios sio normalmente dedicados aos que sao considera-
dos os fundamentos da disciplina, aos paradigmas centrais e aos
principais métodos de pesquisa. Grande parte da discussiao do nd-
cleo da Sociologia concentra-se em abordagens teéricas e em teo-
ricos-chave considerados centrais. D’Antonio (1983), por exemplo,
mencionou como relevantes trés abordagens tedricas centrais:
Funcionalismo, Teoria do Conflito e Interacionismo Simbolico, e
os correspondentes tedricos classicos masculinos do Norte Global
— Comte, Durkheim, Marx, Mead ¢ Weber —, que escreveram em

144



resposta a transformagoes e contextos sociais especificos, princi-
palmente da Europa Ocidental. Esses livros frequentemente apre-
sentam a teoria como o terreno estatico de elites académicas
mortas, em vez de destacar processos de teorizacao dinamicos e
continuos, enraizados em diversas formas de conhecer, que sao
fundamentados em varias sociedades.

Os livros didaticos, por exemplo, sio onde os sociblogos
(re)contam a histéria da disciplina, e os educadores tém a oportuni-
dade de reimaginar a narrativa universalizante padrio, recorrendo a
uma gama mais ampla de fontes na elaboragio desses textos. Por
exemplo, no recém-editado livro Key Texts for Latin American Sociolggy™,
o sociblogo Jorge Rovira Mas (2019) descreveu os problemas tnicos
da fundagio e institucionalizacao da Sociologia na América Latina, ob-
servando que esse trabalho comegou em um periodo histérico com
um quadro econodmico, politico, cultural e institucional muito dife-
rente daquele da Europa e dos Estados Unidos. No entanto, um ra-
pido olhar nos textos de introducao a Sociologia atuais revela que o
enfoque eurocéntrico nio mudou muito nas dltimas quatro décadas.
E possivel argumentar que alguns livros introdut6rios canadenses
agora incluem perspectivas feministas (principalmente ocidentais) e
fazem mencao a pensadores do Oriente Médio, como Ibn Khaldin
(Steckley, 2017), bem como a pensadores norte-africanos, como
Frantz Fanon, e soci6logos negros do Norte Global, como W.E.B.
Du Bois e Agnes Calliste (Quan-Haase e Tepperman, 2018). No en-
tanto, a discussdo de tais autores e teorias permanece confinada ao
capitulo de abertura e seus trabalhos encontram pouca ou nenhuma

aplicagao em discussoes e exploragdes tematicas subsequentes. Além

40 Beigel, Fernanda (Ed.). (2019). Key Texts for Latin American Sociology.
SAGE Studies in International Sociology. SAGE Publications Ltd, NYC.
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disso, esses livros raramente, ou nunca, incluem o trabalho de socié-
logos contemporaneos da petiferia.

Os livros didaticos constituem uma ferramenta pedagogica
fundamental, especialmente em cursos introdutérios de gradua-
¢do, mas tendem a reproduzir ideias e praticas dominantes dentro
de uma disciplina, em vez de desafia-las (Manza et al, 2010;
Greenwood; Howard, 2011). Embora Manza ¢ a/ (2010) e
Schweingruber (2005) tenham argumentado que o contetido des-
ses materiais esta frequentemente desatualizado e, por conse-
guinte, ndo reflete bem o atual estado da investigagdo sociologica,
a discussao de Connell (Connell, 2018; Connell, 2019) sugere que
a questao dos livros didaticos de ma qualidade ¢ ligeiramente mais
complexa. Esses materiais, em especial, no nivel introdutorio, ten-
dem a ser escritos nas metropoles do Norte Global e exportados
globalmente com dados regionais e exemplos frequentemente
fornecidos por estudiosos locais que, no entanto, apoiam os qua-
dros tedricos dominantes. Por exemplo, Society: The Basics (Maci-
onis; Burkowicz; Jansson; Benoit, 2019) — livro didatico que uma
das autoras usa em seu curso introdutério de Sociologia (escrito
originalmente nos Estados Unidos e adaptado para o Canada) —
também tem edi¢oes adaptadas disponiveis para venda nas cole-
¢Oes da Pearson para Europa, Asia, Amética do Sul, Africa e Aus-
trilia. E improvavel que materiais introdutérios de ensino de
Sociologia escritos por produtores de conhecimento que teorizam
a partir da periferia sejam exportados globalmente a tal ponto.
Como socidlogas no Canada, os representantes de vendas e edi-
toriais com quem trabalhamos recomendam exclusivamente tex-
tos introdutérios escritos nos Estados Unidos e no Canada. No
entanto, como observado acima, esses textos siao limitados na in-

clusdao de socidlogos e de Sociologias nao ocidentais.
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Certamente, a nivel individual, os educadores podem fazer
escolhas para incorporar materiais alternativos e podem procurar
textos para expandir o escopo conceitual do seu ensino (embora
isso esteja limitado pelo idioma do texto e por outras barreiras de
acesso), mas em sua raiz se enfrenta uma questao sistémica que
extrapola o controle individual do educadores. O Sociological
Teaching identifica e trabalha para reduzir as batreiras ao ensino
que incorpora a teorizagao de estudiosos da periferia e envolve,
nesse processo, atores inseridos institucionalmente além da disci-
plina, como editores de livros didaticos. Para melhorar a acessibi-
lidade, estamos explorando alternativas aos livros escolares
disponiveis comercialmente, tais como materiais de ensino de
acesso aberto para estudantes e professores, bem como livros di-
daticos escritos e traduzidos em varios idiomas.

O grupo tematico Sociological Teaching da ISA facilita a in-
teragdo entre diversos educadores do Sul e do Norte Globais para
iniciar conversas e intercambios transnacionais sobre Sociologias
globais, investigacoes centradas no ensino, e praticas e filosofias de
ensino. Além disso, o grupo incentiva a colaboragio internacional
na produgdo de materiais de ensino mais diversificados e inclusi-
vos, como livros didaticos de acesso aberto e de autorias multiplas,
para combater o apagamento de sistemas de conhecimento socio-
logicos, engajando-se em “[...] diferentes praticas de conheci-
mento” (Connell, 2014, p. 219). Objetivamos, ainda, desenvolver,
organizar e coordenar um repositorio global, revisado por pares, de
referéncias de ensino de Sociologia, incluindo ementas de cursos,
praticas e estratégias de ensino, planos de aula e avaliagGes.

O grupo também depende fortemente da tecnologia para fa-
cilitar a colaboragao em todo o mundo. Reunibes on-/ine, platafor-

mas de compartilhamento de documentos e midias sociais sio
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fundamentais para o trabalho que realizamos. Elas garantem que
as oportunidades de cooperacio com académicos de diversas ori-
gens geograficas, politicas, econdémicas e culturais sejam acessi-
veis e inclusivas.

No entanto, como afirma Connell (2018), nao ¢ suficiente
adicionar pesquisadores e conteudos mais diversificados se os
quadros tedricos, os métodos e as realidades sociais do Norte
Global permanecem intactos e normalizados. Os curriculos tam-
bém emergem em um determinado contexto social, sio molda-
dos pelas relagdes de poder da sociedade e o seu contetido
limitado reflete os interesses da cultura dominante. Portanto, o
chamado “curriculo hegemonico” tende a perpetuar e legitimar
o status guo (Connell, 2019). Nossos esforcos devem avancar a
descolonizacio das ementas de cursos, dos curriculos, das insti-
tuicbes e da economia do conhecimento em geral, para desafiar
fundamentalmente os paradigmas de pesquisa eurocéntricos, os
conteudos dos cursos e os métodos de ensino, avancando nos
Sistemas de Conhecimento Indigena (Indigenous Knowledge
Systems, IKS) (Battiste, 2013; Connell, 2018). O desafio aqui é
envolver-se em reflexdes, conversas e colabora¢oes continuas
para garantir que o Sociological Teaching nao adote a linguagem
da descolonizacio e da diversidade apenas de forma performa-
tiva, superficial e tedrica, transformando-a em uma metafora
que, na pratica, mantém as estruturas socials existentes, as hie-
rarquias, os privilégios e as desigualdades da economia global do
conhecimento (Tuck; Yang, 2012; Connell, 2019; Ahmed, 2012).
O Sociological Teaching busca facilitar o didlogo e o debate so-
bre como nés, educadores, podemos expandir as formas de co-
nhecimento que ensinamos, tanto em termos de curriculo

quanto em formas de envolvimento na sala de aula.
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A discussio apresentada sugere fortemente que devemos in-
vestigar de forma critica o que ensinamos. Também ¢ importante
investigar como ensinamos Sociologia (Persell ¢z al., 2008; D’An-
tonio, 1983) e a quem ensinamos. Como observado hd pouco, a
Pesquisa em Ensino e Aprendizagem, em geral, e o ensino de So-
ciologia baseado em pesquisa académica sio agora campos de in-
vestigacao firmemente estabelecidos. Apesar disso, ainda nos
resta muito trabalho a ser realizado. Sweet (2019), por exemplo,
apontou que durante o seu mandato como editor da revista Tea-
ching Sociology, grande parte das pesquisas publicadas no periddico
se concentravam no ensino de desigualdades e problemas sociais,
mas pouca atengio foi dada ao ensino de solugoes para esses pro-
blemas. Além disso, grande parte da pesquisa centra-se no curso
e nao no programa ou no nivel institucional. Assim, ainda que os
cursos individuais possam ter potencial transformador, necessita-
mos de mais pesquisas sobre a forma de coordenar os cursos (em
uma articulacio vertical e horizontal) em todo o programa e de
estabelecer curriculos transformadores.

Por ultimo, a SoTL, enquanto campo de pesquisa, ¢ domi-
nada por outras disciplinas que nao a Sociologia. Ainda hd muito
trabalho a ser feito para contribuir com znsights sociologicos na
pesquisa de SOTL (Sweet, 2019). Isso inclui uma investiga¢ao cri-
tica e sociologica da génese e do objetivo da SoTL enquanto
campo de investigacao (Hanson, 2005). Por exemplo, varios au-
tores tém apontado para a tensdo entre a louvavel promogio de
um ensino baseado em pesquisas e a aplica¢ao de principios neo-
liberais ao ensino supetior, que focam no valor utilitario da edu-
cacdo e nao na aprendizagem propriamente dita (Servage, 2009).
A Sociologia, tal como ¢ articulada em conceitos centrais, como a
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imaginacao sociolégica, dispde das ferramentas necessarias para
lidar com essas ideias a partir de maltiplas perspectivas.

O Sociological Teaching vai além de questionar como en-
sinar efetivamente conteidos sociolégicos, ou a pedagogia da
Sociologia, e inclui o que Halasz e Kaufman (2008) designaram
por “Sociologia como Pedagogia”. O objetivo aqui ¢ utilizar e
recontextualizar os conhecimentos sociolégicos e a reflexivi-
dade para instruir e (re)orientar as proprias praticas de ensino e
aprendizagem, utilizando uma perspetiva sociolégica para exa-
minar criticamente os fendmenos sociais que ocorrem nas nos-
sas salas de aula (Howard, 2009; Atkinson ez al, 2009). Por
exemplo, na edi¢do inaugural da revista do grupo tematico So-
ciological Teaching, o socidlogo Joao Marcelo E. Maia (2022,
p. 42) argumenta que, no ambito do Ensino Remoto Emergen-
cial da Covid-19 e “[...] em um contexto moldado por profun-
das desigualdades, como o sistema de ensino superior no Brasil,
¢ importante procurar praticas de ‘sociologia como pedagogia’
que se baseiam em formas alternativas de produ¢ao de conhe-
cimento”. Assim, conceitualizar a Sociologia como Pedagogia
esta intimamente ligado a primeira discussao aqui delineada, ao
passo em que temos que perguntar: de quem ¢ a Sociologia que
estamos falando? A colaboracao de educadores do Norte e do
Sul Global (com atencdo as restricGes sistémicas de recursos
que moldam essa colabora¢io) ¢ essencial para o desenvolvi-
mento e a implementagao bem-sucedidos de uma Pedagogia da
Sociologia transnacional e sociologicamente orientada, assim
como de uma Pedagogia sociologicamente guiada.

Embora como profissionais de Sociologia sejamos frequen-
temente treinados e financiados dentro das fronteiras nacionais, a

natureza internacional desse grupo tematico oferece o potencial
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para trabalhar em direcao a uma perspectiva global (amplamente
definida) de praticas de ensino de Sociologia inclusivas e colabo-
rativas. Um exemplo dessas oportunidades em crescimento sao as
recentes atividades realizadas junto ao Congresso Internacional
de Ensino de Ciéncias Sociais (CIECS), em 2023, no Brasil, das
quais varios integrantes da diretoria do grupo tematico da Socio-
logical Teaching participaram.

Devido as complexas dinamicas ja apresentadas, as salas de
aula de graduagdo muitas vezes reproduzem lentes teoricas, artefa-
tos de conhecimento, processos de aprendizagem e pedagogias ge-
radas com base nas condi¢oes e historias sociais do Norte Global,
a0 mesmo tempo que normalizam e privilegiam o nacionalismo
metodologico. Os educadores, em iniciativas individuais, certa-
mente desafiam essas normas e, assim, trabalham na construcao de
um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, que prepate os alu-
nos para reconhecerem pressupostos baseados em histérias espe-
cificas e abordarem questdes sociais que transcendem as fronteiras
nacionais. No entanto, este trabalho tende a ser assumido princi-
palmente por docentes que se encontram a margem, que podem
nao considerar esses esforcos necessariamente reconhecidos ou re-
compensados. Quando esse tipo de trabalho ¢ conduzido a nivel
individual, os beneficios permanecem limitados e localizados. Além
disso, essas iniciativas individuais podem enfrentar resisténcia de
alunos e colegas, aumento do trabalho emocional, esgotamento e
desvalorizagdao do seu trabalho, que podem passar despercebidos
de acordo com os marcadores institucionais de exceléncia.

Outra area que precisa de atengao sociologica refere-se as tec-
nologias para o ensino de Sociologia. A pandemia da Covid-19 pos
em evidéncia as complexas e preexistentes clivagens digitais, que

determinam como e se os estudantes podem acessar e contribuir
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com os seus cursos. Por exemplo, varios artigos publicados na edi-
cao inaugural da revista Sociological Teaching lidaram com as divisoes
digitais complexas que moldam o acesso a educagao remota em
diversos contextos nacionais.

O socidlogo Sultan Khan (2022) situou a exclusao digital no
contexto nacional para considerar como essa divisao estrutura o
acesso as Tecnologias da Informagio e Comunicagio (TIC) a nivel
institucional na Africa do Sul pos-libertagao. Khan apresentou um
estudo de caso da Universidade de Kwazulu-Natal e a sua resposta
a Covid-19, com referéncia ao aprofundamento das desigualdades
nas TICs entre universidades brancas historicamente favorecidas e
universidades negras desfavorecidas naquele pafs, impactadas pelos
legados do colonialismo e do apartheid.

Da mesma forma, a sociéloga Andrea Breitenbach (2022)
considerou como a educaciao remota dos alunos ¢ influenciada
ndo apenas pelo acesso digital, mas pela aceitacdo e competéncia
digital, explicadas por fatores sociodemograficos. Com base em
dados de pesquisas realizadas na Alemanha e nos Estados Unidos,
Breitenbach demonstrou como certos grupos de estudantes pos-
suem mais dificuldades com a mudanga para o ensino digital do
que outros. De fato, pesquisas socioldgicas dessa natureza devem
continuar na era pés-pandémica.

As analises ¢ reflexdes académicas sobre o ensino de uma
Sociologia em perspectiva global continuam sub-representadas
em revistas como a Teaching Sociology (ver Giuffre e Sweet, 2017).
Nossa publicacao, Sociological Teaching, busca superar essa lacuna.
Os artigos em edigoes recentes sao de autoria de socidlogos do
Brasil, Africa do Sul, Alemanha, Italia, EUA, Canada, India ¢ Es-
panha. Coletivamente, esses artigos discutem oportunidades e de-

safios de ensino em uma série de contextos politicos, economicos,
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sociais, culturais e institucionais. Ensinar sobre os processos de
globaliza¢ao no ambito da Sociologia, incluindo as relagdes entre
o local e o global, nao ¢é necessariamente ensinar uma Sociologia
global, especialmente se for feito quase que de maneira exclusiva
por meio de teorias de académicos ocidentais.

Educadores da Sociologia comecaram a documentar diferentes
modelos para o ensino de uma Sociologia global, o que inclui: a) tor-
nar visivel o contexto sociocultural de conceitos em tradigGes espe-
cificas de pesquisa; b) comparar sistematicamente tendéncias sociais
em diversos contextos nacionais; e ¢) questionar a na¢ao como a uni-
dade de analise que liga o local e o global (Deutschmann, 2001;
Mahoney; Rueschemeyer, 2003; Parvez, 2017; Ritzer, 2004; Rous-
seau, 1999; Sohoni; Petrovic, 2010). Ainda assim, procuramos mais
dialogo internacional entre sociologos formados em diversas tradi-
¢oes e que trabalham em diferentes continentes sobre o significado
do ensino de Sociologia global. Isso envolve o desenvolvimento de
caminhos para a busca de projetos globais de ensino de Sociologia
que transformem o curticulo em si, mas também as relagdes sociais
por meio das quais o curriculo é definido e organizado. Educadores
e pesquisadores da Sociologia Académica (grande parte de nds se
enquadra nos dois grupos) possuem um investimento conjunto na
remodelagdo desses processos, porque o ensino de uma Sociologia
global requer uma mudanga nao apenas nas praticas de disseminagdo
e envolvimento do conhecimento sociol6gico, mas também na pro-
ducdo e legitimagao desse proprio conhecimento.

Enquanto a literatura da SoTL tende a se concentrar no en-
sino em nivel da sala de aula, o Sociological Teaching baseia-se
em perspectivas e métodos sociologicos para examinar fatores es-
truturais como a cultura, o clima politico, os recursos e as politicas

institucionais etc., que moldam as praticas de ensino na sala de
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aula (McKinney, 2005). Por exemplo, a ascensio do neolibera-
lismo, que surgiu inicialmente como uma estratégia de desenvol-
vimento na América Latina na década de 1970 (Connell; Dados,
2014) e depois surgiu de forma mais ampla nas décadas de 1980
e 1990, contribuindo para mudancas ideolégicas que defendem
valores como o individualismo, a autossuficiéncia, a independén-
cia e a livre escolha (Giroux, 2004). As implica¢oes para o ensino
de Sociologia sao muito relevantes.

Em primeiro lugar, as ideologias neoliberais contradizem di-
retamente uma variedade de explicacdes sociologicas da socie-
dade e dos seus elementos. A maioria dos estudantes aceita
explicagoes individuais dos fenomenos sociais e o desafio no en-
sino de Sociologia é demonstrar como 0s contextos sociais mol-
dam as escolhas, experiéncias e praticas sociais individuais (Sweet,
2019; Greenwood; Howard, 2011).

Em segundo lugar, devido a fatores complexos, assistimos a
uma expansao dramatica do ensino supetior desde a década de 1960.
No entanto, as politicas neoliberais enraizadas em uma énfase teorica
nos livres mercados, na redugao do controle estatal e na privatizacao
traduziram-se, por vezes, em redugoes drasticas de financiamento
para institui¢oes supetiores em muitos paises (Baker, 1970).

Consequentemente, testemunhamos a reducio do numero
de professores titulares, ao surgimento do trabalho precarizado,
ao aumento dos cursos oz-/ine e do nimero de alunos por turma
(Davies et al., 20006). Todavia, o fato de as turmas serem numero-
sas ndo significa necessariamente que a Sociologia seja uma area
de estudo popular. Pode ser em funcio das sele¢oes limitadas de
cursos e do ensino multidisciplinar, em que a maioria dos estu-
dantes frequenta aulas de Sociologia como disciplinas optativas

do seu curso. Em algumas institui¢oes, os estudantes podem se
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inscrever em qualquer médulo de Sociologia, independentemente
do nivel, o que significa que os pré-requisitos e correquisitos sao
dispensados. Se, por um lado, D’Antonio (1983) enfatizou a im-
portancia de turmas pequenas, da aprendizagem ativa e da escrita
extensiva para um ensino eficaz da Sociologia, por outro, as mu-
dangas acima mencionadas deram lugar a uma “instrucio em
massa em Sociologia”, especialmente nos niveis introdutérios da
graduagdo, o que criou novos desafios pedagogicos para o ensino
da Sociologia, ja que somos reiteradamente demandados a fazer
mais com menos (Baker, 1970).

Cabe ressaltar que os incentivos institucionais para assumir a
tarefa de se ensinar com qualidade sdo limitados, especialmente nas
universidades, onde o prestigio vem principalmente das bolsas de
pesquisa e das publicagdes em revistas de renome. Ensinar com
qualidade — nio ¢ recompensado na maioria das institui¢coes de en-
sino superior (em especial, nas grandes instituicbes de pesquisa).
Exceto para os instrutores temporarios e para os que fazem parte
dos fluxos de ensino que se formaram em algumas universidades,
o ensino nao possui, normalmente, um peso significativo nas deci-
soes de contratacao, titularidade e promogao. Além disso, a SoTL
como um campo de pesquisa nao é reconhecida por todas as ad-
ministracoes como legitima e o envolvimento em SoTL nio cos-
tuma trazer financiamentos notaveis, outro marcador de exceléncia
docente que se costuma utilizar em universidades com foco no de-
senvolvimento de pesquisas (Grauerholz; Main, 2013).

Por fim, o ensino e as atividades relacionadas a docéncia
continuam a perpetuar divisdes de género, uma vez que as mu-
lheres tendem a envolver-se nesse trabalho desvalorizado mais do
que os homens (McKinney; Chick, 2010). Dito isto, precisamos

de uma analise socioldgica critica de outros fatores que moldam
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as praticas de ensino individuais. Por exemplo, quem esta sendo
excluido pela profissionalizagio da SoTL? Levando em conside-
ragdo os altos custos para acessar periddicos profissionais, para o
pagamento de viagens e taxas de conferéncias e workshops de en-
sino, bem como o tempo que leva para participar dessas ativida-
des, a capacidade de se envolver no desenvolvimento pedagdgico
¢ altamente estratificada.

Dessa forma, o Sociological Teaching, como um grupo de
pesquisadores globais, esta gerando oportunidades mais acessi-
veis para comunicar a importancia e o valor do ensino na disci-
plina, com a intencao de profissionalizar as praticas pedagogicas
(Sweet, 2019). O grupo tematico também abre espago para a dis-
cussao sobre como comunicamos evidéncias de experiéncia de
ensino, dentro e fora da nossa disciplina, a um publico mais vasto
(Knapper; Wright, 2001), por exemplo, por meio da nossa revista,
do website, bem como de webinars.

Em terceiro lugar, os cortes orcamentarios sao justificados
por enfraquecer a legitimidade da educacao financiada com recur-
sos publicos, das universidades e das elites com formagao univer-
sitaria (Connell, 2019). Como disciplina académica de Ciéncias
Sociais, a Sociologia ndo sé precisa enfrentar a desvalorizagao
dentro da comunidade académica, mas também ataques publicos
que buscam minar o trabalho que os socidlogos fazem, o que
afeta tanto a pesquisa quanto o ensino. Considere, por exemplo,
o anti-intelectualismo abertamente demonstrado pelo governo da
provincia e seus representantes em Alberta, Canada. O chefe de
governo de Alberta repudiou publicamente o comentario politico
de uma professora da Universidade de Calgary na legislatura,
mencionando sua campanha para um cargo politico de mais de

uma década atrds como prova do viés politico em sua analise
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(Jettrey; Yousif, 2019). Seis anos antes, o entdo primeiro-ministro
canadense, Stephen Harper, respondeu aos apelos para examinar
as causas profundas do terrorismo, afirmando que “este nao é 0 m0-
mento para praticar Sociologia” e um ano depois declarou que a ques-
tao das mulheres e meninas indigenas desaparecidas e
assassinadas ¢ um problema de questio criminal, ndao um feno-
meno sociolégico (Kaye; Béland, 2014). Consistente com uma vi-
sao de mundo neoliberal, as questGes sociais estruturais sio,
assim, individualizadas e simplificadas, e as solu¢des para esses
problemas sao claramente balizadas no dominio individual
(Singh, 2014). Esses ataques que culpabilizam e problematizam a
vitima ndo sao novos nem particularmente originais. Em seu livro
Dave Barry’s Bad Habits: A 100% Fact-Free Book, o comediante
Dave Barry (1993, p. 202-203) observou:

Passei centenas de horas em cursos de Sociologia e li um
bocado de textos de Sociologia, e nunca ouvi ou li uma
afirmacdo coerente. Isto ocorre porque os socidlogos
querem ser considerados cientistas, por isso passam a
maior parte do tempo traduzindo observacoes simples e
6bvias em c6digos que soem cientificos.
Esses ataques publicos aos socidlogos e ao trabalho sociolo-
gico criaram uma crise de relagdes publicas para a Sociologia. A
exposicao dos alunos a visdes depreciativas da disciplina antes
mesmo de entrarem nas nossas salas de aula torna o ensino de
Sociologia ainda mais desafiador (Greenwood; Howard, 2011).
Nio ¢ de surpreender que as instituicdes de ensino superior
de alguns paises tenham notado um declinio na popularidade do
curso de Sociologia, e os dados dos Estados Unidos (Sweet, 2016)
e do Canada (Guppy; Greer; Malette; Frank, 2017) sugerem que
o nimero de diplomas de bacharelado concedidos em Sociologia

tem diminuido constantemente nas ultimas décadas. Ao mesmo
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tempo, em outros contextos, como o da Africa do Sul, hi uma
tendéncia crescente de buscar a Sociologia como curso supetior.
Embora as razdes para a mudanca de popularidade da Sociologia
entre os alunos de determinadas regides sejam complexas, o en-
sino da disciplina sera parte integrante da abordagem desse pro-
blema especifico.

A Sociologia como disciplina, em um nivel muito basico,
busca ensinar os alunos a pensar sociologicamente — desenvol-
vendo sua imaginagao sociolégica — sobre uma série de fenome-
nos sociais e incentivando-os a aplicar o que aprenderam em suas
atividades diarias. Na medida em que o ensino sociolégico enfa-
tiza as complexas formas, causas e consequéncias da estratificagao
social e da padronizacdo das desigualdades locais e globais, ele
pode provocar uma mudanga na perspectiva dos alunos (por
exemplo, ao tornar visiveis as relacdes continuas do neocolonia-
lismo que ocorrem na vida cotidiana). Dessa forma, os alunos po-
dem se tornar catalisadores de mudancas sociais nas comunidades
em que aprendem, trabalham e vivem e, assim, contribuir para
resolver as injusticas sociais persistentes sobre as quais os socio-
logos estudam e ensinam (Alexander, 2005; Ingraham, 1996; Ro-
pers-Huilman, 1999). Nesse sentido, o ensino e a aprendizagem
sao reconceitualizados como um movimento social (Howard,
2009) e o ensino de Sociologia se torna uma forma de Sociologia
publica, conectando a sala de aula com a comunidade mais ampla
na qual aprendemos, trabalhamos e vivemos (Burawoy, 2008),
tornando a disciplina acessivel a um publico maior (Zipp, 2012).
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